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1. Εισαγωγή 

 

Στον τόµο αυτόν αναπτύσσονται τα βήµατα που καλείται να ακολουθήσει ένας/µια υποψήφιος/α 

εκπαιδευτικός όταν, αφού έχει σε κάποιο βαθµό επεξεργαστεί τις προσδοκίες του (τόµος 1), ξεκινά 

την πρακτική του/της άσκηση.  

Σύµφωνα µε τις σύγχρονες αντιλήψεις για την εκπαίδευση των εκπαιδευτικών (Zeichner et al., 

1996, Cohran-Smith, 2005, McIntosh,	 2010, Darling-Hammond, 2006) και τις θέσεις του δικτύου 

πρακτικών ασκήσεων των τµηµάτων προσχολικής εκπαίδευσης (Ανδρούσου & Αυγητίδου, 2013) η 

εκπαίδευση των µελλοντικών εκπαιδευτικών στοχεύει στο να δηµιουργήσει εκπαιδευτικούς – 

ερευνητές του έργου τους.  

- Τι σηµαίνει όµως εκπαιδευτικός που ερευνά το έργο του;  

Πρόκειται για τον/την εκπαιδευτικό που αντιµετωπίζει την εκπαιδευτική πράξη όχι ως “εφαρµογή” 

προσχεδιασµένων προτάσεων µε τη µορφή συνταγών, αλλά ως µια συνεχή έρευνα, που του/της 

επιτρέπει να διερευνήσει και να κατανοήσει τις παραµέτρους της εκπαιδευτικής διαδικασίας, ώστε 

να µπορεί να σχεδιάσει, να υλοποιήσει, να (ανα)στοχαστεί και να ανασχεδιάσει. Στην προοπτική 

αυτή ο εκπαιδευτικός/ερευνητής στοχεύει να βελτιώσει την εκπαιδευτική διαδικασία στο 

συγκεκριµένο εκπαιδευτικό πλαίσιο και µέσα από αυτή τη διαδικασία και ο/η ίδιος/α εξελίσσεται 

ως επαγγελµατίας. 

Στον τόµο αυτόν θα βρείτε τον βηµατισµό, που σε ένα τέτοιο πλαίσιο καλούνται να ακολουθήσουν 

οι υποψήφιοι εκπαιδευτικοί στην  αρχική φάση της εκπαίδευσής τους. Ο βηµατισµός αυτός 

ακολουθείται σε µεγάλο βαθµό από τα Τµήµατα Προσχολικής Αγωγής. Ωστόσο κάθε Τµήµα τον 

προσαρµόζει στις ανάγκες του και στις δυνατότητες σε διδακτικό προσωπικό.   

Τα κεφάλαια  που ακολουθούν τα συνδέει το εξής νήµα: ποιά βήµατα ακολουθούνται στην πορεία 

κατάκτησης της λογικής του/της εκπαιδευτικού-ερευνητή του έργου του/της στο πλαίσιο της 

Πρακτικής Άσκησης. 

 

Βήµα πρώτο: Πριν ξεκινήσει κανείς πρέπει να ξέρει τις θεωρητικές παραδοχές της µεθοδολογίας 

στην οποία θα εκπαιδευτεί. 

   

Σηµείο εκκίνησης είναι να γίνει σαφές το διαφορετικό εννοιολογικό πλαίσιο των ειδών 

παρατήρησης που υπάρχουν εστιάζοντας στο τι προσφέρει καθένα από αυτά τα είδη. Είναι για 

παράδειγµα διαφορετικό, όταν παρατηρούµε ως εξωτερικοί παρατηρητές µια τάξη, και 

διαφορετικό, όταν παρατηρούµε ενώ ταυτοχρόνως συµµετέχουµε στη διαδικασία ως εκπαιδευτικοί 



(συµµετοχική παρατήρηση). Η γνώση των  διαφορετικών εκδοχών  παρατήρησης επιτρέπει την 

κατανόηση των διαφορετικών εκφάνσεων του µεθοδολογικού εργαλείου της παρατήρησης και 

κατά συνέπεια  των επιλογών  που ανοίγονται όταν εµπλέκεται σε αυτή τη διαδικασία.  

 

Βήµα δεύτερο: Η κατανόηση του πλαισίου ως θεµέλιο για την οικοδόµηση της σφαιρικής 

κατανόησης της εκπαιδευτικής διαδικασίας. 

 

Ο/Η υποψήφιος/α εκπαιδευτικός εµπλέκεται κατά τη διάρκεια της πρακτικής του/της άσκησης στη 

διερεύνηση του πλαισίου της τάξης (κοινωνικό, εκπαιδευτικό) συνειδητοποιώντας έτσι σταδιακά τη 

σηµασία της κατανόησής του για τον σχεδιασµό και την ανάπτυξη της εκπαιδευτικής διαδικασίας 

µε τρόπο που να λαµβάνει υπόψη τα παιδιά και να τα κινητοποιεί σε ένα πλαίσιο αποδοχής και 

ενδυνάµωσης.  Στην ανάλυση αυτή αναπτύσσονται όλες οι παράµετροι που κανείς παίρνει υπόψη 

του σε αυτή τη διερεύνηση/ανάλυση: ο χώρος, η επικοινωνία, η αλληλεπίδραση, ο ρόλος των 

συµµετεχόντων… προκειµένου σταδιακά να οικοδοµηθεί η κατανόηση όλης της διαδικασίας της 

εκπαιδευτικής πράξης, όπως µπορεί να παρατηρηθεί και να καταγραφεί, περιλαµβάνοντας όσο το 

δυνατόν περισσότερα στοιχεία για το περιεχόµενο, τους συµµετέχοντες και τις αλληλεπιδράσεις 

τους. Η µεθοδολογία της παρατήρησης αναπτύσσεται σταδιακά ώστε να γίνει κατανοητό πώς 

µπορεί να αποδώσει σφαιρικά τη δυναµική διαδικασία της εκπαιδευτικής πράξης.   

 

Βήµα τρίτο: Τα κρίσιµα συµβάντα ως µεθοδολογικό εργαλείο για περαιτέρω κατανόηση της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας 

 

Ο/Η υποψήφιος/α εκπαιδευτικός εξοικειώνεται µε την εστίαση σε κρίσιµα συµβάντα. Μια 

µεθοδολογική πρόταση εστίασης σε συµβάντα που µπορούν να δώσουν  “νόηµα” στο τι συµβαίνει 

µέσα σε µια τάξη και να επιτρέψουν στον παρατηρητή να εµβαθύνει περισσότερο στις κατανοήσεις 

του.  

 

Βήµα τέταρτο : πώς οι θεωρίες των επιστηµών της αγωγής φωτίζουν την ανάλυση και κατανόηση  

της εκπαιδευτικής διαδικασίας 

 

Ο/Η υποψήφιος εκπαιδευτικός κατανοεί γιατί αλλά και µε ποιον τρόπο τα δεδοµένα της 

παρατήρησης  χρειάζεται να φωτιστούν  από τις θεωρητικές προσεγγίσεις ποικίλων επιστηµών της 

αγωγής, έτσι ώστε να µπορεί να  ερµηνεύσει τα δεδοµένα που έχει καταγράψει θέτοντας 

ερωτήµατα αλλά και αναστοχαζόµενος πάνω στα δεδοµένα.  



 

Εργαλεία που στηρίζουν τη µεθοδολογία παρατήρησης 

Α) Το ηµερολόγιο  

Το βασικό εργαλείο για τη µεθοδολογική αυτή προσέγγιση είναι το ηµερολόγιο: σε αυτό 

καταγράφονται οι παρατηρήσεις και αποτελεί το σηµείο αναφοράς για τον εκπαιδευτικό-ερευνητή, 

διότι εκεί καταγράφει και αποτυπώνει τη διαδικασία, εντοπίζει τις ελλείψεις, αναστοχάζεται και µε 

λίγα λόγια εξελίσσεται.  

Β) Οι συνεντεύξεις µε τα παιδιά και τους γονείς 

Τέλος ένα άλλο σηµαντικό εργαλείο στα χέρια των εκπαιδευτικών ερευνητών είναι οι συνεντεύξεις 

που προτείνεται να γίνουν µε τα παιδιά µιας τάξης και τους γονείς τους. Το εργαλείο αυτό σε 

συνδυασµό µε την παρατήρηση,  βοηθά στη κατανόηση του τρόπου που σκέφτονται τα παιδιά για 

διάφορα θέµατα και του νοήµατος που αποδίδουν στις εµπειρίες τους από το  κοινωνικό και 

οικογενειακό περιβάλλον τους. Οι συνεντεύξεις δίνουν φωνή σε παιδιά και γονείς και εντάσσονται 

στην παιδαγωγική της ακρόασης προσθέτοντας στην γνώση του πλαισίου και στην αναλυτική 

κατανόηση των παραµέτρων της  διαδικασίας, την οπτική των δύο σηµαντικών εταίρων (γονέων 

και παιδιών), ώστε να µπορεί να αργότερα ο εκπαιδευτικός να σχεδιάσει  κατάλληλα τις δράσεις 

του.  

 

Συνοψίζοντας,  στις σελίδες που ακολουθούν δύο επίπεδα διαπλέκονται:  

- από τη µία πλευρά προτείνεται ένας βηµατισµός  για να γίνει κατανοητή η µεθοδολογια της 

παρατήρησης και  

- από την άλλη πλευρά, αναλύονται τα βασικά εργαλεία αυτής της µεθοδολογίας.  

Είναι προφανές ότι αυτός ο διαχωρισµός γίνεται για λόγους διευκόλυνσης της ανάπτυξης του τόµου 

και στην πράξη κατακτώνται όλα τα επίπεδα παράλληλα.  
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Καφένια Μπότσογλου, Αναπληρώτρια Καθηγήτρια, Παιδαγωγικό Τµήµα Ειδικής Αγωγής 

- Πανεπιστηµίου Θεσσαλίας  

 

Κατά τη διάρκεια της ζωής µας, καθηµερινά  σε διάφορες στιγµές και µε διαφορετικές 

αφορµές παρατηρούµε διάφορα πράγµατα, ανθρώπους ή/ και καταστάσεις. Για παράδειγµα 

ένα περιστατικό  στο δρόµο, µια οµάδα εφήβων που αστειεύονται µεταξύ τους, ένα 

αυτοκίνητο να διασχίζει το δρόµο, τους σχηµατισµούς που δηµιουργούν τα σύννεφα στον 

ουρανό, κλπ. Η παρατήρηση (observation), θα µπορούσαµε να πούµε ότι  είναι µια 

διαδικασία που µας επιτρέπει να δούµε πιο προσεκτικά ένα γεγονός, ένα αντικείµενο, ή 

κάποιο συµβάν.  Συχνά ανάλογα µε το αντικείµενο της παρατήρησης, επιστρατεύονται και 

διάφορα όργανα (π.χ. βίντεο, µικροσκόπια, τηλεσκόπια, κλπ) για την πληρέστερη και 

αρτιότερη αποτύπωση των παρατηρούµενων αντικειµένων, καταστάσεων, γεγονότων, κλπ.  Η 

παρατήρηση δεν πρέπει να συγχέεται  µε τη φευγαλέα µατιά που ρίχνουµε αδιάφορα κάπου.  

Παρατηρώ σηµαίνει «βλέπω» µε το σύνολο των αισθήσεων µου µια κατάσταση που 

εξελίσσεται και τις πληροφορίες που συλλέγω τις καταγράφω µε στόχο να τις µελετήσω εκ 

των υστέρων, για να µπορώ να εξάγω συµπεράσµατα. Για το λόγο αυτό η παρατήρηση 

χρησιµοποιείται πολύ συχνά ως ερευνητική µέθοδος δεδοµένου ότι επιτρέπει στον ερευνητή 

να µελετήσει σε φυσικό τόπο και χρόνο, φυσικά ή µη φαινόµενα (µετεωρολόγοι, αστρονόµοι, 

µικροβιολόγοι, κλπ), καθώς και ποικίλες κοινωνικές καταστάσεις (κοινωνιολόγοι,  

ανθρωπολόγοι, εθνογράφοι, κλπ) διότι µέσα από την παρατήρηση της πραγµατικότητας όπου 

διαδραµατίζονται τα φαινόµενα µπορεί να εντοπίσει τα αληθινά στοιχεία που συνθέτουν την  

κατάσταση που παρατηρεί (Κεδράκα, 2003).  Τέλος,  η παρατήρηση έχει προταθεί και ως 

µέσο προσέγγισης και γνωριµίας της εκπαιδευτικής διαδικασίας, µεθοδολογία που 



αξιοποιείται διεθνώς ως βασική στις σχολές εκπαίδευσης εκπαιδευτικών όπως θα δούµε και 

στη συνέχεια (Παπαδοπούλου, 1999).   

 

1.1. Η παρατήρηση και τα είδη της 

 

Παρατήρηση λοιπόν είναι η ‘πράξις’ του ερευνητή για να µάθει τι κάνουν κάποιοι 

άνθρωποι. Η παρατήρηση φαίνεται να είναι η βασική µέθοδος συλλογής ποιοτικών κυρίως 

δεδοµένων όπως κοινωνικών διεργασιών, συµπεριφορών και κοινωνικών αλληλεπιδράσεων 

(λεκτικών ή µη). 

Στη βιβλιογραφία συχνά βρίσκουµε τη διάκριση µεταξύ Συστηµατικής Παρατήρησης 

και Απλής Παρατήρησης (Cohen, Stern &Balaban, 2001) 

 

Απλή Παρατήρηση   Συστηµατική Παρατήρηση 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Η συστηµατική παρατήρηση (systematic observation) είναι µια δυναµική ποιοτική 

µέθοδος που αξιοποιείται προκειµένου να καταγραφούν από τον παρατηρητή φαινόµενα και 

καταστάσεις, όπως αυτά λαµβάνουν χώρα. Τη χρησιµοποιούν εκπαιδευτικοί και ερευνητές 

για να κατανοήσουν τα γεγονότα όπως αυτά διαδραµατίζονται στη διάρκεια της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας, ώστε στη συνέχεια µέσα από µια αναλυτική διαδικασία να 

αναδειχθούν τα νοήµατα των πράξεων των υποκειµένων και των σύνθετων αλληλεπιδράσεων 

(Bernard, 2006).  
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Η συστηµατική παρατήρηση, δηλαδή αποτελεί ένα  ολοκληρωµένο και µεθοδευµένο  

είδος παρατήρησης µε βάση κάποια χρονική και οργανωτική σχεδίαση και  έχει το 

πλεονέκτηµα ότι µπορεί να προσφέρει µια –κατά το δυνατόν- ολοκληρωµένη εικόνα του 

παρατηρούµενου, να αναδείξει την ατοµικότητά του µέσα στο σύνολο, σε αντίθεση µε την 

απλή παρατήρηση που ενέχει τον κίνδυνο της µονοµερούς ανάδειξης κάποιων 

χαρακτηριστικών, τα οποία µπορεί να είναι κυρίαρχα, αλλά όχι και αποκλειστικά (Bird, 

Hammersley, Gomm, & Woods, 1999• Croll, 1986).  

Κι ενώ η συστηµατική παρατήρηση φαίνεται ως πολύ ελκυστική και εύκολη, ωστόσο 

παρουσιάζει κάποιες δυσκολίες. 

 

 

Από όσα ειπώθηκαν παραπάνω  γίνεται φανερό ότι η παρατήρηση µπορεί να λαµβάνει 

χώρα µε διακριτικό τρόπο ή µε µη διακριτικό, ο παρατηρητής να είναι ‘ορατός’ ή ‘αόρατος’. 

Για παράδειγµα, ένας ερευνητής µπορεί απλά να κάθεται σε µια γωνία της παιδικής 

χαράς του σχολείου και να παρατηρεί πώς συµπεριφέρονται οι µαθητές κατά τη διάρκεια των 

Δραστηριότητα 1: 

Με βάση την παραπάνω διάκριση µεταξύ απλής και συστηµατικής παρατήρησης 

προσπάθησε να καταγράψεις  από την έως τώρα εµπειρία σου σε κάποια σχολική τάξη, ένα 

περιστατικό  που θα επέλεγες να αξιοποιήσεις την απλή παρατήρηση και ένα τη συστηµατική. 

Αιτιολόγησε τις επιλογές σου;  

 

Δραστηριότητα 2: 

Μπορείς µε βάση όσα έχουν αναφερθεί ως τώρα αλλά και από την έως τώρα εµπειρία 

σου, να συζητήσεις µε 2 συµφοιτήτριες/ές σου και να καταγράψετε  σε δύο στήλες  εκείνα τα 

σηµεία που κατά τη γνώµη σας κάνουν τη συστηµατική παρατήρηση να υπερτερεί ως µέθοδο 

(1η στήλη) καθώς και τα σηµεία που την κάνουν να µειονεκτεί (2η στήλη) ;  



διαλειµµάτων. Ή µπορεί επίσης να σταθεί στην είσοδο του σχολείου και να παρατηρεί πώς οι 

µαθητές συµπεριφέρονται κατά την είσοδό τους στο σχολείο.  

Τέτοιες περιπτώσεις παρατήρησης µπορεί να θεωρηθούν ως διακριτικές.  

 

Σε άλλες περιπτώσεις, ο παρατηρητής µπορεί απλά να παρίσταται σε ένα χώρο, όπως σε 

µια σχολική τάξη:  

Άλλοτε πάλι µπορεί η παρατήρηση να υλοποιείται χωρίς την παρουσία κάποιου 

παρατηρητή αλλά  µε τη βοήθεια ηλεκτρονικών µέσων (τεχνική βιντεοσκόπησης) που θα 

καταγράφουν όλη τη διαδικασία. 

 

Πριν προχωρήσεις στη µελέτη του κειµένου που ακολουθεί, αφιέρωσε λίγο χρόνο 

προκειµένου να σκεφτείς την επίδραση της παρουσίας του ερευνητή στην εκπαιδευτική 

πράξη 

 

 

 

Με βάση την παραπάνω απάντησή σου, είναι φανερό ότι στην παρατήρηση µπορεί να ποικίλει 

ο βαθµός συµµετοχής του παρατηρητή. Αυτό, είναι ένα καθοριστικό στοιχείο της παρατήρησης, 

διότι παίζει σηµαντικό ρόλο τόσο για τις σχέσεις του ερευνητή µε την οµάδα, όσο και για τη 

διάρθρωση ολόκληρου του ερευνητικού του σχεδίου. Ο παρατηρητής επιλέγει, ανάλογα µε το είδος 

της έρευνας που διεξάγει, το επίπεδο πληροφόρησής του σχετικά µε το υπό µελέτη φαινόµενο ή 

κοινωνική οµάδα, τα ποιοτικά στοιχεία που θέλει να καταγράψει, τον βαθµό συµµετοχής του.  

Διακρίνονται τέσσερις διαβαθµίσεις της συµµετοχής του ερευνητή στην οµάδα: πλήρως 

συµµετέχων (complete participant), συµµετέχων ως παρατηρητής (participant as observer), 

παρατηρητής ως συµµετέχων (observer as participant) και πλήρως παρατηρητής (complete observer) 

(Ιωσηφίδης, 2003)  

 

 

Δραστηριότητα 3: 

Αν ο ερευνητής κάθεται ήσυχα στη γωνιά µιας τάξης, η παρουσία του εκτιµάς ότι µπορεί να 

αλλάξει το κλίµα στην τάξη; Τεκµηρίωσε την όποια απάντησή σου 

 



 

 

 

 

 

1.2. Μη συµµετοχική και συµµετοχική παρατήρηση 

Συζητήσαµε στις προηγούµενες ενότητες τι είναι παρατήρηση και αναφερθήκαµε και στο 

ρόλο του παρατηρητή εστιάζοντας κυρίως στο βαθµό συµµετοχής  του. Όπως θα κατάλαβες 

παίζει σηµαντικό ρόλο στην παρατήρηση εάν ο παρατηρητής συµµετέχει ή όχι σε µια δράση.  

Στη συµµετοχική παρατήρηση, ο παρατηρητής συµµετέχει στις συνεχιζόµενες δράσεις 

και καταγράφει τις παρατηρήσεις. Δηλαδή ο παρατηρητής είναι ένας «παίκτης» κατά τη 

δράση, οικειοποιούµενος έναν από τους ρόλους που µελετάει, ιδιαίτερα σε καταστάσεις όπου 

οι αναπτυσσόµενες συµπεριφορές είναι πολύπλοκες, δύσκολες ή και ενοχλητικές για τους 

συµµετέχοντες (DeWalt & DeWalt, 2010). Για παράδειγµα, ένας φοιτητής – παρατηρητής στο 

πλαίσιο της πρακτικής του άσκησης µε µια τάξη ολοήµερου νηπιαγωγείου, βρίσκεται µπροστά 

σε µια έντονη  λεκτική διένεξη των δύο εκπαιδευτικών της τάξης,  γεγονός που τον κάνει να 

νιώθει άβολα και αµήχανα. 

 

Δραστηριότητα 4: 

Επειδή λοιπόν ο βαθµός συµµετοχής του παρατηρητή είναι καθοριστικός για την πορεία της 

παρατήρησης, προσπάθησε να προσδιορίσεις ως παρατηρητής/ρια σε µια τάξη νηπιαγωγείου 

στο πλαίσιο της πρακτικής άσκησης, ποιον ρόλο θα επέλεγες στις διάφορες φάσεις της 

(πρώτη µέρα σε µια τάξη νηπιαγωγείου, µετά από αρκετές συνεχόµενες φορές στην ίδια τάξη 

και στο τέλος, λίγες µέρες προτού ολοκληρώσεις την πρακτική σου άσκηση στη 

συγκεκριµένη τάξη) και γιατί; 



 

 Γενικά, η παρατήρηση χρησιµοποιείται σε πολλές Εθνογραφικού τύπου µελέτες και 

εντάσσεται, όπως έχει ήδη ειπωθεί, στο ευρύτερο παράδειγµα της ποιοτικής έρευνας (Denzin 

& Lincoln, 2000), όπου ο ερευνητής λειτουργεί ως το κύριο µέσο για την παρατήρηση και τη 

συλλογή δεδοµένων (Creswell, 2011). Το γεγονός της άµεσης άντλησης πληροφοριών για 

ατοµικές ή κοινωνικές συµπεριφορές, της δυνατότητας καλύτερης κατανόησης του κοινωνικού 

πλαισίου εντός του οποίου λαµβάνει χώρα κάποιο φαινόµενο ή κοινωνική διαδικασία  καθώς 

και η δυνατότητα διεξαγωγής ερευνητικής µελέτης σε φυσικά (µη τεχνητά) περιβάλλοντα, 

είναι µερικά από τα πλεονεκτήµατα της µεθόδου. Για το λόγο αυτό, η παρατήρηση 

(συµµετοχική ή µη) έχει χρησιµοποιηθεί ευρέως στην εκπαιδευτική έρευνα και στην 

εκπαίδευση των εκπαιδευτικών, όπου ο παρατηρητής µπορεί να παρατηρήσει τη διαδικασία 

της διδασκαλίας σε µια σχολική τάξη (Παπαδοπούλου, 1999).  

 

Ωστόσο, ειδικά για την εκπαιδευτική έρευνα θα ήταν εξαιρετικά δύσκολο να ισχυριστούµε 

ότι ένας παρατηρητής µπορεί να είναι αόρατος, µια «µύγα στον τοίχο» µέσα στη σχολική τάξη. 

Συνεπώς ο βαθµός συµµετοχής του παρατηρητή (όπως αναφέρθηκε και προηγουµένως) 

µπορεί να ποικίλει από  την πλήρη συµµετοχή, την συµµετοχή σαν παρατήρηση και την 

παρατήρηση σαν συµµετοχή. Στην πρώτη περίπτωση (πλήρη συµµετοχή) συχνά ο 

παρατηρητής υποκρύπτει την ιδιότητά του και το σκοπό ύπαρξής του στη συγκεκριµένη 

οµάδα, γεγονός που θέτει ζητήµατα ηθικής και δεοντολογίας, για παράδειγµα έρευνα σε 

‘κλειστές’ συλλογικότητες θρησκευτικού τύπου, αιρέσεις. Οι άλλες δυο κατηγορίες 

συµµετοχικής παρατήρησης διαφέρουν στο βαθµό συµµετοχής του παρατηρητή στα δρώµενα 

και στις διαδικασίες της υπό µελέτης κοινωνικής οµάδας, τη φύση, το εύρος αλλά και το 

είδος των πληροφοριών που επιθυµούµε να αντληθούν από το συγκεκριµένο πεδίο. Έτσι, στη 

δεύτερη περίπτωση (συµµετοχή ως παρατήρηση) ο παρατηρητής  δε συλλέγει δεδοµένα µόνο 

µέσω της παρατήρησης αλλά και µέσω της ενεργούς συµµετοχής σε δραστηριότητες της 

οµάδας.   Τέλος στην περίπτωση της παρατήρησης ως συµµετοχή, η ταυτότητα του 

παρατηρητή είναι γνωστή στην υπό µελέτη  οµάδα αλλά ο παρατηρητής δε συµµετέχει στις 

δραστηριότητες της. Συνήθως στις περιπτώσεις αυτές εφαρµόζεται η συστηµατική 

παρατήρηση που αναφέρθηκε παραπάνω, και καταγραφή των συµβάντων, γεγονότων και 

συµπεριφορών. Για παράδειγµα κατά τη µελέτη της αλληλεπίδρασης µεταξύ διδασκόντων και 

διδασκοµένων σε µια σχολική τάξη µε σκοπό τη διερεύνηση της παιδαγωγικής προσέγγισης 

των πιο «αδύναµων» µαθητών (Ιωσηφίδης, 2003, σελ.56)  



Γνωρίζουµε ότι η παραµικρή διαταραχή γίνεται αµέσως αντιληπτή από όλους τους 

συµµετέχοντες, και συχνά συµβάλει στην αναδιαµόρφωση του πλαισίου και των ρόλων 

(Gibson, 2006), ειδικά όταν ο εκπαιδευτικός νιώθει απειλή ή φόβο από τον παρατηρητή –ρόλος 

ταυτόσηµος µε αξιολογητή- και τα παιδιά περιέργεια για το νέο πρόσωπο  (Croll, 1986). 

 

 

Σύµφωνα µε τα παραπάνω, γίνεται φανερό ότι η µέθοδος της παρατήρησης 

χαρακτηρίζεται και από µια σειρά από αδυναµίες και µειονεκτήµατα. Έτσι, αναφέρεται ως µια 

εξαιρετικά χρονοβόρα µέθοδος που προϋποθέτει θυσίες σε κόπο και χρόνο από την πλευρά του 

ερευνητή, βασίζεται στην ανάπτυξη σχέσεων αµοιβαίας εµπιστοσύνης και αποδοχής, οι οποίες 

εκτός από τις εγγενείς δυσκολίες, συχνά παρατείνουν τη χρονική διάρκεια ή/και το κόστος της 

έρευνας. Επίσης, συχνά η επιτυχής ολοκλήρωσή της αλλά και η αξιοπιστία της εξαρτάται  από 

τις επικοινωνιακές δεξιότητες του ερευνητή και την απαραίτητη ευαισθησία του για τέτοιου 

είδους έρευνα. 

 

Επιστρέψτε τώρα στην απάντηση που δώσατε στη Δραστηριότητα 2 της προηγούµενης 

ενότητας και συγκρίνετε τα προαναφερθέντα µειονεκτήµατα και αδυναµίες της µεθόδου µε αυτά 

που καταγράψατε εσείς. 

 

 

Ας δούµε στη συνέχεια δυο καταγραφές από δύο φοιτήτριες ενός παιδαγωγικού τµήµατος 

προσχολικής εκπαίδευσης, στο πλαίσιο της πρακτικής τους άσκησης: 

Μη συµµετοχική παρατήρηση 

Ως προς τον εσωτερικό χώρο του 

νηπιαγωγείου υπήρχε µια αφίσα της Unicef 

µε τα δικαιώµατα των παιδιών, ένας πίνακας 

µε γράµµατα της αλφαβήτου σε κεφαλαία 

και µικρά, ο πίνακας της τάξης, ένας χάρτης 

και ένας πίνακας αναρτήσεων (ηµερολόγιο, 

καιρός, εποχή, παράδοση). Ήταν ακόµη 

αναρτηµένα ένα τρενάκι µε 12 βαγόνια 

κατασκευασµένο από χαρτόνι (για τα 

γενέθλια των παιδιών), ζωγραφιές 

(παπαρούνες, δεντράκια) µε το ίδιο θέµα 

Συµµετοχική παρατήρηση 

Χώρισα, τα παιδιά σε 4 οµάδες. Σε κάθε 

οµάδα µοιράστηκαν διάφορες φωτογραφίες 

σχετικές µε το καλοκαίρι και τη θάλασσα. Η 

κάθε οµάδα ανέλαβε να δηµιουργήσει µια 

ιστορία µε βάση τις φωτογραφίες και να την 

παρουσιάσει στην ολοµέλεια. Σε µια οµάδα ένα 

παιδί φάνηκε να έχει ανάγκη από λίγη 

παρότρυνση για να εκφράσει τις σκέψεις του, 

και µε δική µου παρότρυνση τα υπόλοιπα του 

άφησαν χρόνο να σκεφτεί και να µιλήσει και 

τελικά συνεργάστηκαν ικανοποιητικά. Στην 



χωρίς διαφοροποιήσεις, κατασκευές από 

χαρτόνι (παπάκια, λουλούδια) µε ίδιο θέµα 

αλλά µε διαφοροποιήσεις στο χρώµα, 

πλαστικοποιηµένα ταµπελάκια µε τις 

ευθύνες των παιδιών.  

Ως προς την επικοινωνία υπήρξε ένα 

ασφαλές πλαίσιο επικοινωνίας όπου τα 

παιδιά δεν φοβούνταν να εκφραστούν. Για 

παράδειγµα στη δραστηριότητα της 

Μουσικής η νηπιαγωγός απευθύνθηκε στα 

παιδιά κυρίως ερωτηµατικά  και 

προτρεπτικά. Τα παιδιά χωρίστηκαν αρχικά 

σε οµάδες και µια - µια οµάδα 

δηµιουργούσαν ήχους. Η νηπιαγωγός τα 

επιβράβευε λέγοντας συλλαβιστά “µπράβο 

σας!”. Στη συνέχεια τα παιδιά 

συγκεντρώθηκαν στην ολοµέλεια και 

κάθισαν σε διάταξη Π στις καρέκλες τους. Η 

νηπιαγωγός άρχισε να παίζει µε µια φλογέρα 

και τα παιδιά σταµάτησαν να µιλούν στο 

άκουσµα της. Σ’ ένα κοριτσάκι που 

συνεχίζει να µιλά, σηκώθηκε όρθια, πήγε 

µπροστά του και την κοίταξε επίµονα, µέχρι 

να σταµατήσει. Στο τέλος τους έδωσε 

πληροφορίες για τα όργανα και τα είδη της 

µουσικής. Αναρωτιέµαι εάν είναι χρήσιµος 

αυτός ο καταιγισµός των όρων και των 

πληροφοριών. Επίσης δεν κατάλαβα γιατί 

δεν ανταποκρινόταν κάποιες φορές σε 

απορίες των παιδιών 

 

 

τέταρτη οµάδα ωστόσο ένα παιδί το οποίο ήταν 

ιδιαίτερα οµιλητικό, έπαιρνε πρωτοβουλίες 

συνεχώς και επενέβαινε στα λεγόµενα των 

υπολοίπων, µε αποτέλεσµα να µην αφήνει χώρο 

και χρόνο στα υπόλοιπα παιδιά να εκφραστούν. 

Δυσκολεύτηκα να το οριοθετήσω και να 

ενισχύσω τα υπόλοιπα. Ίσως να έπρεπε να 

ήµουν πιο προσεκτική στο χωρισµό σε οµάδες. 

Κατά την παρουσίαση στην ολοµέλεια, οι δύο 

πρώτες οµάδες συνεργάστηκαν κι εδώ επαρκώς 

και διηγήθηκαν όλα τα παιδιά κοµµάτι της 

ιστορίας. Στις επόµενες δύο οµάδες, µίλησε ένα 

µόνο παιδί. Στην αρχή αυτής της φάσης της 

δραστηριότητας τα παιδιά απευθύνονταν µόνο 

σε µένα, γι’ αυτό και τους θύµιζα συχνά ότι 

έπρεπε να απευθύνονται σε όλους. Σε γενικές 

γραµµές, τα υπόλοιπα παιδιά άκουγαν την 

οµάδα που παρουσίαζε κάθε φορά την ιστορία 

της και µόνο ορισµένα έχαναν το ενδιαφέρον 

και τη συγκέντρωσή τους. 

Στη συνέχεια, τα παιδιά απ’ όλες τις οµάδες 

δηµιούργησαν µια καινούρια ιστορία, 

χρησιµοποιώντας στοιχεία από τις 

προηγούµενες, καθώς και όλες τις φωτογραφίες 

αυτή τη φορά. Αυτό το µέρος της 

δραστηριότητας δεν ήταν αρκετά επιτυχηµένο, 

αφού τα παιδιά έδειχναν να έχουν κουραστεί και 

να είναι ανήσυχα. Τέλος, έφτιαξαν  µια οµαδική 

ζωγραφιά µε βάση το θέµα που προέκυψε από 

την τελική ιστορία. Ήταν φανερό ότι τα παιδιά 

άρχισαν να παίρνουν πρωτοβουλίες και να 

εκφράζουν ελεύθερα τη γνώµη τους. Με την 

παρότρυνση µου, άρχισαν να µαθαίνουν πως 

πρέπει να περιµένουν τη σειρά τους για να 

µιλήσουν, να δείχνουν σεβασµό στο συµµαθητή 

που µιλάει και να ακούν τις απόψεις του. Όσον 



αφορά στη συµµετοχή τους στη διαδικασία της 

δραστηριότητας, τα παιδιά εξέφραζαν τις ιδέες 

τους, τεκµηρίωναν τις απόψεις τους και 

διαφωνούσαν σε ορισµένα σηµεία µεταξύ τους. 

Παρ’ όλα αυτά δεν µπορούσαν ακόµα να 

εκφράσουν απορίες όταν δυσκολεύονται να 

καταλάβουν κάτι. 

 

 

Στη βιβλιογραφία επισηµαίνεται ότι µέσω της συµµετοχικής παρατήρησης (DeWalt & 

DeWalt, 2010• Gibson, 2006• Jorgensen, 1989• Pellegrini, Symons, & Hoch, 2012• Richmond & 

McCroskey, 2000): 

• Εξοικειωνόµαστε περισσότερο µε την κατάσταση που παρατηρούµε 

• Μπορούµε να συλλέξουµε στοιχεία και από όσους συµµετέχουν στις διαδικασίες, 

συζητώντας µαζί τους, ανταλλάσσοντας σκέψεις, διατυπώνοντας απορίες 

• Μπορούµε σταδιακά να εµβαθύνουµε 

• Μπορούµε να διαφοροποιήσουµε τους άξονες παρατήρησης µε βάση τα όσα 

συνειδητοποιούµε εµπλεκόµενοι στη διαδικασία 

Θα µπορούσαµε λοιπόν να υποστηρίξουµε ότι, παρόλο που δεν υπάρχει ένας κανόνας για το 

πότε χρησιµοποιούµε συµµετοχική και πότε µη συµµετοχική παρατήρηση υπάρχουν 

περιπτώσεις στις οποίες φαίνεται να ταιριάζει περισσότερο ένα είδος.  

 

 

Δραστηριότητα 2: 

Δραστηριότητα 1: 

Συγκρίνοντας τις δύο καταγραφές αλλά και όσα έχεις µελετήσει και κατανοήσει από τη 

θεωρία, ποια πιστεύεις ότι είναι τα δυνατά και τα αδύνατα σηµεία κάθε είδους 

παρατήρησης ως προς την εικόνα και τις πληροφορίες που µας δίνει για την 

εκπαιδευτική διαδικασία, καθώς και τις παραµέτρους που την ορίζουν. Επιχείρησε να 

καταγράψεις τα δυνατά σηµεία και τα αδύνατα σηµεία της συµµετοχικής  και της µη 

συµµετοχικής παρατήρησης  



Με βάση τη µέχρι τώρα εµπειρία σου από την πρακτική άσκηση, µπορείς να αναφέρεις µία 

περίπτωση που θα επέλεγες  συµµετοχική παρατήρηση. και µία µη συµµετοχική παρατήρηση. 

Βασική προϋπόθεση είναι να προσδιορίσεις το σκοπό της παρατήρησής σου και τις επιδιώξεις 

σου! 

 

Είναι κατανοητό, ότι  η συµµετοχική παρατήρηση παρουσιάζει δυσκολίες. Για 

παράδειγµα:  

• Είναι πολύ δύσκολο να συλλέγονται συγκεκριµένα στοιχεία (ένας διάλογος, 

συγκεκριµένες κινήσεις ή εκφράσεις…) µε τρόπο που να τεκµηριώνεται η 

καταγραφή ενώ ο παρατηρητής συµµετέχει,.  

• Όσο αποµακρυνόµαστε από τη διαδικασία που παρατηρούµε, είναι πιο εύκολο να 

φιλτράρονται τα στοιχεία µέσα από την προσωπική οπτική του εκάστοτε 

παρατηρητή και την αντίληψη που ήδη έχει για όσα παρατηρεί. 

 

Ωστόσο, αξίζει να σηµειωθεί ότι η συµµετοχική παρατήρηση είναι η µέθοδος παρατήρησης 

που επιλέγεται για πολύπλοκα κοινωνικά πλαίσια και συµπεριφορές που απαιτούν την οπτική 

ενός εκ των έσω  ή πλαίσια στα οποία η περίοδος δειγµατοληψίας πρέπει να είναι µακροχρόνια 

και άτυπη. H συµµετοχική παρατήρηση είναι λιγότερο «τεχνητή µέθοδος» αφού επιτρέπει την 

παρατήρηση της αλληλεπίδρασης στα πλαίσια της «πραγµατικής» κοινωνικής ζωής (Pellegrini, 

2012).  

 

 

 

Το ζήτηµα όπως φαίνεται  της συµµετοχής ή µη είναι πολύ σύνθετο. Δεν είναι πάντα 

σαφές τι σηµαίνει ο όρος συµµετοχή κυρίως στις εκπαιδευτικές συνθήκες. Γιατί ο 

παρατηρητής, ακόµη και όταν δεν συµµετέχει στη δράση, ακόµη και όταν δηλαδή δεν παίρνει 

µέρος στο γεγονός που παρατηρεί, µε την παρουσία του και µόνο επηρεάζει την συνθήκη. Οι 

συµµετέχοντες στο γεγονός γνωρίζουν ότι τους παρατηρεί και εκείνος προσεγγίζει το γεγονός 

µε τη δική του οπτική. Είναι λοιπόν ένα πρόσωπο που εµµέσως αλληλεπιδρά µε τους 

Δραστηριότητα 3: 

Προσπάθησε να περιγράψεις µια δραστηριότητα στην οποία συµµετείχες και 

παράλληλα προσπαθούσες να καταγράψεις τι γινόταν. Ποιες δυσκολίες συνάντησες; Που 

νοµίζεις ότι οφείλονται και πώς θα µπορούσες να τις περιορίσεις;    



συµµετέχοντες. Για αυτό θα µπορούσαµε να µιλήσουµε για µικτά είδη ή για  ποικιλία 

συµµετοχής, από την απλή παρουσία έως την πλήρη συµµετοχή. 

 

 

1.3. Στάδια της συµµετοχικής παρατήρησης  

Τα βασικότερα στάδια της συµµετοχικής παρατήρησης  µε βάση τη βιβλιογραφία είναι 

τα εξής (Bernard, 1994• Ιωσηφίδης, 2003• Hay, 2000• Jorgensen, 1989):  

1. η επιλογή του θέµατος (ερευνητικού προβλήµατος) και του πεδίου (setting),  

2. η πρόσβαση (access),  

3. ο προσδιορισµός των σχέσεων που θα αναπτύξει (ο παρατηρητής) στο πεδίο 

(field relations),  

4. η συλλογή και καταγραφή των δεδοµένων (data collecting and recording) και  

5. η ανάλυση, ερµηνεία και παρουσίαση των δεδοµένων (data analysis and 

presentation) που ουσιαστικά εκφράζει και το βάθος της κατανόησής µας. 

 

Ένα αποφασιστικό βήµα για την έναρξη µιας παρατήρησης µε τους όρους µιας 

πραγµατικής ερευνητικής διαδικασίας είναι η εξασφάλιση πρόσβασης στο πεδίο 

παρατήρησης, για παράδειγµα µίας τάξης σχολείου. Αλλά ακόµη και αν έχει διασφαλιστεί σε 

τυπικό επίπεδο η πρόσβαση, αυτό δε σηµαίνει ότι το πεδίο είναι εντελώς ελεύθερο στον/στην 

παρατηρητή. Σύµφωνα µε όσα έχουµε ήδη αναφέρει φαίνεται ότι  η συµµετοχική 

παρατήρηση σ’ ένα πεδίο µπορεί να είναι ‘ορατή’ ή ‘αόρατη’, ανάλογα από το επίπεδο 

πληροφόρησης του παρατηρητή σχετικά µε το υπό µελέτη φαινόµενο ή κοινωνική οµάδα ή 

µε την εκτίµηση που κάνει, µε βάση τις ιδιαιτερότητες του πλαισίου που θα παρατηρήσει και 

τι επιδιώκει να µελετήσει. Επίσης, ένα πεδίο µπορεί να είναι ανοιχτό ή κλειστό ανάλογα µε 

τη διαπραγµατευτική προσπάθεια του παρατηρητή για την εξασφάλιση της πρόσβασης.  

 



Συχνά έχει παρατηρηθεί το φαινόµενο, οι εκπαιδευτικοί των τάξεων που πρόκειται να 

φιλοξενήσουν την Πρακτική Άσκηση των Παιδαγωγικών Τµηµάτων, να παρουσιάζουν 

αρνητική διάθεση σε µια ενδεχόµενη επίσκεψη φοιτητών/τριών, και γενικά πολλοί 

εκπαιδευτικοί προσπαθούν µε κάθε τρόπο να αποφύγουν την όποια συµµετοχή.  

 

 

 

Η ανάπτυξη σχέσεων, από τη στιγµή που η πρόσβαση στο πεδίο θα έχει εξασφαλιστεί µε 

κάποιους τρόπους και στρατηγικές, είναι το δεύτερο καθοριστικό σηµείο που θα 

προσδιορίσει το εύρος και τον πλούτο των πληροφοριών και των δεδοµένων που θα 

συλλεχθούν και σε τελευταία ανάλυση την επιτυχία ή την αποτυχία της ερευνητικής 

προσπάθειας.  

 

 

 

 

1.4. Οργανώνοντας µια παρατήρηση 

Όπως έχει διαφανεί από τα προηγούµενα, η παρατήρηση δεν είναι µια πράξη που γίνεται 

µε τυχαίο και ανοργάνωτο τρόπο. Ο εκάστοτε παρατηρητής θα πρέπει να πάρει µια σειρά από 

	

Δραστηριότητα 1: 

Μπορείς να προτείνεις κάποιες στρατηγικές πρόσβασης ώστε να διασφαλιστεί θετική 

πρόσβαση ακόµη και σε κλειστά και αόρατα πεδία; Μπορείς να καταγράψεις µερικά θέµατα 

ηθικής και δεοντολογίας που πρέπει να λαµβάνονται υπόψη; 

  

Δραστηριότητα 2: 

Ποια είναι η γνώµη σου γι αυτό; Πού θα το απέδιδες; 

Δραστηριότητα 3:  

Μπορείτε να καταγράψετε τι είδους σχέσεις προαπαιτούνται, ώστε η παρατήρηση να 

οδηγήσει στη συλλογή πρωτογενών δεδοµένων που να είναι αξιόλογα και να 

εκπληρώνουν τους βασικούς στόχους της παρατήρησης 



αποφάσεις οργανωτικού χαρακτήρα προτού προβεί στη διαδικασία της παρατήρησης, µε 

συµµετοχικό ή µη τρόπο. 

 

 

Ελπίζουµε, από όσα έχουν προαναφερθεί να έγινε κατανοητό ότι  ο στόχος της 

παρατήρησης, η γνώση του πεδίου και τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά των συµµετεχόντων από 

τη µια, ενώ από την άλλη ο τρόπος καταγραφής των παρατηρήσεων και η γνώση από το πεδίο 

µε τις ιδιαιτερότητες του καθώς και το θέµα της  συναίνεσης και αποδοχής των 

παρατηρούµενων είναι κοµβικά σηµεία για την οργάνωση µιας παρατήρησης. Επίσης ένα 

άλλο θέµα πολύ σηµαντικό, που θα µας απασχολήσει στη συνέχεια, είναι το ζήτηµα της 

ποιότητας της καταγραφής, δεδοµένου ότι είναι αποφασιστικό για το στάδιο της ανάλυσης 

και ερµηνείας.  

 

1.5. Από την παρατήρηση στην καταγραφή 

Όπως µάλλον θα έχει γίνει αντιληπτό από τα παραπάνω, εκτός από την παρατήρηση αυτή 

καθ’αυτή που είναι βέβαια πολύ σηµαντική για το πεδίο που ερευνούµε, µια εξίσου σηµαντική 

διαδικασία είναι η καταγραφή των στοιχείων που παρατηρούµε. Η καταγραφή είναι σηµαντική διότι: 

• Μας επιτρέπει να επανέλθουµε αργότερα σε όσα καταγράψαµε, ώστε να µπορέσουµε να 

διερευνήσουµε και ίσως να κατανοήσουµε βαθύτερα την εκπαιδευτική διαδικασία.  

• Μας βοηθάει να βάλουµε σε µια σειρά τις σκέψεις µας, αλλά και να αναρωτηθούµε.  

• Μας επιτρέπει να συνειδητοποιήσουµε τις ποικίλες παραµέτρους που επηρεάζουν µια 

διαδικασία, αλλά και τα ποικίλα θέµατα που µας απασχολούν και των αλληλεπιδράσεων που 

υπάρχουν και µπορούµε να αναδείξουµε τις σηµαντικότερες και αυτές που χρειάζονται διερεύνηση. 

Γράφοντας πράγµατα, οι λέξεις είναι πλέον «εκτός» από εµάς, οπότε αποστασιοποιούµαστε πιο 

εύκολα και στοχαζόµαστε γι’ αυτές αλλά και για µας.  

 

Δραστηριότητα 1:  

Μπορείς να συζητήσεις µε 2  συµφοιτητές/ριες κάποιες από τις αποφάσεις που πρέπει 

να λάβει ένας παρατηρητής πριν από µια παρατήρηση; 

Στην περίπτωσή σας, πριν πάτε σε µια σχολική τάξη για παρατήρηση, πώς θα 

οργανώνατε αυτήν τη διαδικασία; Γράψτε όλες τις ενέργειες που σκεφτήκατε να κάνετε και 

τις αποφάσεις που σκεφτήκατε να πάρετε σε µια σειρά. Δηλαδή µε ποια ενέργεια-απόφαση 

θα ξεκινούσατε; Τι θα κάνατε µετά, κοκ 



Με ζητήµατα καταγραφής και τήρησης ηµερολογίου θα ασχοληθούµε εκτενέστερα στη συνέχεια. 

Σε αυτό το σηµείο ωστόσο πρέπει να αναφερθούµε στη σηµασία της καταγραφής και σε κάποιες 

βασικές παραµέτρους που εξασφαλίζουν την ποιότητά της. 

Σύµφωνα µε τη βιβλιογραφία (Cohen, Stern, &Balaban, 2001• DeWalt, &DeWalt, 2010• Gibson, 

2006), η ποιότητα της καταγραφής εξαρτάται από: 

• Τη συστηµατικότητα της παρατήρησης 

• Το βαθµό συναισθηµατικής απεµπλοκής 

• Την ποιότητα των στοιχείων που συγκρατήσαµε (συσχέτιση µε άξονες παρατήρησης) 

• Την επιλογή της κατάλληλης τεχνικής 

• Την αναλυτικότητα της περιγραφής και την επαρκή τεκµηρίωση 

• Την επαρκή άσκηση και τη σταδιακή εξοικείωση του παρατηρητή µε την αναλυτική και τη 

συνθετική διαδικασία 

 

 

 

 

Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης: 

 Μετά την επόµενη επίσκεψη στο νηπιαγωγείο στο πλαίσιο της πρακτικής σου άσκησης 

προσπάθησε να µεταφέρεις τις σηµειώσεις σου σε ένα συνεχές κείµενο µε εστίαση στα σηµεία 

που θεωρείς σηµαντικά για την απόδοση των όσων παρατήρησες. Ποιες δυσκολίες συνάντησες 

και τι νοµίζεις ότι σου πρόσφερε αυτή η διαδικασία; 

 

Στα υποκεφάλαια που προηγήθηκαν αναφερθήκαµε σε µια από τις βασικές ερευνητικές 

µεθόδους, την παρατήρηση και επισηµάναµε τη σηµασία της και τις δυνατότητες που παρέχει στον 

εκπαιδευτικό που προσεγγίζει ερευνητικά το έργο του (εκπαιδευτικός ερευνητής). Μιλήσαµε για τα 

είδη της (συµµετοχική και µη συµµετοχική παρατήρηση ), τα στάδια και τις διαδικασίες που 

Μια τέτοια παρατήρηση και καταγραφή µας επιτρέπει όχι µόνο να κατανοήσουµε τη 

συνθήκη του συγκεκριµένου πλαισίου, αλλά και να στοχασθούµε σχετικά µε αυτήν µε 

βάση συγκεκριµένα στοιχεία και πάντα µε προοπτική τη δράση και την παρέµβασή µας, 

ειδικά στην περίπτωση του εκπαιδευτικού-ερευνητή. Με άλλα λόγια, ο διερευνητικός και 

στοχαστικός προσανατολισµός µας δίνει τη δυνατότητα να αξιοποιούµε όλα τα δεδοµένα 

και να σχεδιάζουµε παρεµβάσεις που να στοχεύουν στη βελτίωση µιας εκπαιδευτικής 

συνθήκης.   



ακολουθούνται, αλλά και τις περιστάσεις στις οποίες αξιοποιείται κάθε είδος, εστιάζοντας σε κάποια 

σηµεία και µε παραδείγµατα στο ρόλο που παίζει η παρατήρηση στο πλαίσιο της πρακτικής 

άσκησης. Στο τέλος αναφερθήκαµε στο πέρασµα από την παρατήρηση στην καταγραφή, στη 

σηµασία της καταγραφής και στους όρους που εξασφαλίζουν την ποιότητά της, ώστε στη συνέχεια 

να εστιάσουµε στις επικρατέστερες  τεχνικές συλλογής και καταγραφής των δεδοµένων της 

παρατήρησης. 

 

 

 

1.6. Τεχνικές συλλογής και καταγραφής των δεδοµένων 

 

 Με βάση τα παραπάνω ένα ακόµη σηµείο που θα µας απασχολήσει πριν την έναρξη της 

παρατήρησης είναι ο τρόπος και οι τεχνικές συλλογής και καταγραφής των δεδοµένων. Τα 

δεδοµένα που συλλέγονται είναι δυνατόν να έχουν πολλές µορφές. Μπορεί να είναι λιγότερο ή 

περισσότερο δοµηµένα, ανάλογα µε τους στόχους της παρατήρησης,  να είναι σηµειώσεις του 

παρατηρητή σε διάφορες διαδικασίες ή δραστηριότητες, να περιλαµβάνουν ηµιδοµηµένες ή µη 

δοµηµένες συνεντεύξεις, συνεντεύξεις σε βάθος ή συλλογή γραπτών ή άλλων υλικών τεκµηρίων 

που λειτουργούν συµπληρωµατικά µε τη παρατήρηση,  όπως θα δούµε και σε επόµενο 

κεφάλαιο. Όλες αυτές οι µορφές πρωτογενών δεδοµένων είναι δυνατόν να καταγράφονται µε 

διάφορους τρόπους, περισσότερο ή λιγότερο οργανωµένα, όπως µε τη βοήθεια γραπτών 

σηµειώσεων, µαγνητοφώνου, φωτογραφίας, βίντεο κτλ. Άρα η µορφή αυτού του υλικού δεν 

είναι απαραίτητο να έχει µόνο γραπτή µορφή (µορφή κειµένου) αλλά µπορεί να έχει και οπτικό-

ακουστική µορφή. Γενικώς, η συµµετοχική παρατήρηση παρέχει µεγάλα περιθώρια ευελιξίας 

όσον αφορά τις τεχνικές καταγραφής. Είναι γεγονός ότι η κάθε τεχνική έχει κάποια 

πλεονεκτήµατα και αντίστοιχα κάποια µειονεκτήµατα, τα οποία θα επιχειρήσουµε να 

παραθέσουµε στον παρακάτω πίνακα. Ωστόσο θα πρέπει να έχουµε κατά νου, ότι η καταγραφή 

είναι έτσι κι αλλιώς αποτέλεσµα µιας εντύπωσης. Ωστόσο η χρήση οποιασδήποτε τεχνικής για 

την καταγραφή πρέπει να καθορίζεται από τους σκοπούς και στόχους της παρατήρησης., δηλαδή 

αν η τεχνική που έχουµε επιλέξει  µπορεί πραγµατικά να καταγράψει το σηµαντικό και όχι απλά 

αυτό που συµβαίνει (Richmond & McCroskey, 2000). Για παράδειγµα, µια παρατήρηση που 

καταγράφει την περιγραφή µιας µη λεκτικής συµπεριφοράς ενός εκπαιδευτικού, και απλώς 

απαριθµεί τις φορές που ο δάσκαλος αγριοκοίταξε ή χαµογέλασε, χωρίς να λαµβάνεται υπόψη 

το πλαίσιο (αφορµή, τι προηγήθηκε, τι ακολούθησε, σε ποιον µαθητή, την αντίδραση του 

µαθητή, κλπ.) δεν προσφέρει ουσιαστικό υλικό.  



 

Τεχνικές καταγραφής της παρατήρησης  

Οι τεχνικές που καταγράφονται στον πίνακα βασίζονται στη βιβλιογραφία της ενότητας  

 

Τεχνικές  Περιγραφή  Πλεονεκτήµατα  Μειονεκτήµατα 

Λήψη σηµειώσεων/ 

σύντοµες  (ανεκδοτικές) 

εκθέσεις  

Αυτοσχέδιες αναφορές  

µικρής έκτασης που 

καταγράφουν ό,τι είδε, 

άκουσε  ο παρατηρητής. 

Πολύ ‘ανοιχτή’ τεχνική σε  

αναδυόµενες συµπεριφορές 

Χρονοβόρο, 

ευάλωτο ως  εργαλείο 

στη µεροληψία του 

παρατηρητή, 

αναφορικά µε το τι θα 

λάβει υπόψη του στην 

καταγραφή 

Περιστασιακές 

συζητήσεις / άτυπες 

συνεντεύξεις 

Σηµειώσεις ή 

ηχογραφήσεις των 

πραγµατικών συνοµιλιών 

Πρωτογενή αυθεντικά 

δεδοµένα (διαλόγους, 

συζητήσεις) στο πραγµατικό 

τους πλαίσιο 

Όλες οι 

καταγραφές µπορεί να 

µη έχουν σχέση µε 

τους στόχους της 

παρατήρησης, κάποιες 

καταγραφές να 

επηρεάζονται από το 

γενικότερο πλαίσιο  

Ηµιδοµηµένες ή 

δοµηµένες Συνεντεύξεις 

Απαιτείται κάποιος  

Οδηγός Συνέντευξης 

Παρέχει στοιχεία σχετικά 

µε τους στόχους της 

παρατήρησης 

Μειώνει κάποιες 

πλευρές του φυσικού 

πλαισίου 

Τρέχουσες καταγραφές Μια λεπτοµερή γραπτή 

αναφορά ό, τι 

παρατηρείται για ένα 

χρονικό διάστηµα.  

Περιλαµβάνει ό, τι λέει 

το παρατηρούµενο  

άτοµο, καθώς και τις 

σχετικές δράσεις και 

αντιδράσεις των άλλων. 

Παρέχει  λεπτοµερειακές 

παρατηρήσεις, αφού 

καταγράφεται ό,τι συµβαίνει 

την ώρα που συµβαίνει. 

Επιτρέπει άλλους να 

διαβάσουν αργότερα όσα 

έχουν καταγραφεί για να 

κατανοήσουν το κατάσταση 

µε σαφήνεια. Ερµηνεία 

µπορεί να γίνει αργότερα. 

Χρονοβόρα, 

δύσκολο να 

συµβαδίσει µε ότι 

συµβαίνει. Κάποιες 

συµπεριφορές µπορεί 

να µην είναι τυπικές. 

Όχι πολύ πρακτικός 

τρόπος συµµετοχικής 

καταγραφής 

Ρουµπρίκες Κλίµακες 

διαβαθµισµένων 

κριτηρίων σε ποιοτικά 

Χρήσιµο εργαλείο Δυσκολίες στην 

κατασκευή 

ρουµπρικών 



επίπεδα  

Κλίµακες ελέγχου 

(checklists) 

 

Κατάλογος που 

περιλαµβάνει 

συγκεκριµένες 

συµπεριφορές, στάσεις, 

δεξιότητες, γνώσεις, 

ικανότητες δεξιότητες και 

ικανότητες 

Εύκολος τρόπος 

καταγραφής κάποιων 

ειδικών και επιµέρους 

συµπεριφορών, 

αναδεικνύει τα θετικά 

σηµεία και τις αδυναµίες 

των παρατηρούµενων 

Δεν καταγράφει 

το ΠΩΣ και το 

ΓΙΑΤΙ αυτών των 

συµπεριφορών  

Μετρήσεις 

συγκεκριµένων 

παρατηρήσιµων 

συµβάντων  

Λίστες στοιχείων µε 

τις κατηγορίες. και 

τους κανόνες ένταξης / 

αποκλεισµού 

Αναδεικνύεται τόσο το 

περιεχόµενο όσο και η 

πολιτιστική/ κοινωνική 

του σηµασία·  

Είναι 

κουραστική η 

συλλογή των 

στοιχείων και η 

εξαγωγή των 

κανόνων  

 

 

 

1.7.Από την  παρατήρηση στην ανάλυση και ερµηνεία των δεδοµένων 

 

Στη συνέχεια, αξιοποιώντας όλα όσα έχουν αναφερθεί θα δούµε ένα ολοκληρωµένο 

παράδειγµα Μη συµµετοχικής παρατήρησης και ένα συµµετοχικής  

 

Ας δούµε πρώτα την περίπτωση της µη συµµετοχικής παρατήρησης 

Στόχος της παρατήρησης: Να παρατηρήσεις  τους  τύπους  παιχνιδιού που αναπτύσσει ένα 

παιδί της τάξης ακολουθώντας τις παρακάτω οδηγίες 

 

Δραστηριότητα 1:  

Δοκίµασε να συγκεντρώσεις  στοιχεία για να διερευνήσεις το  πρόβληµα: σε ποιο βαθµό 

ο/η εκπαιδευτικός ενθαρρύνει εξίσου αγόρια και κορίτσια να ασχοληθούν µε τις κατασκευές 

στην αντίστοιχη γωνιά. Πώς θα οργάνωνες την παρατήρηση και καταγραφή  των δεδοµένων 

και ποια/ες τεχνική/ές θα επέλεγες να εφαρµόσεις; Αιτιολόγησε τις απόψεις και επιλογές σου 



 

Χρονική 

περίοδος 

Είδος παιχνιδιού Περιγραφή (δραστηριότητα, παιχνίδια, 

άλλα παιδιά, κτλ) 

1η   

2η   

3η   

4η   

 

Παρατήρηση  και  Καταγραφή γεγονότων 

1. Υπολόγισε και κατάγραψε παρακάτω, για πόσο χρονικό διάστηµα το παιδί 

απασχολείται µε τον κάθε τύπο παιχνιδιού.  

Μοναχικό: ________  

Παράλληλο: _________  

Συνεργατικό: ________ 

2. Ποιός τύπος παιχνιδιού καταγράφηκε περισσότερο; 

Δραστηριότητα 1: 

Την επόµενη φορά που θα επισκεφτείς µια τάξη νηπιαγωγείου, δοκίµασε να παρατηρήσεις 

πως παίζουν τα παιδιά  κατά τις αυθόρµητες δραστηριότητες παιχνιδιού.  

Οδηγίες:   

• Παρατήρησε ένα παιδί για τουλάχιστον 20 λεπτά κατά τον χρόνο των αυθόρµητων 

δραστηριοτήτων παιχνιδιού. Ο χρόνος παρατήρησης χωρίζεται σε 4 χρονικές περιόδους των 5 

λεπτών η κάθε µία.  

• Συµπλήρωσε στον παρακάτω πίνακα υπολογισµού του χρόνου, ώστε να υπολογίσεις το 

σύνολο του χρόνου που το παιδί αφιερώνει στους τρείς τύπους παιχνιδιού : Μοναχικό, 

παράλληλο και συνεργατικό. 

• Θα σου χρειαστεί ένα ρολόι ώστε να καταγράφεις τον τύπο του κάθε παιχνιδιού που το 

παιδί αναπτύσσει στην αρχή της  κάθε περιόδου της παρατήρησης.  

• Χρησιµοποίησε τη στήλη για τα σχόλια για να περιγράψεις τι συµβαίνει αυτό το 

χρονικό διάστηµα. 

• Αν το παιδί  δεν κάνει κάτι, γράψε «χωρίς απασχόληση» αντί τον τύπο του παιχνιδιού. 

• Μετά την παρατήρηση απάντησε στις ερωτήσεις που ακολουθούν. 

 



3. Πώς πιστεύεις ότι ορισµένες  δραστηριότητες τείνουν να ενθαρρύνουν ορισµένα είδη 

του παιχνιδιού; 

4. Ποια δραστηριότητα φάνηκε να κράτησε  περισσότερο το ενδιαφέρον του παιδιού; Τι 

φάνηκε να απολαµβάνει περισσότερο το παιδί στη δραστηριότητα; 

 

Ερµηνεύοντας τα γεγονότα (Στοχασµός) 

1. Με βάση την παρατήρηση που έκανες, τι νοµίζεις ότι επηρεάζει τις επιλογές του 

παιδιού στο παιχνίδι; 

2. Περίγραψε µία περίπτωση που το παιδί άλλαξε δραστηριότητα παιχνιδιού. Τι 

πιστεύεις ότι το προκάλεσε αυτό; 

 

Μαθαίνοντας από την παρατήρηση (Δράση) 

Αν υποθέσουµε ότι οι παρατηρήσεις για όλα τα παιδιά, έδειχναν ότι τα περισσότερα 

αναπτύσσουν κατά κύριο λόγο δραστηριότητες µοναχικού ή παράλληλου παιχνιδιού, τι θα 

µπορούσε κατά τη γνώµη σας να κάνει ο εκπαιδευτικός για να ενθαρρύνει συνεργατικές 

µορφές παιχνιδιού; 

 

Από το παραπάνω παράδειγµα, γίνεται φανερό ότι ο παρατηρητής πρέπει να προσπαθεί 

να κατανοήσει και να ερµηνεύσει όσα παρατηρεί µέσα από την οπτική των ατόµων, οµάδων, 

κοινοτήτων, θεσµών, πολιτισµών που µελετά κι όχι να επιβάλλει τη δική του άποψη 

(Κεδράκα, 2003). Είναι γεγονός ότι δεν υπάρχει ένας και µοναδικός τρόπος να παρατηρήσει 

κανείς τι είναι πραγµατικό ή τι είναι αντικειµενικό, καθώς ο καθένας από µας ερµηνεύει τα 

γεγονότα διαφορετικά ανάλογα µε τα πιστεύω του, τις προσωπικές του θεωρίες , τις εµπειρίες 

και τις προσδοκίες του (Creswell, 2011). 

 

 

Στη συνέχεια θα δούµε ένα άλλο παράδειγµα συµµετοχικής παρατήρησης, όπου θα 

διαφανεί η πορεία από την  παρατήρηση στην ανάλυση & ερµηνεία  των δεδοµένων της  

 

Με στόχο να δώσουµε έµφαση στο πώς µπορεί ένας παρατηρητής να «µετακινήσει» την 

οπτική του από την απλή περιγραφή στην ανάλυση, θα ακολουθήσουν τρία παραδείγµατα 

βασισµένα στο ίδιο γεγονός. Τα παραδείγµατα αυτά δείχνουν τις διαφορές  που µπορούν να 

εµφανίσουν διαφορετικοί παρατηρητές, παρατηρώντας το ίδιο γεγονός:  

• Απλή παρατήρηση (παράδειγµα 1) 



• Ελάχιστη προσπάθεια ερµηνείας των γεγονότων (παράδειγµα 2) 

• Αναλυτική περιγραφή , ερµηνεία και ανάλυση των γεγονότων (παράδειγµα 3) 

Το τρίτο παράδειγµα συνδέει την παρατήρηση, την ερµηνεία και την ανάλυση, µε 

µελλοντικές εκπαιδευτικές  πρακτικές. Κάθε παράδειγµα στην αρχή παρουσιάζεται σαν απλή 

παρατήρηση, στη συνέχεια µε παρατήρηση, ερµηνεία και ανάλυση και τέλος σαν βάση για 

περεταίρω σχεδιασµό µαθησιακών εµπειριών. Όλα τα παραδείγµατα και σε κάθε φάση 

παράθεσής τους συνοδεύονται από σχολιασµό, που αναφέρεται στα πλεονεκτήµατα και τα 

µειονεκτήµατα του τρόπου µε τον οποίο καταγράφονται και αναλύονται τα όσα 

παρατηρήθηκαν.   

 

Καθώς θα διαβάζεις  τα παραδείγµατα, προσπάθησε να κατανοήσεις την ευρύτητα της 

παρατήρησης και τον βαθµό στον οποίο παρέχει στοιχεία για να κάνουµε υποθέσεις που θα 

µας βοηθήσουν να κατανοήσουµε την εκπαιδευτική πράξη. Εστίασε την προσοχή σου στη 

λεπτοµέρεια, το βάθος της ερµηνείας και το βαθµό της κριτικής σκέψης που αντανακλάται 

στα παραδείγµατα. 

 

 

;   



 

ΠΑΡΑΔΕΙΓΜΑ 1 

1 Παρατήρηση 

Η Μαρία κάθεται µαζί µε την Ελένη.  

Η Ελένη παρατηρεί την Μαρία καθώς αυτή 

προσπαθεί να αντιγράψει έναν πίνακα ζωγραφικής 

µε θέµα τα  λουλούδια. Η Δάφνη καθώς περνά από 

δίπλα της δείχνει ενδιαφέρον, σταµατάει και 

παρακολουθεί την Μαρία 

Σχολιασµός 

Αυτή η περιγραφή είναι πολύ 

επιφανειακή. 

 Δεν δίνει καµία πληροφορία για το 

πλαίσιο για το οποίο η Μαρία διάλεξε αυτόν 

τον πίνακα, τις συζητήσεις που έγιναν, ή µια 

ανάλυση για την εµπειρία µάθησης που έχει 

η Μαρία  

2 Παρατήρηση 

Η Μαρία, η Ελένη και η Δάφνη κάθονται  και 

συζητούν µαζί , καθώς η Μαρία κάνει  µια 

ζωγραφιά µε λουλούδια από έναν πίνακα 

ζωγραφικής. Η Μαρία συζητά µε την Δάφνη και 

την Ελένη για τα χρώµατα που χρησιµοποιεί, σε 

µια προσπάθεια να επικοινωνήσει και να παίξει 

µαζί τους 

Σχολιασµός 

Η παρατήρηση αυτή δε δίνει 

λεπτοµέρειες για το πλαίσιο σε σχέση µε το 

πώς η ευκαιρία µάθησης εξελίχθηκε και 

αναπτύχθηκε. 

3 Παρατήρηση 

Η Μαρία πειραµατιζόταν µε τους 

χρωµατικούς συνδυασµούς αρκετές µέρες τώρα. 

Καθώς κουβέντιαζαν µε την Ελένη  (ασκούµενη 

φοιτήτρια) αποφάσισαν να χρησιµοποιήσουν µια 

παλέτα χρωµάτων, ώστε η Μαρία να µπορέσει να 

δηµιουργήσει  τους δικούς της χρωµατικούς 

συνδυασµούς. Τότε, η Ελένη της έδειξε έναν 

πίνακα  ζωγραφικής µε λουλούδια, καθώς 

παλιότερα  η Μαρία της είχε µιλήσει για τα 

πολύχρωµα λουλούδια που έχει η µαµά της στο 

µπαλκόνι του σπιτιού τους. Η Μαρία κοίταξε πολύ 

προσεκτικά τον πίνακα ζωγραφικής, και άρχισε να 

χρησιµοποιεί τα χρώµατα  που είχε ο πίνακας. 

Καθώς η Μαρία ζωγραφίζει είπε στη Δάφνη 

«χρησιµοποιώ το χρυσό χρώµα πρώτα, γιατί είναι 

το αγαπηµένο µου, και µετά το πράσινο»! Η Δάφνη 

µετά ζωγράφισε µε κόκκινο χρώµα και γελώντας 

είπε: «Το κόκκινο είναι το τελευταίο!». Η Μαρία 

γέλασε και άρχισε να ανακατεύει γρήγορα τα 

χρώµατα 

Σχολιασµός 

Η παρατήρηση αυτή παρέχει βασικές 

πληροφορίες που πλαισιώνουν (Πού; Πώς; 

Ποιος; Με ποιον; Με τι;) τις πληροφορίες 

που καταγράφηκαν. Περιγράφει µερικές από 

τις στρατηγικές που χρησιµοποιούνται από 

το προσωπικό για να υποστηρίξουν  το 

ενδιαφέρον της  Μαρίας για τα λουλούδια 

και τα χρώµατα  πριν από την παρατήρηση . 

Επίσης, περιγράφει µε λεπτοµέρεια τη 

γλώσσα που χρησιµοποιείται από τα παιδιά 

και µεταφέρει τη χαρούµενη διάθεση που 

τους δηµιουργήθηκε από αυτή τη 

δραστηριότητα.  



  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Παρατήρηση, Ερµηνεία και Ανάλυση 

 

ΠΑΡΑΔΕΙΓΜΑ 2 

1 Παρατήρηση 

Η Μαρία κάθεται µαζί µε την 

Ελένη. Η Ελένη παρατηρεί την 

Μαρία,  καθώς αυτή προσπαθεί 

να  αντιγράψει έναν πίνακα 

ζωγραφικής  µε θέµα τα  

λουλούδια. Η Δάφνη  καθώς 

περνά από δίπλα της δείχνει 

ενδιαφέρον, σταµατάει και 

παρακολουθεί την Μαρία 

Ερµηνεία και Ανάλυση 

Η Μαρία ήταν ενθουσιασµένη  

να ανακατεύει τα χρώµατα.  Ήταν 

χαρούµενη. 

Σχολιασµός 

Η ερµηνεία 

περιορίζεται στο 

επίπεδο της 

περιγραφής. 

Πως ξέρουµε ότι 

η Μαρία ήταν 

χαρούµενη; 

Ποιο γεγονός 

οδήγησε σε 

αυτήν την 

ερµηνεία;  Έχει 

σχέση µε  τη 

γλώσσα του 

σώµατος; 

Δραστηριότητα 1:  

Με βάση το  παραπάνω παράδειγµα και τις γνώσεις σου αναφορικά µε τη 

συµµετοχική παρατήρηση, προσπάθησε να απαντήσεις στις ακόλουθες ερωτήσεις ; 

• Έχει επικεντρωθεί σε κάποια συγκεκριµένη µαθησιακή εµπειρία; 

• η παρατήρηση προσδιορίζει µε σαφήνεια τη µαθησιακή εµπειρία; 

• η παρατήρηση παρέχει συγκεκριµένες λεπτοµέρειες, πλαισιώνει επαρκώς το 

περιστατικό,  όπως η ηµεροµηνία, η ώρα και η διάρκειά του, το περιβάλλον µάθησης στο 

οποίο έγινε η παρατήρηση, ο αριθµός των παιδιών και των ενηλίκων που συµµετέχουν,   

το είδος των υλικών χρησιµοποιείται, κλπ; 

• Παρέχονται πληροφορίες σχετικά µε τη λεκτική καθώς και τη µη λεκτική 

επικοινωνία, χαρακτηριστικές εκφράσεις και χειρονοµίες; 



2 Παρατήρηση 

Η Μαρία, η Ελένη και η 

Δάφνη  κάθονται και συζητούν 

µαζί , καθώς  η Μαρία κάνει µια 

ζωγραφιά µε  λουλούδια από έναν 

πίνακα  ζωγραφικής. Η Μαρία 

συζητά µε την  Δάφνη και την 

Ελένη για τα χρώµατα που 

χρησιµοποιεί, σε µια  προσπάθεια 

να επικοινωνήσει και να  παίξει 

µαζί τους 

Ερµηνεία και Ανάλυση 

Η Μαρία ενδιαφέρεται πάρα  πολύ 

για τη ζωγραφική, χρησιµοποιώντας 

ως σηµείο αναφοράς  έναν πίνακα 

ζωγραφικής.  Χαµογελάει και µιλάει 

στη  Δάφνη και στην  Ελένη και είναι 

ενθουσιασµένη να ανακατεύει  τα 

χρώµατα µε τη Δάφνη να την 

παρακολουθεί. 

Σχολιασµός 

Σε αυτή τη 

ερµηνεία, 

λείπουν  

συγκεκριµένες 

πληροφορίες για 

τη µαθησιακή 

εµπειρία της 

Μαρίας. 

Επιχειρεί να 

δώσει  κάποιες 

πληροφορίες 

σχετικά µε  

διαθέσεις και τις 

σχέσεις µεταξύ  

των µελών της 

οµάδας, αλλά  

χωρίς ανάλυση. 

Η ερµηνεία 

εµφανίζεται ως 

περιγραφή, όχι 

ανάλυση. 

3 Παρατήρηση 

Η Μαρία πειραµατιζόταν µε 

τους χρωµατικούς συνδυασµούς 

αρκετές  µέρες τώρα. Καθώς 

κουβέντιαζαν  µε την Ελένη 

(ασκούµενη φοιτήτρια)  

αποφάσισαν να χρησιµοποιήσουν  

µια παλέτα χρωµάτων ώστε η  

Μαρία να µπορέσει να 

δηµιουργήσει  τους δικούς της 

χρωµατικούς  συνδυασµούς. 

Τότε, η Ελένη της έδειξε έναν  

πίνακα ζωγραφικής µε λουλούδια,  

καθώς παλιότερα η Μαρία της 

είχε µιλήσει για τα πολύχρωµα  

λουλούδια που έχει η µαµά της  

στο µπαλκόνι του σπιτιού τους. Η 

Ερµηνεία και Ανάλυση 

Δουλεύοντας στο τραπέζι  η  

Μαρία έδειξε  περισσότερο 

ενδιαφέρον για την ανάµειξη των 

χρωµάτων, και φάνηκε να έχει 

περισσότερες  δυνατότητες για 

συζήτηση µε τους άλλους από  ό, τι  

όταν ζωγράφιζε στο καβαλέτο.  Η 

Μαρία, έδινε προσοχή στη 

λεπτοµέρεια, κάτι  που δηλώνει το 

ενδιαφέρον της για τη δραστηριότητα. 

Προσπαθούσε να µεταφέρει  µε 

ακρίβεια την εικόνα του πίνακα, 

παρατηρώντας τον προσεκτικά. 

Η Ελένη προσπάθησε να 

συνδέσει τη δραστηριότητα της 

Μαρίας µε το ΑΠ: Ενεργητική 

Σχολιασµός 

Η καταγραφή 

κινείται από τις 

Προηγούµενες 

γενικές 

περιγραφές προς 

την ερµηνεία και 

ανάλυση. 

Τελειώνει µε µια 

προσπάθεια 

σύνδεσης µε 

συγκεκριµένες  

πτυχές της 

µάθησης και το 

αναλυτικό 

πρόγραµµα 

αλλά και  το 



Μαρία κοίταξε πολύ προσεκτικά  

τον πίνακα ζωγραφικής, και 

άρχισε  να χρησιµοποιεί τα 

χρώµατα που  είχε ο πίνακας. 

Καθώς η Μαρία  ζωγραφίζει είπε 

στη Δάφνη  «χρησιµοποιώ το 

χρυσό χρώµα  πρώτα, γιατί είναι 

το αγαπηµένο µου,  και µετά το 

πράσινο»! Η Δάφνη  µετά 

ζωγράφισε µε κόκκινο χρώµα  και 

γελώντας είπε: «Το κόκκινο είναι  

το τελευταίο!». Η Μαρία γέλασε 

και  άρχισε να ανακατεύει 

γρήγορα τα  χρώµατα 

Μάθηση, τρόποι δηµιουργικής  

έκφρασης µέσα από την τέχνη. 

ρόλο της 

ασκούµενης 

φοιτήτριας 

 

 

 

Προεκτάσεις  για µάθηση και δράση  

 

1 Παρατήρηση 

Η Μαρία κάθεται 

µαζί µε  την Ελένη. Η 

Ελένη  παρατηρεί την 

Μαρία καθώς αυτή 

προσπαθεί να  

αντιγράψει έναν πίνακα  

ζωγραφικής µε θέµα τα  

λουλούδια. Η Δάφνη 

Ερµηνεία και 

Ανάλυση 

Η Μαρία ήταν 

ενθουσιασµένη  να 

ανακατεύει τα 

χρώµατα  και να 

ζωγραφίζει.   Ήταν 

χαρούµενη µε την 

ζωγραφιά της και 

Προεκτάσεις για 

µάθηση και δράση 

Αλλαγή των χρωµάτων 

για την Μαρία και την 

Δάφνη.  

Εµπλουτισµό της 

βιβλιοθήκης µε βιβλία για τα  

λουλούδια.  

Καθηµερινή 

Σχολια

σµός 

Γιατί 

να γίνει 

αλλαγή 

των 

χρωµάτω

ν; Τι 

στόχο 

Δραστηριότητα 2  

Ερµηνεία και ανάλυση 

Με βάση το παραπάνω παράδειγµα,  προσπάθησε να απαντήσεις στις 

ακόλουθες ερωτήσεις 

• Είναι σαφές πως ο παρατηρητής έφτασε σε αυτή την ερµηνεία µόνο από τα 

«παρατηρήσιµα» συµβάντα ; 

• Υπάρχουν σαφείς συνδέσεις µε τις περιοχές µάθησης στο  νηπιαγωγείο; 

• ο εκπαιδευτικός έχει αναγνωρίσει  εάν η  συγκεκριµένη µάθηση  για τα παιδιά 

είναι οικεία ως ένα σηµείο  ή  αποτελεί µια εντελώς νέα κατάσταση και  αν το 

επίπεδο υποστήριξης  που απαιτείται είναι το κατάλληλο 



καθώς περνά από δίπλα 

της δείχνει ενδιαφέρον, 

σταµατάει και  

παρακολουθεί την 

Μαρία 

χαµογελούσε  καθώς 

ζωγράφιζε 

απασχόληση µε  σκοπό να 

ετοιµάσουν κάτι  για τη 

γιορτή της άνοιξης 

έχει αυτό; 

Οι 

προεκτάσ

εις που  

προτείνον

ται δεν 

είναι 

συνδεδεµ

ένες µε 

τα 

ενδιαφέρ

οντα των 

παιδιών 

2 Παρατήρηση 

Η Μαρία, η Ελένη και 

η Δάφνη κάθονται και 

συζητούν µαζί, καθώς η 

Μαρία κάνει µια 

ζωγραφιά µε λουλούδια  

από έναν πίνακα  

ζωγραφικής. Η Μαρία 

συζητά µε την Δάφνη 

και  την Ελένη για τα 

χρώµατα που  

χρησιµοποιεί, σε µια 

προσπάθεια να 

επικοινωνήσει και να 

παίξει µαζί τους 

Ερµηνεία και  

Ανάλυση 

Η Μαρία 

ενδιαφέρεται  πάρα  

πολύ για τη 

ζωγραφική, 

χρησιµοποιώντας ως 

σηµείο αναφοράς  

έναν πίνακα 

ζωγραφικής. 

Χαµογελάει και µιλάει  

στη  Δάφνη και στην 

Ελένη και είναι 

ενθουσιασµένη να  

ανακατεύει τα 

χρώµατα µε τη Δάφνη 

να την παρακολουθεί. 

Προεκτάσεις για 

µάθηση  και δράση 

Μπορούν να 

προστεθούν µερικά 

παραπάνω χρώµατα την 

επόµενη µέρα  καθώς και  

κάποια νέα έργα 

ζωγραφικής. 

Η νηπιαγωγός να δείξει 

στην Μαρία πως 

καθαρίζονται τα πινέλα, αντί 

να το κάνει αυτή  για την 

Μαρία. Θα τη βοηθήσει να 

είναι αυτόνοµη. Να 

διερευνηθεί αν η Δάφνη  

θέλει να συµµετέχει και 

αυτή. 

 

Σχολια

σµός 

Δεν 

είναι 

ξεκάθαρο 

γιατί η 

εκπαιδευτ

ικός 

κάνει 

αυτές  τις 

επιλογές 

και 

παίρνει 

αυτές τις 

αποφάσει

ς. Δεν 

γίνονται 

συνδέσεις 

µε 

γνωστικέ

ς 

περιοχές 

3 Παρατήρηση 

Η Μαρία 

πειραµατίζονταν µε τους 

χρωµατικούς 

Ερµηνεία & 

Ανάλυση 

Δουλεύοντας στο 

τραπέζι  η  Μαρία 

Προεκτάσεις  για  

µάθηση  και δράση 

Προεκτάσεις µάθησης για 

την Μαρία 

Σχολια

σµός 

Οι 

προεκτάσ



συνδυασµούς αρκετές  

µέρες τώρα. Καθώς 

κουβέντιαζαν µε την 

Ελένη (ασκούµενη 

φοιτήτρια) αποφάσισαν  

να χρησιµοποιήσουν  

µια παλέτα χρωµάτων, 

ώστε η Μαρία να 

µπορέσει να 

δηµιουργήσει τους 

δικούς της χρωµατικούς 

συνδυασµούς. Τότε, η 

Ελένη της έδειξε έναν 

πίνακα ζωγραφικής µε 

λουλούδια, καθώς 

παλιότερα η Μαρία της 

είχε µιλήσει για τα 

πολύχρωµα λουλούδια 

που έχει η µαµά της στο 

µπαλκόνι του σπιτιού 

τους . Η Μαρία κοίταξε 

πολύ προσεκτικά τον 

πίνακα ζωγραφικής, και 

άρχισε να χρησιµοποιεί 

τα  χρώµατα που είχε ο 

πίνακας. Καθώς η  

Μαρία ζωγραφίζει είπε 

στη Δάφνη  

«χρησιµοποιώ το χρυσό  

χρώµα πρώτα, γιατί είναι  

το αγαπηµένο µου, και 

µετά το πράσινο»! Η 

Δάφνη µετά ζωγράφισε  

µε κόκκινο χρώµα και 

γελώντας είπε: Το 

κόκκινο είναι το 

τελευταίο! Η Μαρία 

γέλασε και άρχισε να 

ανακατεύει γρήγορα τα 

φάνηκε να έχει 

περισσότερες 

δυνατότητες για 

συζήτηση µε τους 

άλλους από ό, τι  όταν 

ζωγράφιζε στα 

καβαλέτα. Η Μαρία, 

έδινε προσοχή στη 

λεπτοµέρεια, κάτι που 

δηλώνει το ενδιαφέρον  

της για την 

δραστηριότητα. 

Προσπαθούσε να 

µεταφέρει  µε ακρίβεια 

την εικόνα του πίνακα, 

παρατηρώντας τον 

προσεκτικά. Σύνδεση µε 

το αναλυτικό 

πρόγραµµα: Ενεργητική 

Μάθηση, τρόποι 

δηµιουργικής έκφρασης 

µέσα από την τέχνη. 

Να ενθαρρυνθεί η Μαρία 

να φέρει µερικά από τα 

λουλούδια στο νηπιαγωγείο, 

και η νηπιαγωγός να της 

παρουσιάσει και άλλους 

πίνακες ζωγραφικής. Να της 

εξηγήσει πως είναι να 

ζωγραφίζει από πρότυπο και 

να της παρουσιάσει τον 

τρόπο  

 

 

Προεκτάσεις µάθησης 

για όλα  για παιδιά 

Να τοποθετηθούν στο 

χώρο µικρά κουτάκια µε 

χρώµα και παλέτες 

ανάµιξης, έτσι ώστε η 

Δάφνη, άλλα και τα άλλα 

παιδιά να µπορούν να 

πειραµατίζονται µόνα τους 

οποιοδήποτε στιγµή. Να 

δηµιουργηθεί ένας χώρος  

ζωγραφικής µε ράφια δίπλα 

του, όπου θα παιδιά θα 

µπορούν µόνα τους να τα 

επιλέγουν. Να ζητηθεί από 

τα παιδιά να προτείνουν 

υλικά στα οποία θα ήθελαν 

να έχουν πρόσβαση  

 

εις 

µάθησης 

τονίζουν 

την 

ανάπτυξη 

της 

ανεξαρτη

σίας , τη 

λήψη  

αποφάσε

ων και τη 

δηµιουργι

κότητα 

που 

συνδέοντ

αι µε την 

ενεργητικ

ή 

µάθηση. 

Ο 

αναλυτικ

ός 

κατάλογο

ς  των 

δυνατοτή

των για 

προεκτάσ

εις της 

µάθησης  

σχετίζετα

ι µε το 

κάθε 

παιδί και 

την 

οµάδα , 

τα υλικά, 

την 

οργάνωσ

η του 



χρώµατα σχολικού 

χώρου 

καθώς 

και από 

την 

εµπειρία 

του 

εκπαιδευτ

ικού που 

πραγµατο

ποιεί την 

παρατήρη

ση. 

 

; 

 

Στο υποκεφάλαιο που προηγήθηκε εστιάσαµε στην καταγραφή και την ανάλυση των 

δεδοµένων που συλλέγουµε από την παρατήρηση. Αναφερθήκαµε αρχικά στις τεχνικές 

καταγραφής (λήψη σηµειώσεων, σύντοµες εκθέσεις, άτυπες συνεντεύξεις, ηµιδοµηµένες ή 

δοµηµένες συνεντεύξεις, τρέχουσες καταγραφές, ρουµπρίκες, κλίµακες ελέγχου…) και στα 

πλεονεκτήµατα και µειονεκτήµατά τους, επισηµαίνοντας κυρίως τη συµπληρωµατικότητά τους 

και τους τρόπους µε τους οποίους µπορούµε να τις αξιοποιήσουµε σε διαφορετικές περιστάσεις. 

Στη συνέχεια εστιάζοντας στην ανάλυση των δεδοµένων κατά την καταγραφή την συσχετίζουµε 

µε τις ποικίλες οπτικές και την υποκειµενικότητα του παρατηρητή. Θέλοντας να αναδείξουµε 

τους τρόπους µε τους οποίους µπορεί ένας παρατηρητής να «µετακινήσει» την οπτική του από 

την απλή περιγραφή στην ανάλυση παρουσιάζουµε σχολιασµένα κάποια παραδείγµατα που 

δείχνουν την µετάβαση από την απλή παρατήρηση στην ελάχιστη προσπάθεια ερµηνείας των 

γεγονότων και στην αναλυτική περιγραφή, ερµηνεία και ανάλυση των ίδιων γεγονότων από 

διαφορετικούς παρατηρητές. 

Δραστηριότητα 3η  

Προεκτάσεις για εκπαιδευτικές πρακτικές 

• Φαίνεται να αξιοποιεί η εκπαιδευτικός τα συµβάντα που παρατήρησε µε τα παιδιά; 

• Πως η εκπαιδευτικός αξιοποιεί την παρατήρησή της  για το συγκεκριµένο παιδί 

που παρατήρησε; 

• Πως η εκπαιδευτικός αξιοποιεί την παρατήρησή της  για όλα τα παιδιά της τάξης 



Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης: Επιλέγοντας κάποια αποσπάσµατα από παρατηρήσεις 

σε τάξεις νηπιαγωγείου, που έκανες στο πλαίσιο της πρακτικής άσκησης σε διαφορετικές 

χρονικές στιγµές, προσπάθησε να τις εντάξεις σε κάποια από τις παραπάνω φάσεις (απλή 

παρατήρηση, παρατήρηση µε στοιχεία ερµηνείας, αναλυτική περιγραφή και ερµηνεία. Αν 

παρατηρήσεις διαφορές, που θα τις απέδιδες; 
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2. Η παρατήρηση ως εργαλείο του εκπαιδευτικού: Η κατανόηση του πλαισίου ως 

θεµέλιο για την οικοδόµηση της σφαιρικής κατανόησης της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας 

 
 

 

2.1. Η  Παρατήρηση ως µέθοδος της ποιοτικής έρευνας και ως µεθοδολογικό 

εργαλείο διερεύνησης της εκπαιδευτικής πράξης 

 

Η παρατήρηση είναι µια λειτουργία που υπακούει στις προσωπικές µας διαθέσεις και τα 

ενδιαφέροντα, αποκωδικοποιείται από µας µε βάση τις αντιλήψεις µας και τις 

εσωτερικευµένες νόρµες µας  και καταλήγει συχνά σε µια αξιολογική κρίση (Postic & 

de Ketele, 1988).  

Ωστόσο, η διαδικασία της παρατήρησης χρησιµοποιείται επίσης ως µέθοδος έρευνας, 

όπως αυτό αναπτύχθηκε στο προηγούµενο κεφάλαιο. Κατατάσσεται στις ποιοτικές 

µεθόδους έρευνας. Αυτό που την διαφοροποιεί από άλλες ερευνητικές µεθόδους είναι 

ότι στην παρατήρηση ο/η ερευνητής/τρια µελετά τα κοινωνικά φαινόµενα, ενώ 

παράγονται σε πραγµατικές συνθήκες χωρίς να χρησιµοποιεί το πείραµα 

(αναπαράγοντας τις συνθήκες στο εργαστήριο). (Κυριαζή, 1999).  Αποτελεί εργαλείο 

για πολλούς κοινωνικούς επιστήµονες όπως ψυχολόγους, κοινωνικούς ανθρωπολόγους, 

κοινωνιολόγους κλπ.  

Σε αυτό το κεφάλαιο η  µεθοδολογία παρατήρησης αναλύεται ως εργαλείο των 

εκπαιδευτικών ερευνητών του έργου τους. Η µέθοδος αυτή προσφέρει πλούσια στοιχεία 

και χρησιµοποιείται  πολύ συχνά και στην εκπαιδευτική έρευνα, διότι εστιάζει στις 

εκπαιδευτικές διεργασίες  (διδακτικές, µαθησιακές, παιδαγωγικές) και στις 

αλληλεπιδράσεις των εταίρων της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Με τον τρόπο αυτό 

µπορεί να καταγραφεί και να αναλυθεί  το τι συµβαίνει µέσα σε µια σχολική τάξη, ώστε 

να κατανοηθεί το πλαίσιο µέσα στο οποίο εξελίσσεται η εκπαιδευτική διαδικασία, κάτι 



που δεν µπορεί να γίνει µε τη χρήση πχ ερωτηµατολογίων ή σταθµισµένων αξιολογικών 

κλιµάκων.  

Ως µεθοδολογικό εργαλείο η παρατήρηση χρησιµοποιείται από τους ερευνητές αλλά και 

από τους εκπαιδευτικούς- ερευνητές του έργου τους. Εκπαιδευτικός ερευνητής είναι ο 

εκπαιδευτικός, που συνδυάζει έρευνα και διδασκαλία και κατ’ επέκταση θεωρία και 

πράξη. Πρόκειται για έναν εκπαιδευτικό που µελετά συστηµατικά τη δουλειά του µε 

στόχο να τη βελτιώσει, βελτιώνοντας παράλληλα και το σχολείο. Ο εκπαιδευτικός 

ερευνητής βρίσκεται δηλαδή στο κέντρο της ερευνητικής διαδικασίας και προσπαθεί να 

κατανοήσει την πρακτική του, αλλά και όσες αντιλήψεις και συνήθειες καθορίζουν 

αυτήν την πρακτική και τον δεσµεύουν. Για να το επιτύχει αυτό πρέπει να αναπτύξει όχι 

µόνο την κριτική του ικανότητα και τη δηµιουργική του δύναµη, αλλά και 

συγκεκριµένες δεξιότητες που του είναι απαραίτητες για αυτή τη συστηµατική µελέτη.  

 

Οι εκπαιδευτικοί ερευνητές πρέπει να παρατηρούν τη διαδικασία της δράσης, τα 

αποτελέσµατα της δράσης (σκόπιµα ή µη), τις περιστάσεις και τους περιορισµούς της 

δράσης, τον τρόπο µε τον οποίο οι περιστάσεις και οι περιορισµοί θέτουν όρια ή αλλάζουν 

τη ροή της προσχεδιασµένης δράσης και των αποτελεσµάτων της, και άλλα θέµατα που 

προκύπτουν. Η παρατήρηση θα καθοδηγείται πάντα από την πρόθεση παροχής µιας 

στέρεης βάσης για κριτικό αναστοχασµό. Η παρατήρηση προδιαγράφει τα επιτεύγµατα του 

στοχασµού.{..}. Ωστόσο, το αντικείµενό της θα είναι πάντα η δράση, τα αποτελέσµατά της, 

και το γενικό πλαίσιο της κατάστασης στην οποία λαµβάνει χώρα η δράση.  

 Kemmiss & McTaggart, 1988: 12 

 

Σύµφωνα µε την παραπάνω προσέγγιση η παρατήρηση της εκπαιδευτικής διαδικασίας 

επιτρέπει στους εκπαιδευτικούς να διερευνήσουν τις παραµέτρους που επηρεάζουν την 

εκπαιδευτική πράξη και να µπορούν, µε βάση τα στοιχεία που συγκεντρώνουν, να  

ερµηνεύσουν, να  αξιολογήσουν και να διαφοροποιήσουν αναλόγως την πρακτική τους.  

Πρόκειται για δηλαδή για το βασικό εργαλείο δουλειάς των εκπαιδευτικών ως 

ερευνητών και ως στοχαζόµενων επαγγελµατιών.  

 

 

Η παρατήρηση είναι µια προσπάθεια να κωδικοποιήσουµε ό,τι βλέπουµε και να 

δοµήσουµε τα δεδοµένα µε τρόπο που να αναδείξουµε ένα δίκτυο σηµασιών και 

εννοιολογήσεων που θα µας επιτρέψουν να κατανοήσουµε την εκπαιδευτική διαδικασία 

 Postic & de Ketele, 1988, σελ. 19   

 



 

Όπως κάθε νέα µεθοδολογία, η εκµάθησή της απαιτεί µία οργανωµένη και σταδιακή 

εξοικείωση,  βήµα το βήµα. Δεν περιµένει κανείς να µάθει να παρατηρεί 

«αντικειµενικά» αµέσως. Πρόκειται για µια διαδικασία που απαιτεί ωρίµανση και 

κυρίως εγρήγορση και ενάργεια ώστε να εντοπίζουµε κάθε φορά το τρόπο που τα 

συναισθήµατά µας, οι προσδοκίες µας και οι προβολές µας παρεισφρέουν στη 

παρατήρηση.  

Οι Φρειδερίκου και Φολερού (2004) περιγράφουν µε ανάγλυφο και γλαφυρό τρόπο τις 

σκέψεις και τα συναισθήµατα µε τα οποία βρέθηκαν αντιµέτωπες στη διάρκεια της 

έρευνας τους µέσω παρατήρησης  για τα παιχνίδια των κοριτσιών στην αυλή του 

σχολείου: 

  

«Γνωρίζαµε και αισθανόµαστε ότι έπρεπε να χειριστούµε δηµιουργικά τις αναµενόµενες 

και εναλλασσόµενες ταυτίσεις µε τους διαφορετικούς ρόλους της µητέρας, της 

ερευνήτριας, της µαθήτριας και της γυναίκας. Ως γυναίκες µας ένωνε µε τα υποκείµενά 

µας το φύλο, παράµετρος θεµελιακή της ταυτότητας,  καθώς και σηµείο προσωπικής 

πολιτικής ευαισθησίας. Ως µητέρες προβάλαµε τα δικά µας παιδιά στην αυλή του 

σχολείου, νοιώθαµε φόβο για τα επικίνδυνα παιχνίδια , αποδοκιµάζαµε τα «ανόητα», 

αισθανόµαστε διάθεση προστασίας ή υπεράσπισης για παιδιά που έκλαιγαν ή αδικούνταν. 

Ως ερευνήτριες επεξεργαζόµαστε τις προσωπικές συµπάθειες ή αντιπάθειες προς ορισµένα 

παιδιά. Η µεγαλύτερη ωστόσο πρόκληση, την οποία έπρεπε να αντιµετωπίσουµε, ήταν οι 

δικές µας εµπειρίες του παρελθόντος, όταν ως µαθήτριες περνούσαµε και εµείς πολλές 

ώρες παίζοντας στην αυλή του σχολείου. Πολλές φορές στα παιχνίδια των κοριτσιών 

ανανγωρίζαµε τους εαυτούς µας σε κοινές διαδροµές.  Όταν γράφαµε, το παρελθόν 

αναδυόταν αυτόµατα στις σηµειώσεις µας»  

Φρειδερίκου & Φολερού, 2004: 76 

 

Στο παραπάνω απόσπασµα αναδεικνύεται µια από τις βασικές δυσκολίες της 

παρατήρησης:  Πόσο αντικειµενικοί/ές είµαστε όταν παρατηρούµε;  

Παρατηρούµε µε βάση τις ιδέες που ήδη έχουµε διαµορφώσει για ένα θέµα και µε τις 

στερεότυπες αντιλήψεις. Προβάλλουµε δηλαδή σε αυτό που βλέπουµε αυτό που ήδη 

πιστεύουµε. Αυτό έχει ως αποτέλεσµα να έχουµε την τάση να αξιολογούµε και να 

ερµηνεύουµε αυτό που βλέπουµε χωρίς στην πραγµατικότητα να έχουµε εστιάσει και να 

έχουµε συλλέξει πληροφορίες για το σύνολο των παραµέτρων και γεγονότων.  

Παρατηρώντας ανακινούνται επίσης συναισθήµατα, προβάλλονται  στις καταστάσεις 

δικές µας προσδοκίες και υπάρχει πάντα ο κίνδυνος να βλέπουµε µέσα από τις δικές µας 



εµπειρίες και τις προκύπτουσες από αυτές αντιλήψεις. Γι αυτό και η µεθοδολογική 

κατάρτιση στη παρατήρηση στοχεύει στο να µάθει κανείς να παίρνει απόσταση από την 

διαδικασία που παρατηρεί και να προσπαθεί να παρατηρεί ό,τι γίνεται χωρίς 

προκαταλήψεις και προβολές των δικών του συναισθηµάτων.  

Αυτό ίσως, είναι και το δυσκολότερο να κατακτήσει κανείς: την αποστασιοποίηση από 

την διαδικασία. Πιο συγκεκριµένα ως προς την παρατήρηση της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας, όπως καταγράφουν οι Φρειδερίκου, Φολερού, όταν κανείς παρατηρεί 

δραστηριότητες και γεγονότα που διαδραµατίζονται µέσα σε µια σχολική τάξη έχει την 

τάση να θυµάται τα δικά του βιώµατα από την εκπαίδευση, τις δικές του ανησυχίες και 

τις δικές του αντιλήψεις για τον «καλό» και «κακό» εκπαιδευτικό, για την 

αποτελεσµατική και επιτυχηµένη αλλά και την αναποτελεσµατική εκπαιδευτική 

πρακτική. Προβάλει τελικά τις δικές του αντιλήψεις για το τι σηµαίνει «σωστή» 

εκπαίδευση. Για να κατακτηθεί αυτή η αποστασιοποίηση, χρειάζεται να κατανοηθούν τα 

στάδια της παρατήρησης και ο τρόπος µε τον οποίο µπορούµε να επεξεργαστούµε στην 

ουσία τη «µατιά» µας για τα εκπαιδευτικά δρώµενα που παρατηρούµε.  

 

 

Δραστηριότητα 1 

Δύο φοιτήτριες παιδαγωγικού τµήµατος παρατηρούν µαζί ένα δεκάλεπτο βίντεο όπου 

µια εκπαιδευτικός κάνει µια δραστηριότητα µε παιδιά και βιβλία. Τους ζητείται να 

γράψουν ένα κείµενο που να καταγράφουν τι έχουν δει. .  

Στη συνέχεια παρατίθενται οι δύο καταγραφές 

Πρόκειται για µια εκπαιδευτικό που έχει 

οργανώσει µια δραστηριότητα µε στόχο 

την ανάπτυξη της φιλαναγνωσίας σε ένα 

νηπιαγωγείο. Τα παιδιά δείχνουν µεγάλο 

ενδιαφέρον και µοιάζουν να 

κινητοποιούνται µε αυτή τη 

δραστηριότητα. Είναι µια πολύ 

ενδιαφέρουσα και σηµαντική 

δραστηριότητα 

Η σκηνή διαδραµατίζεται σε µια αίθουσα 

νηπιαγωγείου. Βλέπουµε µια 

εκπαιδευτικό και 12 νήπια, 4 κορίτσια 

και 8 αγόρια. Η εκπαιδευτικός τους ζητά 

να πάνε στη γωνιά της βιβλιοθήκης και 

να διαλέξουν ένα βιβλίο που τους άρεσε. 

Πλησιάζει και εκείνη και τα βοηθά να 

διαλέξουν τα βιβλία. Ύστερα κάθονται 

στη µέση της αίθουσας σε κύκλο και η 

νηπιαγωγός ζητά από τον καθένα να 

µιλήσει για το βιβλίο. Τους κάνει 

ερωτήσεις: γιατί το διάλεξες αυτό το 

βιβλίο;; τι σου έκανε εντύπωση;; ..... 

 



Αφού διαβάσετε τις δύο καταγραφές να επισηµάνετε τις διαφορές στη περιγραφή.  

Τι είδους στοιχεία δίνει η µία περιγραφή και τι στοιχεία δίνει η άλλη περιγραφή; 

 

Στις δύο καταγραφές θα παρατηρήσατε ότι ενώ είδαν την ίδια ταινία, κάθε φοιτήτρια 

κατέγραψε µε διαφορετικό τρόπο και είδε διαφορετικά πράγµατα. Το ίδιο θα 

παρατηρήσετε ότι συµβαίνει πολύ συχνά και στην παρατήρηση της εκπαιδευτικής πράξης. 

Μπορούν να υπάρξουν τόσες εκδοχές της όσες και οι παρατηρητές/ήτριές της, µε µικρές 

αλλά και σηµαντικές διαφορές.  

 

Σύµφωνα µε την βιβλιογραφία οι διαφορές αυτές οφείλονται συνήθως στους παρακάτω 

λόγους: 

 

α) Στις αντιλήψεις κάθε παρατηρητή/ήτριας και την ιδιαίτερη οπτική µε βάση την οποία 

παρατηρεί και φιλτράρει τα όσα βλέπει, που συνήθως επηρεάζεται από τις εκπαιδευτικές του/της 

αξίες (τι θεωρεί δηλαδή σηµαντικό σε µια εκπαιδευτική διαδικασία ή σε ό,τι γίνεται στο σχολείο, 

ποιοι πιστεύει ότι είναι οι σκοποί της εκπαίδευσης γενικότερα και της προσχολικής αγωγής 

ειδικότερα…), όπως αυτές διαµορφώνονται από την εκπαιδευτική του µνήµη (τις εµπειρίες του/της 

ως µαθητή/ήτριας και φοιτητή/ήτριας) και τη βιωµένη γνώση του/της (µε ποιους τρόπους ο ίδιος/η 

ίδια εκπαιδεύτηκε και απέκτησε την γνωστική υποδοµή που διαθέτει), από το κοινωνικό και 

πολιτισµικό του status, από την ιδεολογία του και την θεωρητική του/της υποδοµή (όσα έχει µάθει 

από το Πανεπιστήµιο, από προσωπική µελέτη και κυρίως όσα έχουν αρχίζει να τον/την 

προβληµατίζουν και να αποτελούν µέρος της προσωπικής εκπαιδευτικής του/της θεωρίας). 

 

 

     

Ο επισκέπτης κάθε νηπιαγωγείου προσπαθεί να διακρίνει από τα µηνύµατα που αποπνέει ο 

χώρος, την ποιότητα, τη φροντίδα καθώς και τις εκπαιδευτικές επιλογές που διαµορφώνουν τη 

βάση του εκπαιδευτικού συστήµατος. Όλοι έχουµε την τάση να καταγράφουµε το περιβάλλον και 

να «διαβάζουµε» τα µηνύµατά του βάσει των δικών µας αντιλήψεων.   

Candini, 2000: σελ.234-235   

  

β) Στην έλλειψη εξοικείωσης  µε τις διαδικασίες της συστηµατικής παρατήρησης µε 

βάση συγκεκριµένους άξονες, που αποτελεί ένα επιστηµονικό ερευνητικό εργαλείο. Οι φοιτητές 

και οι φοιτήτριες δηλαδή δεν έχουν εµπλακεί σε µια συστηµατική διαδικασία παρατήρησης, που θα 

τους επιτρέψει να καταλάβουν τους τρόπους µε τους οποίους µπορεί κανείς να διευρύνει τη µατιά 

του και να συλλέγει στοιχεία για ποικίλες παραµέτρους που επηρεάζουν την εκπαιδευτική πράξη.  



 

Όταν προτείνουµε να µελετήσουν οι δασκάλες τα παιδιά µέσα από προσεκτική παρατήρηση 

και καταγραφή της συµπεριφοράς τους δανειζόµαστε από την επιστηµονική έρευνα ένα εργαλείο 

που σκοπό έχει να µεγιστοποιήσει την αντικειµενικότητα και την αµεροληψία.  

Cohen κ.ά., 1991: 23 

 

 Είναι ανθρώπινο να είµαστε υποκειµενικά επιλεκτικοί σχετικά µε αυτό που παρατηρούµε και 

καταγράφουµε γι’ αυτό πρέπει να καταβάλουµε επίπονη προσπάθεια ώστε να ενσωµατώσουµε κάτι 

από την επιστηµονική προσέγγιση στον επαγγελµατικό εαυτό µας.  

Cohen κ.ά., 1991: 45 

 

Οι αδυναµίες αυτές µπορούν να ξεπεραστούν αν χρησιµοποιήσουµε συστηµατικές µεθόδους 

παρατήρησης. Μπορούµε να απαλλαγούµε από τη διάχυση παρατηρώντας κάτι για έναν ορισµένο 

σκοπό.  

Altrichter et al., 2001: 131 

 

γ) Στις διαδικασίες συναισθηµατικής εµπλοκής, δηλαδή στην πιθανότητα ταύτισης του 

παρατηρητή µε όσους συµµετέχουν στην εκπαιδευτική διαδικασία (τον/την εκπαιδευτικό και/ή τα 

παιδιά). Πολλές φορές η συναισθηµατική αυτή εµπλοκή δεν επιτρέπει εκείνη την αποστασιοποίηση 

που θα βοηθήσει τον/την παρατηρητή/παρατηρήτρια να συλλέξει τις απαραίτητες πληροφορίες και 

να καταγράψει την εκπαιδευτική συνθήκη µε βάση τις ποικίλες παραµέτρους που την ορίζουν. 

    

Η απόλυτη αντικειµενικότητα στην παρατήρηση των παιδιών είναι αδύνατη για τις δασκάλες που 

δουλεύουν και ζουν µαζί τους και έτσι η αντικειµενικότητα γίνεται κάτι σχετικό. […]Αλλά, αν και δεν 

προτείνουµε το είδος της αντικειµενικότητας που καταργεί όλα τα συναισθήµατα επιδιώκουµε την 

ευαισθησία εκ µέρους της δασκάλας προς εκείνα τα προσωπικά, υποκειµενικά συναισθήµατα, που 

έχουν την τάση να χρωµατίζουν τις καταγραφές.  

Cohen κ.ά., 1991: 23 

 

 

Η παρατήρηση δεν είναι απλώς µια καταγραφή, αλλά η θεωρητική ανασύνθεση µιας κατάστασης. 

Οι υποθέσεις και οι προσδοκίες του παρατηρητή είναι θεωρητικά εργαλεία για αυτή την 

ανακατασκευή. Είναι οι «προ-καταλήψεις» του. Η επιδίωξη της αντικειµενικότητας δν σηµαίνει ότι οι 

προκαταλήψεις µπορούν να αποφευχθούν εντελώς. Θα πρέπει µάλλον να αποσαφηνίζονται όσο είναι 

δυνατό, έτσι ώστε ο ρόλος που παίζουν στη διαµόρφωση µιας αντίληψης να ληφθεί υπόψη στο στάδιο 

της ερµηνείας. 



Altrichter et al., 2001: 133. 

 

 

Συνοψίζοντας θα µπορούσαµε να υποστηρίξουµε ότι ο/η εκπαιδευτικός παρατηρώντας την 

εκπαιδευτική διαδικασία σε µια προσπάθεια κατανόησής της και συλλέγοντας πληροφορίες για 

αυτό το σκοπό ουσιαστικά πραγµατώνει το πρώτο βήµα σε µια διαδικασία έρευνας δράσης στην 

προοπτική βελτίωσης της εκπαιδευτικής διαδικασίας....Για αυτό και οφείλει να είναι σε συνεχή 

εγρήγορση, ώστε να έχει συνείδηση των κινδύνων και των προβληµάτων µιας τέτοιας διαδικασίας 

προκειµένου να περιορίζει όσο είναι δυνατό, τα µειονεκτήµατα αυτής της προσωπικής εµπλοκής 

στην έρευνα και της παρέµβασης στην εξέλιξη της δράσης. Αντιστοίχως ο φοιτητής/η φοιτήτρια 

που παρατηρεί στα πλαίσια της πρακτικής άσκησης µια τάξη νηπιαγωγείου, σε αυτή τη φάση 

πρέπει να είναι σε µια εγρήγορση για να µην κατατάσσει ό,τι βλέπει σε «καλή» και «κακή» 

πρακτική ή να θεωρεί ότι παρατηρώντας µαθαίνει το επάγγελµα, «αντιγράφοντας» τους τρόπου 

διαχείρισης.  Δηλαδή η διαδικασία της παρατήρησης απαιτεί ασφαλιστικές δικλείδες ώστε να µην 

µετατρέπεται σε µια µηχανιστική διαδικασία είτε αξιολόγησης, είτε άκριτης µίµησης εκ µέρους 

των φοιτητών/τριών.  

Για αυτό και το πρώτο πράγµα που προσπαθούµε να µάθουµε όταν παρατηρούµε είναι να 

κατακτήσουµε τη δεξιότητα να βλέπουµε χωρίς να κρίνουµε και να αξιολογούµε αλλά να 

παρατηρούµε µε συστηµατικότητα και ακρίβεια ό,τι βλέπουµε να συµβαίνει. Για να κατακτήσουµε 

αυτή τη δεξιότητα χρειάζεται υποµονή και συστηµατική εξάσκηση.  Το να µάθουµε να 

παρατηρούµε απαιτεί να εντοπίζουµε στο εαυτό µας τις προϋπάρχουσες αντιλήψεις µας και να 

καταλαβαίνουµε ότι πολλές φορές ενώ νοµίζουµε ότι παρατηρούµε  «αντικειµενικά» και 

περιοριζόµαστε στα γεγονότα που βλέπουµε, στην ουσία συγκρατούµε από αυτά που συµβαίνουν 

ό,τι µας εντυπωσιάζει θετικά ή αντίθετα ό,τι µας ξενίζει. Έχουµε τη τάση δηλαδή να παρατηρούµε 

ό,τι µας κινητοποιεί µε βάση τις προϋπάρχουσες εµπειρίες µας και όχι τα γεγονότα όπως αυτά 

εξελίσσονται.  

Στον αναστοχασµό αλλά και στην εξοικείωση µε τέτοιες αναστοχαστικές πρακτικές µπορεί να 

συµβάλει το ηµερολόγιο, το οποίο προτείνεται ως εργαλείο σε όλες τις φάσεις µιας ερευνητικής 

προσέγγισης που αξιοποιεί την παρατήρηση και αποτελεί βασικό εργαλείο του εκπαιδευτικού 

ερευνητή. Κυρίως όµως στις πρώτες φάσεις της παρατήρησης είναι πολύ χρήσιµο, καθώς   είναι ο 

απλούστερος τρόπος να καταγράφεται συστηµατικά ό,τι παρατηρούµε, ώστε να το έχουµε 

συγκεντρωµένο και να µπορούµε να ανατρέχουµε σε αυτό στην πορεία του χρόνου και να 

εµπλουτίζουµε σχολιασµούς και προσπάθειες ερµηνείας στην προοπτική ανάπτυξης και επέκτασης 

αναστοχαστικών διαδικασιών τόσο ως προς την ίδια τη διαδικασία της παρατήρησης όσο και ως 

προς την εκπαιδευτική διαδικασία που παρατηρούµε, ως προαπαιτούµενο για την επαγγελµατική 

ανάπτυξη. Η καταγραφή µας επιτρέπει να επιστρέφουµε σε αυτό που παρατηρήσαµε, να 



αυτοελεγχόµστε και να εντοπίζουµε τα κενά στην παρατήρηση, µε άλλα λόγια µας επιτρέπει να 

αναστοχαζόµαστε πάνω στην ίδια διαδικασία της παρατήρησης. Τα ζητήµατα της τήρησης του 

ηµερολογίου και του τρόπου που το χρησιµοποιούµε, παρόλο που είναι απαραίτητο εργαλείο  από 

τη πρώτη στιγµή που µαθαίνουµε να παρατηρούµε και µπορεί να αξιοποιείται σε διάφορες φάσεις, 

αναφέρονται στο κεφάλαιο 2.7. Μπορείτε ωστόσο να ανατρέχετε σε αυτό και να το αξιοποιείτε 

σταδιακά και παράλληλα µε την ανάπτυξη των αξόνων παρατήρησης.   

 

Η παρατήρηση έχει τη λειτουργία τεκµηρίωσης των αποτελεσµάτων της κριτικά 

επεξεργασµένης δράσης – κοιτάει µπροστά, παρέχοντας τη βάση για στοχασµό τώρα, αλλά 

περισσότερο στο άµεσο µέλλον, καθώς ο παρών κύκλος συνεχίζει την πορεία του. Η 

προσεκτική παρατήρηση είναι απαραίτητη, γιατί η δράση πάντα θα περιορίζεται από 

εµπόδια της πραγµατικότητας – και όλοι αυτοί οι περιορισµοί ποτέ δε θα είναι ξεκάθαροι 

προκαταβολικά. Η παρατήρηση πρέπει να προσχεδιάζεται, ώστε να υπάρχει µια βάση 

τεκµηρίωσης για τον επακόλουθο στοχασµό, αλλά δεν θα πρέπει να είναι υπερβολικά 

στενή. Πρέπει να έχει ανοιχτά µάτια και ανοιχτό µυαλό. Η περιφερειακή όραση πρέπει να 

είναι ευαισθητοποιηµένη, για να µπορεί να διακρίνει το απροσδόκητο. Οι κατηγορίες και 

οι µετρήσεις της παρατήρησης που είχαν σχεδιαστεί προκαταβολικά θα είναι ανεπαρκείς. 

Όπως κι η ίδια η δράση, έτσι και ο σχεδιασµός της παρατήρησης πρέπει να είναι ευέλικτος 

και ανοιχτός να καταγράψει το απροσδόκητο. Οι ερευνητές δράσης πρέπει πάντα να 

κρατούν ηµερολόγιο, για να καταγράφουν παρατηρήσεις διαφορετικές από αυτές που 

συλλέγονται στις κατηγορίες του σχεδιασµού της παρατήρησης.  

Kemmiss & McTaggart, 1988: 12 

 

Στο κεφάλαιο που ακολουθεί γίνεται απόπειρα να περιγραφούν τα βήµατα εξοικείωσης 

µε τη µεθοδολογία της παρατήρησης και στη συνέχεια παρουσιάζεται ο τρόπος µε τον 

οποίο µπορεί να οργανωθεί η τήρηση του ηµερολογίου στο πλαίσιο της παρατήρησης. 

Οι δραστηριότητες που παρεµβάλλονται στόχο έχουν ακριβώς να οδηγήσουν τους 

αναγνώστες και τις αναγνώστριες να αναστοχάζονται σε κάθε βήµα που κάνουν σε 

σχέση α) µε την κατανόηση αυτής της µεθοδολογίας αλλά και β) µε την ίδια την 

εκπαιδευτική πράξη βασιζόµενοι στους άξονες της παρατήρησης .  

Είναι προφανές ότι η σταδιακή καταγραφή βηµάτων και φάσεων γίνεται για διδακτικούς 

λόγους. Ανά πάσα στιγµή γίνονται συνδέσεις µε φάσεις που καταγράφονται σε άλλους 

τόµους. Η πλήρης κατανόηση απαιτεί µια συνδυαστική ανάγνωση σε ορισµένα σηµεία 

και σίγουρα µόνο µετά την ολοκλήρωση όλης της πορείας εξοικείωσης µπορεί η 

µεθοδολογία αυτή να κατακτηθεί.  

 



 

Στο υποκεφάλαιο που προηγήθηκε αφού αναφερθήκαµε συνοπτικά και ανακεφαλαιωτικά 

για την παρατήρηση ως µεθοδολογικό εργαλείο της ποιοτικής έρευνας εστιάσαµε στην 

αξιοποίηση της παρατήρησης ως µεθόδου προσέγγισης της εκπαιδευτικής διαδικασίας από 

τους ίδιους τους εκπαιδευτικούς, κυρίως όταν οι ίδιοι επιλέγουν να ερευνήσουν το έργο 

τους (εκπαιδευτικοί ερευνητές). Αφού επισηµάναµε και προσπαθήσαµε να ερµηνεύσουµε 

τις δυσκολίες της παρατήρησης (προϋπάρχουσες αντιλήψεις και ιδιαίτερη οπτική, µη 

εξοικείωση µε διαδικασίες συστηµατικής παρατήρησης, συναισθηµατική ταύτιση) και την 

ανάγκη εξοικείωσης µε τη συγκεκριµένη µεθοδολογία κατά την εκπαίδευσή σας ως 

εκπαιδευτικών, αναφερθήκαµε στις αναστοχαστικές πρακτικές που µπορούν να 

υποστηρίξουν αυτή τη διαδικασία και στη σηµασία του ηµερολογίου σε µια τέτοια 

αναστοχαστική προοπτική.  

Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης: Μετά από την ανάγνωση του υποκεφαλαίου 

καταγράψτε ποιές δυσκολίες νοµίζετε ότι θα συναντήσετε ξεκινώντας τη παρατήρηση σε 

µια τάξη νηπιαγωγείου. Θα κρατήσετε αυτή την απάντηση για να την ξαναδείτε στο τέλος 

της ανάγνωσης αυτού του τόµου. 

 

	
	

2.2. Οι άξονες της παρατήρησης  

 

 Όπως έχουµε ήδη επισηµάνει υπάρχουν πολλοί τρόποι παρατήρησης. Αντίστοιχα υπάρχουν 

και ποικίλοι άξονες µε βάση τους οποίους µπορεί κανείς να παρατηρήσει µια εκπαιδευτική 

συνθήκη ή την εκπαιδευτική πράξη. Η επιλογή βέβαια των αξόνων σηµαίνει και συγκεκριµένη 

οπτική απέναντι στην εκπαιδευτική διαδικασία. Μπορεί κάποιος να εστιάσει στις δραστηριότητες 

στο πλαίσιο της ανάπτυξης της εκπαιδευτικής διαδικασίας συνολικά µε βάση τις ποικίλες 

παραµέτρους που την επηρεάζουν. Σε αυτή την περίπτωση θεωρεί ότι η εκπαιδευτική διαδικασία 

είναι πολυσύνθετη και αναπτύσσεται δυναµικά σε ένα διαδραστικό δίκτυο σχέσεων στο 

συγκεκριµένο εκπαιδευτικό πλαίσιο στην αλληλεπίδρασή του µε το ευρύτερο κοινωνικό, πολιτικό 

και πολιτισµικό.  

Στη συνέχεια θα παρουσιάσουµε άξονες παρατήρησης, µε βάση τους οποίους µπορούµε να 

προσεγγίσουµε συνολικά την εκπαιδευτική διαδικασία, ώστε να συλλέξουµε στοιχεία µε βάση τα 

οποία θα µπορούσαµε να κατανοήσουµε την εκπαιδευτική πράξη στο συγκεκριµένο εκπαιδευτικό 

και κοινωνικο-πολιτισµικό πλαίσιο. Παρατηρούµε δηλαδή κάθε πράξη και λέξη όλων των 

συµµετεχόντων αλλά στην αλληλεπίδρασή τους και ως µια χρονική ακολουθία των συµβάντων (τι 

γίνεται δηλαδή κάθε στιγµή) στο συγκεκριµένο τόπο και υπό την επίδραση ποικίλων παραµέτρων. 

Καθώς δηλαδή οι δραστηριότητες και τα συµβάντα δεν αποτελούν µόνο µια απλή «ουδέτερη» 



ακολουθία µέσα στον τόπο και στο χρόνο, πρέπει να λάβουµε υπόψη µας  και το πλαίσιο στο οποίο 

αυτά συµβαίνουν.   

 

2.2.1.  Το πλαίσιο και η σηµασία του (βλέπε τόµο 3, 2.2. & 2.3.) 

 

Το πλαίσιο αποτελεί ένα νοητό καµβά εντός του οποίου εγγράφονται όλες οι δράσεις που 

εξελίσσονται: δηλαδή κάθε δράση είναι µοναδική, συµβαίνει τη στιγµή που την παρατηρούµε, στο 

συγκεκριµένο χώρο και χρόνο, στην οποία συµµετέχουν συγκεκριµένα υποκείµενα µε τη δική τους 

βιογραφία. Για τον εκπαιδευτικό ερευνητή έχει µεγάλη σηµασία να καταλαβαίνει και να 

συνυπολογίζει ανά πάσα στιγµή όλα τα στοιχεία του εκάστοτε πλαισίου για να µπορεί να 

προσαρµόζει τη δράση τους στις ανάγκες της συγκεκριµένης κάθε φορά οµάδας παιδιών στο 

συγκεκριµένο χώρο και στην συγκεκριµένη χρονική στιγµή.  

Η λέξη πλαίσιο εννοείται στη ευρεία έννοια της και περιλαµβάνει το σύνολο των συνθηκών και 

των περιστάσεων µέσα στις οποίες εντάσσεται η παιδαγωγική πράξη. Δηλαδή κάθε τι που 

παρατηρούµε σε µια τάξη για να αποκτήσει ένα νόηµα και να το κατανοήσουµε πρέπει να το 

τοποθετήσουµε στο πλαίσιο µέσα στο οποίο διεξάγεται: 

- το θεσµικό και υλικό πλαίσιο: σε τι είδους σχολείο, µε ποιό αναλυτικό πρόγραµµα, µε ποιό 

ωρολόγιο και µε ποιούς κανόνες λειτουργίας, σε τι χώρο βρίσκεται, µε ποιές εκπαιδευτικές 

υποδοµές και εκπαιδευτικό υλικό 

- το εκπαιδευτικό πλαίσιο: ποιοί εκπαιδευτικοί εργάζονται, µε ποιά κατάρτιση. Πόσα παιδιά 

φοιτούν, πόσα αγόρια και κορίτσια, πόσα νήπια και πόσα προνήπια  

- το κοινωνικό πλαίσιο: σε ποιά γειτονιά βρίσκεται το σχολείο, σε ποιές κοινωνικό - οικονοµικές 

κατηγορίες ανήκουν τα παιδιά που φοιτούν στο συγκεκριµένο σχολείο, ποιάς εθνικότητας και 

ποιάς θρησκείας είναι τα παιδιά, ποιές γλώσσες µιλούν τα παιδιά στο σπίτι;  

 

Η καταγραφή και κατανόηση  όλων των παραµέτρων του πλαισίου αποτελεί την βασική 

προυπόθεση της παρατήρησης: για να είναι η παρατήρηση µεθοδολογικά έγκυρη και χρήσιµη 

στον εκπαιδευτικό ερευνητή πρέπει να αναζητά και να καταγράφει όλα τα στοιχεία λαµβάνοντας 

υπόψη όλες τις παραµέτρους που επηρεάζουν την εκπαιδευτική διαδικασία. Η κατανόηση του 

πλαισίου αποτελεί ένα από τα βασικά ερµηνευτικά κλειδιά που έχουν στα χέρια τους οι 

εκπαιδευτικοί ερευνητές. Στα κεφάλαια που ακολουθούν θα αναλυθούν συστηµατικά οι τρόποι 

µε τους οποίους οι διάφορες παράµετροι του πλαισίου είναι απαραίτητες στην αναζήτηση της 

ερµηνείας των δράσεων. 

Δραστηριότητα 1 

Δύο φοιτήτριες επισκέπτονται το ίδιο νηπιαγωγείο σε µια συνοικία της Αθήνας την ίδια 

µέρα. Καταθέτουν τις εξής καταγραφές για όσα παρατήρησαν στο νηπιαγωγείο.  



 

Είναι ένα ωραίο νηπιαγωγείο µε 

µια µικρή αυλή µε κούνιες και 

κάποιες µπάλες και µια µεγάλη 

ωραία και ευρύχωρη αίθουσα 

µε πολλά παιχνίδια και 

τραπεζάκια διάσπαρτα στο 

χώρο. Τα παιδιά ασχολούνται 

µε διάφορα παιχνίδια. 

Το νηπιαγωγείο στεγάζεται σε ένα παλιό µικρό 

κτίσµα σε µια γειτονιά µε πολυκατοικίες και 

µικρά παλιά σπίτια. Η γειτονιά είναι λαϊκή και 

υπάρχουν πολλά κλειστά µαγαζιά. Οι 

εξωτερικοί τοίχοι είναι γκρί και σε ορισµένα 

σηµεία ξεφτισµένοι και υπάρχουν  πολλά 

σηµάδια υγρασίας. Η αυλή είναι µικρή, 

τσιµεντένια. Μπαίνοντας δεξιά υπάρχουν δύο 

παλιές κούνιες και τρείς µπάλες. Αριστερά 

υπάρχουν τρείς βρύσες. Η είσοδος είναι µικρή, 

δεν έχει ράµπα για αναπήρους και οδηγεί σε ένα 

µικρό χωλ. Αριστερά είναι οι τουαλέτες και 

δεξιά µπαίνεις στην αίθουσα διδασκαλίας, που 

είναι ευρύχωρη και έχει δύο µεγάλα παράθυρα. 

Στον ένα τοίχο υπάρχουν αναρτηµένα έργα 

παιδιών: µια σειρά µε ίδια ανθρωπάκια µε 

διαφορετικά χρώµατα, κατασκευές µε 

καλαθάκια από το Πάσχα, µια αφίσα από την 

εθνική γιορτή της 25ης Μαρτίου και µια αφίσα 

µε διάφορα πουλιά του δάσους. Από την άλλη 

πλευρά είναι η βιβλιοθήκη µε 10 παιδικά 

βιβλία, και δίπλα ράφια µε παιχνίδια 

(επιτραπέζια, παζλ). Υπάρχει η γωνία του 

µπακάλικου, της µεταµφίεσης και της κουζίνας.  

Στη µέση του χώρου είναι πάγκοι σε σχήµα π 

για την παρεούλα και από πίσω 8 τραπεζάκια 

διάσπαρτα µε τις αντίστοιχες καρέκλες.  Στις 

8.30 το πρωί ήταν 15 παιδιά, 8 αγόρια και 7 

κορίτσια από τα οποία τα 5 ήταν προνήπια και 

τα υπόλοιπα νήπια. Δεν ξέρω ακόµη τις 

εθνικότητες των παιδιών αλλά άκουσα τη 

νηπιαγωγό να φωνάζει ένα µικρό αγοράκι 

«Αλή, πρόσεχε µην σπάσεις το τρενάκι». Τα 

παιδιά ασχολείται το καθένα µε ό,τι θέλει για 

µισή ώρα και η νηπιαγωγός τακτοποιεί κάποια 



χαρτιά σε ένα µικρό τραπέζι που χρησιµοποιεί 

για γραφείο στην είσοδο της τάξης. Δύο 

κορίτσια βάζουν ρούχα από τη γωνιά 

µεταµφίεσης και γελάνε. Τρία αγόρια 

προσπαθούν να φτιάξουν ένα παζλ, κάποια 

κορίτσια ζωγραφίζουν,  και µερικά τρέχουν 

ανάµεσα στους πάγκους και φωνάζουν µε 

αποτέλεσµα η νηπιαγωγός να κάνει συνεχώς 

παρατηρήσεις να προσέχουν.  

 

 

Αφού διαβάσετε προσεκτικά τις δύο καταγραφές απαντήστε στις παρακάτω ερωτήσεις: 

 

- Ποιες διαφορές παρατηρείτε στις δύο καταγραφές του πλαισίου; Τι ακριβώς 

καταγράφει κάθε φοιτήτρια; Πρόκειται για περιγραφές ή εµπεριέχονται και άλλα 

στοιχεία; Ποιες ακριβώς πληροφορίες δίνει η πρώτη καταγραφή και ποιες η δεύτερη; 

- Ποιες πληροφορίες συµβάλλουν κατά τη γνώµη σας στην καλύτερη κατανόηση του 

πλαισίου της τάξης και για ποιο λόγο;  

- Ποια από τις δύο καταγραφές θεωρείτε ότι επιτρέπει να κάνουµε υποθέσεις σχετικά µε 

τη µαθησιακή διαδικασία που µπορεί να αναπτύσσεται στη συγκεκριµένη τάξη; 

 

Αν µελετήσουµε προσεκτικά τις δύο καταγραφές του πλαισίου θα δούµε ότι η πρώτη 

φοιτήτρια καταγράφει πώς αξιολογεί το χώρο του νηπιαγωγείου µε βάση τα δικά της 

κριτήρια, ενώ η δεύτερη προσπαθεί να καταγράψει στοιχεία του πλαισίου ώστε να την 

βοηθήσουν να κατανοήσει ό,τι συµβαίνει στη συγκεκριµένη σχολική τάξη. Η πρώτη δηλαδή 

φοιτήτρια µε τα στοιχεία που καταγράφει δεν µπορεί αργότερα να αιτιολογήσει τις 

διδακτικές επιλογές της νηπιαγωγού (αν για παράδειγµα κάνει µια δραστηριότητα που 

προσπαθεί να εντάξει τα ξένα παιδιά). Προσπαθεί να κατανοήσει τις διδακτικές επιλογές 

εκτός πλαισίου σχολικής τάξης. Αυτό σηµαίνει ότι στη πραγµατικότητα «βλέπει» την 

εκπαιδευτική διαδικασία σαν µια προκαθορισµένη λειτουργία που δεν επηρεάζεται από την 

εκάστοτε σύνθεση του µαθητικού πληθυσµού αλλά που εξελίσσεται ερήµην του. Το να 

καταγράψουµε και να δούµε τις παραµέτρους που διαφοροποιούν κάθε πλαίσιο από το άλλο 

µας επιτρέπει να διατυπώσουµε τα κατάλληλα ερωτήµατα κάθε φορά, τα οποία θα µας 

επιτρέψουν να κάνουµε υποθέσεις ώστε να επιχειρήσουµε να κάνουµε τα πρώτα µας 

βήµατα για την ερµηνεία της εκπαιδευτικής διαδικασίας.  



Η κατανόησή του πλαισίου  επιτρέπει την τοποθέτηση των συµβάντων που θα 

καταγράψουµε σε ένα ερµηνευτικό καµβά και άρα µας δίνει τη δυνατότητα να 

ερµηνεύσουµε τις παραµέτρους που επηρεάζουν στην εκπαιδευτική διαδικασία. Χωρίς αυτό 

το κλειδί, η εκπαιδευτική διαδικασία γίνεται κατανοητή ως µια αναπαραγόµενη, 

πανοµοιότυπη εφαρµογή ενός σχεδιασµού που έχει προκαθορισθεί εκτός πλαισίου.  

 

Πολύ συχνά παρατηρείται το φαινόµενο να εργάζονται εκπαιδευτικοί σε ένα σχολείο και να 

γνωρίζουν ελάχιστα για τους µαθητές τους. ∆εν έχουν καµιά πληροφόρηση για την οικογενειακή 

κατάσταση των µαθητών, τα ιδιαίτερα προβλήµατά τους, τις συνθήκες ζωής τους, τα όνειρα και 

τις φιλοδοξίες τους. Ο χώρος του σχολείου φαντάζει αποκοµµένος από το ευρύτερο κοινωνικό 

περιβάλλον. Η έλλειψη αυτή ενισχύεται και από την παντελή σχεδόν έλλειψη επικοινωνίας µε 

τους γονείς, οι οποίοι θα µπορούσαν να αποτελέσουν µια βασική «δεξαµενή πληροφοριών». Οι 

πληροφορίες αυτές θα µπορούσαν να κάνουν πιο ξεκάθαρη την εικόνα των µαθητών και να 

βοηθήσουν τον εκπαιδευτικό να προσαρµόσει τη συµπεριφορά και τις µεθόδους του ανάλογα µε 

τους βασικούς του συνεργάτες, τα παιδιά. 

        Ζωγραφάκη, 2003: 17 

 

Η κάθε παράµετρος έχει µια σηµασία που παραπέµπει σε ποικίλες επιστήµες της αγωγής 

που αποτελούν τα βασικά ερµηνευτικά εργαλεία των εκπαιδευτικών ερευνητών. Για 

παράδειγµα η παράµετρος της κοινωνικής προέλευσης των παιδιών σύµφωνα µε την 

Κοινωνιολογία της Εκπαίδευσης, σχετίζεται µε την σχολική επίδοση και πρέπει να 

λαµβάνεται υπόψη τόσο στο σχεδιασµό των παρεµβάσεων όσο και κατά την 

παρατήρηση των τεκταινοµένων σε µια τάξη νηπιαγωγείου, όσο και για το σχεδιασµό 

εκπαιδευτικών παρεµβάσεων, προκειµένου αυτές να ανταποκρίνονται στις ανάγκες 

όλων των παιδιών, λαµβάνοντας υπόψη βιώµατα και εµπειρίες τους. 

 

«Κάθε παιδί είναι πράγµατι µοναδικό και ξεχωριστό. Η µοναδικότητα αυτή παράγεται 

σε κοινωνικό περιβάλλον και φέρει τη σφραγίδα αυτού του περιβάλλοντος. Καθορίζεται 

πριν από όλα από την επίδραση της οικογένειας. {..} Η επίδραση αυτή  εξαρτάται από 

πολλούς παράγοντες ανάµεσα στους οποίους σηµαντική θέση κατέχουν τα 

χαρακτηριστικά των γονέων, στοχεία δηλαδή που παραπέµπουν στην κοινωνική θέση 

της οικογένειας.  Με άλλα λόγια η οικογένεια δεν καθορίζεται απλώς από ατοµικές 

ιδιαιτερότητες των µελών της, αλλά φέρει τα χαρακτηριστικά της ευρύτερης κοινωνικής 

οµάδας στην οποία ανήκει. Η άνιση πρόσβαση στα αγαθά, υλικά και πνευµατικά, που 

έχουν οι κοινωνικές οµάδες σε µια ιεραρχηµένη κοινωνία συνοδεύεται από 

διαφορετικούς – επίσης ιεραρχηµένους- τρόπους ανίληψης και δράσης απέναντι στα 



πράγµατα, διαφορετικές αξίες, διαφορετική κουλτούρα µε την ευρεία έννοια του όρου. 

Το σχολείο είναι χώρος που αποτυπώνει αλλά και ενισχύει την κοινωνική ιεραρχία».  

Ασκούνη, 2004: 15  

 

Τέλος η καταγραφή και η κατανόηση του πλαισίου µας δίνει στοιχεία για όλες τις 

πλευρές της εκπαιδευτικής διαδικασίας:  

-γιατί τα συγκεκριµένα παιδιά αντιδρούν µε αυτό το τρόπο σε µια δράση που προτείνει 

η νηπιαγωγός,  

- γιατί επιλέγει τη µια ή την άλλη δραστηριότητα για αυτό το πλαίσιο.  

Το πλαίσιο, όπως θα δούµε στα επόµενα κεφάλαια, αποτελεί κατά κάποιο τρόπο τον 

«οδηγό» για να προχωρήσουµε τόσο στο σχεδιασµό δραστηριοτήτων όσο και στη 

κατανόηση του τι βλέπουµε (βλέπε Τόµος 3, κεφ. 2.2).  

 

Στο υποκεφάλαιο που προηγήθηκε συζητήσαµε τη σηµασία του πλαισίου στην κατανόηση 

της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Το πλαίσιο αποτελεί το πρώτο και βασικό στοιχείο το οποίο 

οφείλει να κατανοεί και να λαµβάνει υπόψη του ο εκπαιδευτικός ερευνητής. Η κατανόησή 

του βοηθά στο σχεδιασµό των δραστηριοτήτων έτσι ώστε να ανταποκρίνονται στις ανάγκες 

και τα βιώµατα της συγκεκριµένης οµάδας παιδιών. Με αυτό το τρόπο ο σχεδιασµός δεν 

γίνεται ερήµην του πλαισίου και δεν αποτελεί µια απλή εφαρµογή «συνταγών» αλλά µια 

δηµιουργική διαδικασία που απευθύνεται σε συγκεκριµένη οµάδα παιδιών.  Η ανάδειξη της 

σηµασίας του πλαισίου διαφαίνεται και µέσα από τις αναλύσεις της Κοινωνιολογίας της 

Εκπαίδευσης, όπου αποδεικνύεται η σχέση σχολικής επίδοσης και κοινωνικής καταγωγής. 

Το πλαίσιο, κοινωνικό, εκπαιδευτικό και θεσµικό αναλύθηκε ως η «σκηνή» εντός της 

οποίας αναπτύσσεται η εκπαιδευτική διαδικασία: κάθε στοιχείο αυτής της σκηνής έχει 

ειδική βαρύτητα και είναι απαραίτητο να έχει εντοπιστεί, καταγραφεί και αναλυθεί για να 

είναι ληφθεί υπόψη στη συνέχεια.  

Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης:  

Μετά από τη πρώτη σας παρατήρηση στο νηπιαγωγείο και µε βάση τη καταγραφή σας δείτε 

ξανά τις δύο καταγραφές του πλαισίου που υπάρχουν στο κεφάλαιο αυτό και συγκρίνετέ τες 

µε τη δική σας καταγραφή. Δείτε ποιά στοιχεία του πλαισίου έχετε καταγράψει, µε ποιά από 

τις δύο καταγραφές βρίσκεται πιο κοντά η δική σας προσπάθεια και σκεφτείτε τι µπορείτε 

να διορθώσετε στο µέλλον.  

 

 

 



 

 

 

 

 

 
 

2.2.2. Ο χώρος 
Ένας σηµαντικός άξονας της παρατήρησης είναι ο χώρος µιας σχολικής τάξης: εξωτερικός και 

εσωτερικός. Ο χώρος µπορεί να προσεγγισθεί 
α) ως ένα πλαίσιο, το οποίο διευκολύνει ή δεν διευκολύνει τη συναισθηµατική και την 

κοινωνική ανάπτυξη των παιδιών. Έτσι προκειµένου να παρατηρήσουµε το χώρο µε αυτή την 
οπτική, µπορούµε να αξιοποιήσουµε τους παρακάτω άξονες, προσπαθώντας κάθε φορά να 
συγκεκριµενοποιούµε ποια στοιχεία µας οδηγούν σε αυτή την υπόθεση:  

• Νοιώθουν άνετα τα παιδιά στο συγκεκριµένο χώρο; 
• Μπορούν να εκφράζονται ελεύθερα; 
• Υπάρχει δυνατότητα ευελιξίας ως προς τη διαµόρφωση ή αναδιάταξη του χώρου; 
•  

 
Ο χώρος έχει ιδιαίτερη παιδαγωγική σηµασία γιατί είναι δυνατόν να κάνει τα παιδιά να 

νιώθουν άνετα ή άβολα, ευχάριστα ή δυσάρεστα και να επηρεάσει σηµαντικά τη σχέση που 
αναπτύσσουν µεταξύ τους και µε τους ενήλικες  
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β) ως µαθησιακό περιβάλλον, διερευνώντας τα ερεθίσµατα που παρέχει ή δεν παρέχει στα 

παιδιά για οικοδόµηση της γνώσης και για διεύρυνση των εµπειριών και των ενδιαφερόντων τους. 
Κατά πόσο δηλαδή η διάταξη του χώρου αλλά και ο τρόπος συγκρότησής του (τα αντικείµενα που 
τον συνθέτουν και ο τρόπος που είναι τοποθετηµένα) παρέχουν ερεθίσµατα στα παιδιά και τα 
κινητοποιούν να δράσουν ατοµικά και συλλογικά. Έτσι µπορούµε να αξιοποιήσουµε τους 
παρακάτω άξονες:  

• Ο χώρος, όπως είναι διαµορφωµένος, προκαλεί τα παιδιά να εµπλακούν σε 
δραστηριότητες που υποστηρίζουν τη νοητική και τη γνωστική τους ανάπτυξη;  

• Παρέχει ερεθίσµατα που ενεργοποιούν το ενδιαφέρον τους;  
• Η χωροταξική διαµόρφωση επιτρέπε/προωθεί τη συνεργασία των παιδιών και την 
εργασία σε οµάδες;  

• Τα παιδιά έχουν πρόσβαση σε διάφορα σηµεία και υλικά; 
 
Οι ανθρωποκεντρικές προσεγγίσεις του χώρου χαρακτηρίζονται από ένα κοινό σηµείο: τη 

µεγάλη σηµασία που έχουν οι πρακτικές στο χώρο για τη διαµόρφωση της συµπεριφοράς και των 
κοινωνικών σχέσεων. Και αυτό επειδή µε τις πρακτικές που αναπτύσσει το υποκείµενο –άτοµο, 
µικρή οµάδα ή κοινωνική οµάδα- έχει τη δυνατότητα να αλληλεπιδράσει και να δηµιουργήσει 
σχέσεις, να εξερευνήσει, να καταγράψει, να κατανοήσει και να επιδράσει στο περιβάλλον του, 
υλικό και κοινωνικό  



Γερµανός, 2014: σελ. 250  
 
γ) ως αντανάκλαση της δουλειάς που γίνεται στο συγκεκριµένο νηπιαγωγείο, καθώς ο χώρος 

εκπέµπει συγκεκριµένα µηνύµατα. Μπορούµε δηλαδή παρατηρώντας τον χώρο να κάνουµε 
υποθέσεις για τη δουλειά που γίνεται στο νηπιαγωγείο και σε κάποιο βαθµό τον τρόπο µε τον οποίο 
αναπτύσσονται οι διαδικασίες. Εστιάζοντας έτσι στον τρόπο οργάνωσης της διαδικασίας µπορούµε 
να ορίσουµε τους παρακάτω άξονες:  

• Στους τοίχους έχουν αναρτηθεί πανοµοιότυπα προσχεδιασµένα σχέδια ή αυθεντικά 
έργα των παιδιών; 

• Ποιες δραστηριότητες µαρτυρούν τα υλικά και οι δηµιουργίες που υπάρχουν στο χώρο; 
• Υπάρχουν ατοµικά ή και οµαδικά έργα;  

 
 
 
 
Σε ένα εκπαιδευτικό πλαίσιο που δίνει χώρο στα παιδιά να αναπτυχθούν διερευνώντας και 

αλληλεπιδρώντας µεταξύ τους και που σέβεται και προβάλλει αυτήν τους την προσπάθεια, καθώς 
προχωρά η σχολική χρονιά, ο χώρος µιλά για τις δραστηριότητες των παιδιών, για τα σχέδια 
εργασίας που αναπτύσσουν, για τις καθηµερινές τους συνήθειες και τις σχέσεις αλληλεπίδρασης 
που βιώνουν 
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Δραστηριότητα 1 
Λαµβάνοντας υπόψη όσα συζητήθηκαν παραπάνω, παρατηρήστε τις παρακάτω 
φωτογραφίες:  
  

 
Φωτογραφία 1: Ο εσωτερικός χώρος ενός νηπιαγωγείου 
 
 

 
Φωτογραφία 2: Η βιβλιοθήκη ενός νηπιαγωγείου 
 



 
Φωτογραφία 3: Δίπλα στη γωνιά του ιατρείου 

 
Φωτογραφία 4: Η ανακύκλωση 
 
Ποια ερεθίσµατα πιστεύετε ότι παρέχει ο χώρος  στα παιδιά σε κάθε νηπιαγωγείο;  
 
Δραστηριότητα 2 
Παρατηρήστε προσεκτικά τις παρακάτω φωτογραφίες από δύο διαφορετικές αίθουσες  στο 

ίδιο νηπιαγωγείο την ίδια εποχή.  

  
Φωτογραφία 5 Μια παγκόσµια πολυκατοικία – Η εθνική εορτή 
 
Με βάση τα όσα είναι αναρτηµένα στους τοίχους ποια ερωτήµατα προκύπτουν και ποιες 

υποθέσεις µπορούµε να κάνουµε: 
α.  για τους στόχους κάθε νηπιαγωγού;  
και β. για τον τρόπο που οργανώνεται η διαδικασία σε κάθε νηπιαγωγείο;  
 



Από όσα ήδη αναφέραµε αλλά και από τις σχετικές παρατηρήσεις γίνεται σαφές ότι το σχολικό 
περιβάλλον έχει ιδιαίτερη παιδαγωγική σηµασία, καθώς µε τα ερεθίσµατα που παρέχει µπορεί να 
συµβάλει στη φυσική, νοητική και κοινωνική ανάπτυξη των παιδιών. Επιπλέον δεν είναι στατικός, 
καθώς µπορεί να αναπροσαρµόζεται όσο εξελίσσεται το πρόγραµµα.  

 
Ο χώρος σε καµιά περίπτωση δεν αποτελεί το αµετάβλητο πλαίσιο της ανθρώπινης δραστηριότητας, 
όπως θα θεωρούσε µια τεχνοκρατική προσέγγιση. Αντίθετα είναι ένα θεµελιώδες πεδίο αλληλεπίδρασης, 
στο οποίο αναπτύσσονται όλες οι δραστηριότητες ανταλλαγής και αλληλοπροσδιορισµού ανάµεσα στο 
άτοµο και το κοινωνικό περιβάλλον του.  
[…] 
Η σχέση του παιδιού µε τον χώρο βρίσκεται στο κέντρο της εκπαιδευτικής στρατηγικής στη συνεργατική 
τάξη. Μέσα από µια σειρά παρεµβάσεις στο χώρο και στους τρόπους χρησιµοποίησής του, τα παιδιά 
εξοικειώνονται µε τους κανόνες της συνεργατικής ζωής, δηµιουργούν τους κατάλληλους χώρους στην 
τάξη, προσεγγίζουν γνώσεις και αναπτύσσουν δραστηριότητες.     
                                                                   Γερµανός, 2002: 23-24 & 190 

 
 
 
 
 
 
Δραστηριότητα 3 
 
Παρατηρήστε την παρακάτω φωτογραφία από ένα νηπιαγωγείο: 

 
Φωτογραφία 6: Η δική µας Guernika 
 
 
Ποιες υποθέσεις µπορείτε να κάνετε για τον τρόπο µε τους οποίο οργανώνει η νηπιαγωγός την 

εκπαιδευτική διαδικασία στο συγκεκριµένο νηπιαγωγείο αλλά και τους στόχους του/της 
εκπαιδευτικού; Ποια στοιχεία σας οδηγούν σε αυτές τις υποθέσεις;  

 
Διαβάστε την καταγραφή δύο φοιτητριών από την παρατήρηση του συγκεκριµένου χώρου:  
 

Στους τοίχους έχουν αναρτήσει διαφορετικές  Οι ζωγραφιές στους τοίχους άλλοτε  



ζωγραφιές από την προηγούµενη φορά. Τα  
παιδιά έχουν φτιάξει τη δική τους Guernika,  
κολλώντας χαρτιά  
που είχαν κόψει τα ίδια σε ό,τι σχήµα ήθελαν και  
χρωµατίζοντάς την όπως εκείνα την φαντάζονταν  
στο µυαλό τους  

Πανοµοιότυπες και άλλοτε διαφορετικές  
δείχνουν την τάση των παιδιών για  
ζωγραφική που καλλιεργείται από την  
εκπαιδευτικό µε πολλούς τρόπους. Πολλές 
 φορές αυτοσχεδιάζουν και αποτυπώνουν  
στο χαρτί οτιδήποτε φανταστούν. Για  
παράδειγµα οι δηµιουργίες των παιδιών µε  
αφορµή την Guernika. Κάνοντας τα παιδιά  
τις δικές τους ζωγραφιές ένιωθαν  
δηµιουργικά και ταυτόχρονα τους  
δινόταν η δυνατότητα να εκφραστούν και να  
αποτυπώσουν το καθένα το δικό του βίωµα.  
Κατέληξαν έτσι στη δηµιουργία ενός  
συλλογικού πάζλ, έστω και εάν καθένας έκανε 
ξεχωριστά τη δική του ζωγραφιά. 
Ποια σκοπιµότητα εξυπηρετεί η εναλλαγή  
πανοµοιότυπων σχεδίων και προσωπικών 
ζωγραφιών των παιδιών;     

 
Πού εστιάζει κάθε φοιτήτρια;  Σε ποιο βαθµό κάθε καταγραφή αντιµετωπίζει τον χώρο ως 

µαθησιακό περιβάλλον; Κατά πόσο κάθε φοιτήτρια αναρωτιέται για τον τρόπο οργάνωσης της 
διαδικασίας µε βάση τα στοιχεία του χώρου.  

 
Δραστηριότητα 4 
 
Προσέξτε τις παρακάτω φωτογραφίες. Ποια µηνύµατα εκπέµπουν οι ακόλουθες φωτογραφίες 

για τον τρόπο µε τον οποίο οργανώνεται η διαδικασία σε κάθε νηπιαγωγείο;  
Καταγράψτε τα ερωτήµατα που σας δηµιουργούνται. Ως προς τι κατά τη γνώµη σας φαίνεται 

να διαφοροποιείται η εκπαιδευτική διαδικασία σε κάθε νηπιαγωγείο. 
 

 
Φωτογραφία 7: Αρκουδάκια στον τοίχο 
 



 
 

Φωτογραφία 8: ζωγραφικές ιστορίες παιδιών 

 
 Φωτογραφία 9: Ζωγραφίζοντας φιγούρες 
 
 
 

 
Φωτογραφία 10: Γράφοντας και ζωγραφίζοντας 
 
Παρατηρώντας τον χώρο σε ένα νηπιαγωγείο µπορούµε να συλλέξουµε πολλές πληροφορίες. 

Ωστόσο τα παιδιά δεν εργάζονται µόνο στον εσωτερικό χώρο. Μπορούν να  δραστηριοποιούνται 
και στον εξωτερικό χώρο είτε κατά τη διάρκεια του διαλείµµατος είτε όταν οργανώνονται 
δραστηριότητες εκτός τάξης. Για αυτό και έχει ενδιαφέρον η παρατήρηση και του εξωτερικού 
χώρου, εστιάζοντας όχι µόνο σε ζητήµατα υποδοµής και εξοπλισµού (ευρυχωρία, µέριµνα για 
παιδιά µε κινητικά προβλήµατα), αλλά και σε ζητήµατα οργάνωσης της εκπαιδευτικής διαδικασίας 
(αξιοποίηση του χώρου για δραστηριότητες, ενασχόληση των παιδιών µε διαµόρφωση χώρου…). 



 
Η προσεκτική διαµόρφωση του εξωτερικού χώρου του νηπιαγωγείου συµβάλλει ουσιαστικά στην 
εφαρµογή ενός προγράµµατος που σέβεται τις ανάγκες των µικρών παιδιών και µεριµνά για την 
ολόπλευρη ανάπτυξή τους. Έξω από την τάξη τα παιδιά έχουν την ευκαιρία να κινούνται πιο ελεύθερα 
και να αποκτούν συνήθειες φυσικής άσκησης πολύτιµες για την παιδική ηλικία, αλλά και για µια 
µελλοντική υγιή ενήλικη ζωή. Είναι σηµαντικό ο χώρος να παρέχει αυτή τη δυνατότητα, να είναι 
δηλαδή ευρύχωρος, ευχάριστος, ασφαλής και εξοπλισµένος µε παιχνίδια που καλλιεργούν τη 
δηµιουργικότητα και τη φαντασία. 
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Δραστηριότητα 5 
Παρατηρήστε την παρακάτω φωτογραφία  
 

 
Φωτογραφία 11  Ο λαχανόκηπος 
 
Τι κατά τη γνώµη σας επιδιώκουν οι εκπαιδευτικοί µε τη συγκεκριµένη παρέµβαση στον 

εξωτερικό χώρο του νηπιαγωγείου; Ποιοι οι στόχοι τους;  
Ποια ερεθίσµατα πιστεύετε ότι παρέχει ο εξωτερικός χώρος στο συγκεκριµένο νηπιαγωγείο; 
 
Δραστηριότητα 6 
Διαβάστε την παρακάτω καταγραφή  
 

Το νηπιαγωγείο περιτριγυρίζεται από σπίτια περίτεχνα µε µεγάλα µπαλκόνια, που δείχνουν ότι πρόκειται για 
µια µεσοαστική περιοχή. Υπάρχει αρκετά ανοικτός ορίζοντας στο νηπιαγωγείο,  καθώς η περιοχή είναι 
αραιοκατοικηµένη και τα γύρω σπίτια δεν είναι όλα πολυκατοικίες. Απέναντι ακριβώς από το νηπιαγωγείο 
υπάρχει µε ψηλά δέντρα και περιποιηµένο γρασίδι, που δίνει µια αίσθηση φρεσκάδας. Τα πρεβάζια και οι 
εξωτερικοί τοίχοι είναι ζωγραφισµένα µε πολύχρωµα σχέδια (κυρίως ζώα και φυτά). Η πρόσβαση σε αυτό 
είναι εύκολη και υπάρχει µπάρα για αναπήρους. Η αυλή του νηπιαγωγείου είναι αρκετά ευρύχωρη µε 
τσιµεντένιο δάπεδο, αλλά στα σηµεία όπου υπάρχουν παιχνίδια (κούνιες, τραµπάλες, µια κάµπια και ένα 
κουτσό) υπάρχει χλοοτάπητας. Στο κέντρο της αυλής υπάρχει ένα παρτέρι, ο λεγόµενος λαχανόκηπος, 
περιφραγµένο µε ένα σκιάχτρο. Σε αυτό, όπως µας εξήγησε στη συνέχεια η νηπιαγωγός, σε συνεργασία µε την 
ίδια τα παιδιά οργώνουν, σκάβουν και  φυτεύουν λαχανικά, τα οποία καταναλώνουν στη συνέχεια, όταν 



γίνουν. Μέσα στην αυλή του σχολείου υπάρχουν και δύο µεγάλα δέντρα. Τέλος σε ένα απόµερο σηµείο της 
αυλής υπάρχει ένα κοµπόστ, στο οποίο µετά το πρωινό πετούν τις φλούδες των φρούτων.    

 
Ποιες πληροφορίες αντλούµε από την συγκεκριµένη καταγραφή; 
Που εστιάζει η φοιτήτρια και µε βάση ποιους άξονες παρατηρεί τον εξωτερικό χώρο; 
 
Συνοψίζοντας θα µπορούσαµε να ορίσουµε ως άξονες παρατήρησης του χώρου τους 

παρακάτω:   
 
α. Ο εξωτερικός χώρος 
 
Είναι ευρύχωρος ώστε να δίνει στα παιδιά τη δυνατότητα να κινούνται ελεύθερα; 
Τι είδους παιχνίδια υπάρχουν;  
Τα παιδιά φαίνεται να έχουν ασχοληθεί µε τη διαµόρφωση του χώρου; 
Υπάρχει µέριµνα για την κίνηση παιδιών µε κινητικά προβλήµατα; 
Αξιοποιείται από τον/την εκπαιδευτικό και πώς; 
 
β. Ο εσωτερικός χώρος 
Ποια είναι η χωροταξική διαµόρφωση της τάξης; 
Σε ποια διάταξη είναι τοποθετηµένα τα τραπέζια εργασίας των παιδιών; 
Υπάρχει δυνατότητα αναδιαµόρφωσης του χώρου (αναδιάταξης των καθισµάτων και των 
τραπεζιών); 
Πώς είναι εξοπλισµένος; 
Υπάρχει βιβλιοθήκη στην τάξη; Πώς είναι διαµορφωµένη και πόσο είναι εξοπλισµένη; Έχουν 
τα παιδιά ελεύθερη πρόσβαση σε αυτήν;  
Υπάρχουν γωνιές; Πόσες και ποιες; 
Τι είναι αναρτηµένο στους τοίχους; Κατασκευές των παιδιών; Άλλες δηµιουργίες; Όσα είναι 
αναρτηµένα στους τοίχους δίνουν πληροφορίες για τον τρόπο δουλειάς και τις δραστηριότητες 
των παιδιών στην τάξη; 
 
Οι πληροφορίες αυτές είναι πολύ σηµαντικές για να µπορέσουµε να αρχίσουµε να 

προβληµατιζόµαστε για την εκπαιδευτική διαδικασία και τον τρόπο µε τον οποίο τα παιδιά 
εµπλέκονται σε αυτή. 

 
Δραστηριότητα 7 
 
Για να κατανοήσετε τη σηµασία της παρατήρησης του χώρου συγκρίνετε τις δύο ακόλουθες 

καταγραφές. Ποιες πληροφορίες µας δίνει καθεµιά; Ποια από τις δύο  θεωρείτε ότι επιτρέπει να 
κάνουµε υποθέσεις για το περιεχόµενο των δραστηριοτήτων και τον τρόπο δουλειάς στη 
συγκεκριµένη τάξη; Τι είναι αυτό που την κάνει περισσότερο βοηθητική σε αυτή την προοπτική; 

 
Ο εσωτερικός χώρος ήταν πολύ ευχάριστος και 
όµορφα διακοσµηµένος. Υπήρχαν τραπέζια για 
τα παιδιά, η έδρα της νηπιαγωγού, πολλές γωνιές 
µε αρκετά υλικά. Στην άκρη υπήρχε βιβλιοθήκη 
µε πολλά βιβλία.  Υπάρχει επίσης ένα έπιπλο µε 
συρτάρια, στα οποία υπάρχουν καρτελάκια µε 

Ο εσωτερικός χώρος ήταν άνετος και 
φιλικός προς τα παιδιά. Τα τραπέζια ήταν 
σε κυκλική διάταξη και η έδρα σε µια 
άκρη, πάνω στην οποία υπήρχαν έγγραφα 
και ένας υπολογιστής. Υπήρχαν αρετές 
γωνιές (οικοδοµικού υλικού, εικαστικών, 



τα ονόµατα των παιδιών. Στους τοίχους υπήρχαν 
κάποιοι ζωγραφικοί πίνακες, αλλά και 
δηµιουργίες των παιδιών.   

µουσικής, κουκλόσπιτου, µαθηµατικών) µε 
πολλά υλικά, τα οποία χρησιµοποιούνται 
από τα παιδιά. Υπήρχε επίσης και µια 
γωνιά, την οποία είχαν κατασκευάσει τα 
παιδιά για την ανάγκη ενός σχεδίου 
εργασίας που ανέπτυσσαν τα παιδιά στην 
τάξη, στην οποία είχαν δώσει το όνοµα «το 
καράβι µας». Υπήρχε επίσης µια 
βιβλιοθήκη µε προθήκες γεµάτες βιβλία, 
ποικίλου περιεχοµένου και ποικίλης 
µορφής, στις οποίες τα παιδιά έχουν εύκολη 
πρόσβαση. Παντού στην αίθουσα υπήρχαν 
αυθεντικές παραγωγές των παιδιών, που 
δεν έµοιαζαν καθόλου η µία µε την άλλη. 
Οι παραγωγές αυτές ήταν υπογεγραµµένες 
από τα παιδιά, (δεν είχαν γράψει όλα µε 
συµβατικό τρόπο το όνοµά τους. Σε αρκετά 
ονόµατα έλειπαν γράµµατα). Σε έναν τοίχο 
υπήρχε ένα µεγάλο χρωµατιστό χαρτόνι, 
στο οποίο είχαν τοποθετηθεί τα ονόµατα 
των παιδιών και δίπλα οι φωτογραφίες 
τους. 

 
 
Εποµένως µπορούµε να συµπεράνουµε ότι παρατηρώντας τον χώρο κάνουµε υποθέσεις όχι 

µόνο για το περιεχόµενο (µε τι ασχολούνται τα παιδιά) αλλά και για τη διαδικασία (τον τρόπο 
δουλειάς στο συγκεκριµένο νηπιαγωγείο) εστιάζοντας στους παρακάτω άξονες: 

• Ο χώρος αντανακλά ή όχι βιώµατα των παιδιών;  
• Τα έργα των παιδιών είναι τυποποιηµένα, στηρίζονται δηλαδή σε κάποια 
προκατασκευή της/του εκπαιδευτικού, ή είναι διαφορετικό το καθένα και είναι 
δηµιουργηµένα µόνο από τα ίδια; 

• Τα έργα των παιδιών είναι ατοµικά/οµαδικά;  
• Τα έργα µαρτυρούν ενθάρρυνση των παιδιών για προσωπικές δηµιουργίες και 
διαφοροποίηση της δουλειάς; 
 

Στο υποκεφάλαιο που προηγήθηκε συζητήσαµε ως άξονα παρατήρησης τον χώρο της 
σχολικής τάξης (εξωτερικό και εσωτερικό) προσεγγίζοντάς τον ως  α) ως ένα πλαίσιο, το 
οποίο επιτρέπει ή δεν επιτρέπει στα παιδιά να αναπτυχθούν συναισθηµατικά και κοινωνικά 
β) ως µαθησιακό περιβάλλον, διερευνώντας τα ερεθίσµατα που παρέχει ή δεν παρέχει στα 
παιδιά για οικοδόµηση της γνώσης και για διεύρυνση των εµπειριών και των 
ενδιαφερόντων τους και γ) ως αντανάκλαση της δουλειάς που γίνεται στο συγκεκριµένο 
νηπιαγωγείο µέσα από τα µηνύµατα που εκπέµπει. Μέσα από τη συζήτηση και τις 
δραστηριότητες φάνηκε ότι η εστίαση στο χώρο µπορεί να µας επιτρέψει να κάνουµε 
υποθέσεις για τον τρόπο οργάνωσης της διαδικασίας στη συγκεκριµένη σχολική τάξη και 
τις επιδιώξεις του/της νηπιαγωγού και σε κάποιο βαθµό και τις αντιλήψεις της για την 
εκπαιδευτική διαδικασία.  
 



Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης: Προσπάθησε στην επόµενη παρατήρηση στο 
νηπιαγωγείο που παρακολουθείς στο πλαίσιο της πρακτικής άσκησης να εστιάσεις στον 
εσωτερικό χώρο και συγκεκριµένα α) σε στοιχεία που αποκαλύπτουν το είδος των 
ερεθισµάτων που ο/η νηπιαγωγός αξιοποιεί για τη µάθηση των παιδιών β) σε στοιχεία που 
µαρτρούν τον τρόπο µε τον οποίο εργάζονται τα παιδιά.  
 
 
 
 
 
 
 

2.2.3. Ο/Η εκπαιδευτικός και τα παιδιά 
 
Ο χώρος βέβαια ορίζεται από όσους δρουν µέσα σε αυτόν, τον/την εκπαιδευτικό και τα παιδιά, 

που ουσιαστικά αποτελούν δυο σηµαντικούς πόλους για την εστίαση της παρατήρησης. Ας 
µελετήσουµε την παρακάτω καταγραφή και ας προσπαθήσουµε να αντιληφθούµε τον τρόπο µε τον 
οποίο ο/η παρατηρητής/παρατηρήτρια παρακολουθούν την εκπαιδευτική διαδικασία και σε ποιες 
παραµέτρους εστιάζουν:  

 
Τα παιδιά είναι πολύ ατίθασα. Δεν µπορούν εύκολα να συγκεντρωθούν στις δραστηριότητες 

και είναι δύσκολο να βρεθεί κάτι πού να τους ενδιαφέρει ώστε να ασχοληθούν. Την ώρα της 
συζήτησης η νηπιαγωγός ξεκινάει τον διάλογο αλλά δύσκολα συγκεντρώνονται και είναι αρκετές 
οι φορές που βρίσκουν κάτι από τα παιχνίδια για να παίξουν. Η νηπιαγωγός προσπαθεί να τα 
ενθαρρύνει µε καλά λόγια ώστε να συµµετέχουν (µπράβο Χάρη, είδες πόσο καλά µπορείς να το 
κάνεις; Έλα Νικολέτα αφού το ξέρεις, είµαι σίγουρη, κλπ.) και κάνει δραστηριότητες, κυρίως 
παιχνίδια, που να αφορούν το θέµα τους για να έχουν όλα την όρεξη να παίξουν. Απευθύνει 
ερωτήσεις στα παιδιά για να τα ενθαρρύνει να συµµετέχουν: «Τι είναι αυτό που θα θέλατε να 
κάνουµε; Με τι θα προτιµούσατε να ασχοληθούµε ώστε να συµµετέχετε όλοι; Τα παροτρύνει να 
λένε λέξεις µαζί της λέγοντάς τους την µισή και έτσι να τις µαθαίνουν.       

 
Ήδη από την πρώτη ανάγνωση µπορούµε να διαπιστώσουµε ότι η φοιτήτρια εστιάζει στα 

παιδιά και στην εκπαιδευτικό, µε τρόπο όµως που δεν της επιτρέπει να συσχετίσει τις παρεµβάσεις 
τους. Η δράση των παιδιών, που από την αρχή χαρακτηρίζονται «ατίθασα», παρουσιάζεται 
ανεξάρτητη από τον τρόπο που οργανώνεται η διαδικασία. Η αδιαφορία τους παρουσιάζεται ως 
χαρακτηριστικό τους σχεδόν εγγενές και δεν συνδέεται µε τις επιλογές της εκπαιδευτικού.  

 
Δραστηριότητα 1 
Για να κατανοήσετε τη σηµασία της σύνδεσης της δράσης εκπαιδευτικού και παιδιών να  

συγκρίνετε την προηγούµενη καταγραφή µε µια διαφορετική καταγραφή από ένα άλλο 
νηπιαγωγείο.  

  
Τα παιδιά βρίσκονται στη γωνιά της παρεούλας και η συζήτηση ξεκινά από την εκπαιδευτικό 

µε αφορµή την γιορτή της 28ης Οκτωβρίου σχετικά µε τον πόλεµο και την ειρήνη. Η νηπιαγωγός 
θέτει κάποιες ερωτήσεις, όπως για παράδειγµα εάν έχουν ακούσει για κάποιους συγκεκριµένους 
πολέµους, έτσι ώστε να ξεκινήσει σιγά σιγά η συζήτηση. Όταν επικεντρώνεται η συζήτηση στον 



ελληνο-ιταλικό πόλεµο κάποιο παιδί απαντάει λάθος, αλλά η νηπιαγωγός δεν το διορθώνει. 
Αντίθετα κάνοντάς του ερωτήσεις και παρέχοντάς του καινούρια στοιχεία το οδηγεί να 
ξανασκεφτεί την απάντησή του και όταν διορθώνει την απάντησή του το επιβραβεύει. Η ώρα της 
συζήτησης µοιράζεται µεταξύ εκπαιδευτικού και παιδιών. Αρκετές φορές όµως τα παιδιά 
κυριαρχούν στη συζήτηση αφού πολλές φορές τους δίνει την ευκαιρία να εκφράσουν τα 
προσωπικά τους βιώµατα και τις εµπειρίες τους. Η εκπαιδευτικός ποτέ δεν τους διακόπτει, 
αντίθετα κάθεται και τους ακούει προσεκτικά και τους ενθαρρύνει να εκφράζονται ελεύθερα αλλά 
και να παίρνουν πρωτοβουλίες για την έναρξη µιας συζήτησης. Έτσι ακόµα και τα πιο ντροπαλά 
παιδιά νιώθουν άνετα να λένε τις σκέψεις τους πιο ελεύθερα.  

 
Πώς συνδέει η φοιτήτρια τις παρεµβάσεις των παιδιών µε τη στάση της νηπιαγωγού;  
Ποιες επιλογές της νηπιαγωγού θεωρεί η παρατηρήτρια ότι αξίζει να καταγραφούν και για 

ποιους λόγους;  
Ποιες πληροφορίες παραθέτει και σε ποιο βαθµό µας επιτρέπουν να κατανοήσουµε την 

εκπαιδευτική διαδικασία και τον ρόλο όσων συµµετέχουν σε αυτή;  
 
Μπορούµε έτσι να κατανοήσουµε την σηµασία της εστίασης όχι µόνο στους συµµετέχοντες 

στη διαδικασία αλλά και στη µεταξύ τους επικοινωνία και αλληλεπίδραση.  
 
Εστιάζοντας έτσι στους συµµετέχοντες στην εκπαιδευτική διαδικασία (εκπαιδευτικό και 

παιδιά) θα µπορούσαµε να ορίσουµε ως άξονες παρατήρησης τους ακόλουθους: 
 

Εκπαιδευτικός  Παιδιά 
• Η σχέση του/της εκπαιδευτικού µε τα 

παιδιά και οι τρόποι επικοινωνίας 
(λεκτικής και µη λεκτικής). Στάση 
απέναντι στις παρεµβάσεις των 
παιδιών.   

• Οι τρόποι οργάνωσης της 
εκπαιδευτικής διαδικασίας: στόχοι και 
σχεδιασµός και οι παράµετροι που 
λαµβάνει υπόψη του/της. 
Διαµορφώνει ανοικτό πλαίσιο 
ανάπτυξης της διαδικασίας ή 
λειτουργεί µε βάση έναν αυστηρά 
προκαθορισµένο σχεδιασµό; 

• Οι διδακτικές του/της επιλογές: 
δραστηριότητες που αναπτύσσονται, 
οι γνωστικές περιοχές στις οποίες 
αναφέρονται και ο ρόλος των παιδιών 
στην εξέλιξη της δραστηριότητας. 

• Τρόποι ανάπτυξης των 
δραστηριοτήτων: εργάζεται στην 
ολοµέλεια, µε κάθε παιδί ατοµικά ή 
σε οµάδες; Οργανώνει 
δραστηριότητες που προϋποθέτουν 
συνεργατική µάθηση; Επιδιώκει να 
µεταδίδει γνώσεις ή παρέχει 
ερεθίσµατα και υποστήριξη ώστε τα 

• Συµµετοχή των παιδιών στη διαδικασία:    
Συµµετείχαν όλα τα παιδιά στη δραστηριότητα; 
Υπάρχουν παιδιά που αποκλείονται από την στάση 
του/της νηπιαγωγού ή και από τα άλλα παιδιά;  
• Ποιότητα συµµετοχής: Παίρνουν 
πρωτοβουλίες ή απλώς ακολουθούν τις 
κατευθύνσεις του/της εκπαιδευτικού; Παρεµβαίνουν 
στη διαδικασία; Ορίζουν και σε ποιο βαθµό τόσο το 
θέµα όσο και την εξέλιξη της εκπαιδευτικής 
διαδικασίας; 
• Ενδιαφέρον παιδιών: Πότε τα παιδιά δείχνουν 
ενδιαφέρον; Σε ποιες δραστηριότητες που 
αναπτύσσονται στο νηπιαγωγείο; Ποια είναι τα 
στοιχεία που κινητοποιούν το ενδιαφέρον τους; 
• Συνεργασία: Μπορούν τα παιδιά να 
εργαστούν σε οµάδες σε µια δραστηριότητα;  Σε 
ποιες περιπτώσεις συνεργάζονται; Ποια προβλήµατα 
δηµιουργούνται και πώς επιλύονται; 
• Έκφραση: Διατυπώνουν τα παιδιά απορίες και 
ερωτήµατα; Εκφράζουν τις απόψεις τους και τα 
βιώµατά τους; Σε ποιες περιπτώσεις; Πώς 
αντιµετωπίζονται οι «άστοχες» παρεµβάσεις τους 
τόσο από τον/την εκπαιδευτικό όσο και από τα άλλα 
παιδιά;  
 
 



παιδιά, διερευνώντας, πειραµατιζόµενα 
και αλληλεπιδρώντας, µεταξύ τους, 
µαζί της/του, µε τα υλικά και µε το 
χώρονα οικοδοµήσουν γνώσεις;   
 
Προσπάθησε να καταγράψεις την εξέλιξη της διαδικασίας στο νηπιαγωγείο που επισκέπτεσαι 

στο πλαίσιο της πρακτικής σου σε µια φάση του πρωινού προγράµµατος εστιάζοντας στους 
παραπάνω άξονες.  

Ποιες δυσκολίες συνάντησες και που κατά τη γνώµη σου οφείλονται; Σε ποιο βαθµό οι 
πληροφορίες που συνέλεξες σου επιτρέπουν να διατυπώσεις ερωτήµατα σχετικά µε τις επιλογές 
του/της εκπαιδευτικού και τον βαθµό στον οποίο  επιδρά στη στάση των παιδιών;    

Ποιες παραµέτρους της εκπαιδευτικής διαδικασίας νοµίζεις ότι µπορείς να επεξεργαστείς µε 
βάση τις πληροφορίες που συνέλεξες;  

 
Στο υποκεφάλαιο που προηγήθηκε συζητήσαµε την εστίαση στους συµµετέχοντες στη 
διαδικασία και στη µεταξύ τους επικοινωνία και αλληλεπίδραση. Με βάση αυτό το κριτήριο 
ορίσαµε ως άξονες παρατήρησης κάποια βασικά δίπολα, που αναφέρονται στις 
παρεµβάσεις του/της νηπιαγωγού και των παιδιών: σχέση & τρόποι επικοινωνίας 
νηπιαγωγού µε παιδιά – συµµετοχή των παιδιών, τρόποι οργάνωσης διαδικασίας - ποιότητα 
συµµετοχής, διδακτικές επιλογές – ενδιαφέρον, τρόποι ανάπτυξης δραστηριοτήτων – 
συνεργασία & έκφραση παιδιών.   
Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης: Σύγκρινε την καταγραφή που έκανες µε βάση τους 
συγκεκριµένους άξονες µε προηγούµενες καταγραφές σου στην ίδια σχολική τάξη του 
νηπιαγωγείου. Ποια επιπρόσθετα ερωτήµατα σου δηµιουργούνται που µπορούν να σε 
βοηθήσουν να κάνεις υποθέσεις για τους στόχους της συγκεκριµένης οργάνωσης της 
εκπαιδευτικής διαδικασίας.  

 
 

2.3. Παράµετροι ανάπτυξης της εκπαιδευτικής διαδικασίας 
 
Ορίζοντας λοιπόν τους συγκεκριµένους άξονες παρατήρησης (πλαίσιο, χώρος, δράση 

εκπαιδευτικών και παιδιών σε αλληλεξάρτηση) µπορούµε σταδιακά να συλλέγουµε πληροφορίες 
για το θεσµικό, εκπαιδευτικό και κοινωνικό πλαίσιο και τους τρόπους µε τους οποίους αυτά 
αξιοποιούνται από τον/την εκπαιδευτικό στην προοπτική της ανάπτυξης όλων των παιδιών. 
Προσεγγίζουµε δηλαδή την εκπαιδευτική πράξη όχι ως µια µηχανιστική ακολουθία 
προκαθορισµένων τυπικών φάσεων αλλά ως µια δυναµική διαδικασία που αναπτύσσεται σε 
συγκεκριµένο χώρο, τόπο και χρόνο. Μια διαδικασία στην οποία συµµετέχουν παιδιά, που δεν 
αποτελούν µια οµοιογενή, αδιαφοροποίητη οµάδα, αλλά οντότητες, που διαφέρουν ως προς την 
κοινωνικο-οικονοµική τους προέλευση και το πολιτισµικό τους κεφάλαιο, τη στάση τους απέναντι 
στο σχολείο, ως προς τις ήδη κατακτηµένες γνώσεις, τα βιώµατα και τις εµπειρίες, αλλά και ως 
προς τις γνωστικές δοµές και λειτουργίες. Χρησιµοποιούν δηλαδή ποικίλους τρόπους για να 
προσλάβουν και να επεξεργαστούν τις πληροφορίες ή για να οικοδοµήσουν τις αναπαραστάσεις 
τους για τον κόσµο. Έχουν µάθει να αξιοποιούν διαφορετικές στρατηγικές για να προσεγγίσουν τη 
γνώση. Κάθε παιδί έχει τον δικό του ρυθµό µάθησης, διαφορετικές εµπειρίες αλλά και έχουν 
προσλάβει σε διαφορετικά πεδία και µε διαφορετικό τρόπο τις άτυπες µορφές γνώσης (Σφυρόερα, 
2003: 21). 



«Ο καθένας αντλεί από την κληρονοµιά του, από το πολιτισµικό του κεφάλαιο, που τον βοηθούν 
να σκεφτεί την κάθε του προσπάθεια, το στόχο, τις ανταµοιβές, τους ενδεχόµενους κινδύνους, να 
αξιολογήσει το κόστος σε σχέση µε κάθε σχολική υποχρέωση, καθώς και το τι µπορεί να περιµένει 
από αυτή την επένδυση. […] Κανείς δε βρίσκεται µόνος του σε αυτή την οικοδόµηση του 
νοήµατος. Οι µαθητές και οι µαθήτριες εντάσσονται σε µια µαθητική κοινότητα µε τους δικούς της 
κανόνες και προδιαγραφές, µε τις δικές της µνήµες και συνήθειες. […] Αντλούν όµως και από την 
οικογενειακή τους κουλτούρα.».   

Perrenoud, 1996: 21-22 
 
Στην προοπτική λοιπόν της διερεύνησης της εκπαιδευτικής πράξης µέσα από τη συστηµατική 

παρατήρηση είναι φυσικό να εστιάζουµε στη στάση του/της εκπαιδευτικού στο συγκεκριµένο 
εκπαιδευτικό πλαίσιο και στους τρόπους µε τους οποίους προσπαθεί να κινητοποιήσει το σύνολο 
της οµάδας των παιδιών αξιοποιώντας τις δυνατότητες κάθε παιδιού ανάλογα µε τις ανάγκες και τα 
ενδιαφέροντά του. Προσπαθούµε έτσι µέσα από την παρατήρηση να διαγνώσουµε τον βαθµό στον 
οποίο ο/η εκπαιδευτικός τόσο κατά τον σχεδιασµό όσο και κατά την υλοποίηση της διαδικασίας 
λαµβάνει υπόψη του όλα τα παιδιά, αλλά και τις ποικίλες παραµέτρους που επηρεάζουν την 
εκπαιδευτική πράξη είτε σε επίπεδο µονάδας, για κάθε παιδί, είτε σε επίπεδο οµάδας, 
συνυπολογίζοντας το ευρύτερο κοινωνικό και πολιτισµικό πλαίσιο.  

 
Κανένας παιδαγωγός δεν µπορεί να αναλύσει την παιδαγωγική πράξη αναφερόµενος µόνο στο 

σύνολο των µαθητών της τάξης και τα χαρακτηριστικά των συµµαθητών. Υπάρχει ένα σύστηµα 
σχέσεων πιο µεγάλο που περιλαµβάνει τις κοινωνικές σχέσεις της τάξης, τις σχέσεις ανάµεσα στην 
τάξη και το σχολείο, την κοινωνία και τις κοινωνικές σχέσεις του µαθητή µε τη γνώση και την 
εκπαίδευση 

Postic, 1995: 10  
 
Γιατί µια τέτοια συστηµατική διερεύνηση µας επιτρέπει αρχικά να θέτουµε συνεχώς 

ερωτήµατα ως παρατηρητές για την εκπαιδευτική διαδικασία, τους όρους µε τους οποίους 
οργανώνεται και τις ποικίλες προσεγγίσεις που η οργάνωσή της αναδεικνύει. Αλλά και ως 
εκπαιδευτικοί µπορούµε έτσι να αποστασιοποιηθούµε για να µπορέσουµε να στοχαστούµε πάνω 
στην καθηµερινή διδακτική µας πρακτική στην προοπτική της βελτίωσής της και να 
αναστοχαστούµε για τις επιλογές µας ή και για ό,τι θεωρούµε σηµαντικό για το σχολείο.   

 
Η κατανόηση των πολλαπλών αναγνώσεων αποτελεί ουσιαστική αναγνώριση της ετερογένειας 

και µπορεί να οδηγήσει σε ανατροπή αυτών που θεωρούµε δεδοµένα στην εκπαιδευτική 
διαδικασία. Ένα τέτοιο σχήµα παρέµβασης έχει ως θεωρητική αφετηρία την αναστοχαστική 
µέθοδο. […] Αυτό απαιτεί από τον εκπαιδευτικό να πάρει απόσταση από την καθηµερινή 
διδακτική του πρακτική. Έτσι θα την παρατηρήσει µε επιστηµονικά εργαλεία, για να µπορέσει στη 
συνέχεια να την αναγνώσει κάτω από διαφορετικά επιστηµονικά πρίσµατα και να την 
ανασυγκροτήσει κατάλληλα. 

Ανδρούσου & Ασκούνη, 2007: 30-31  
 
Με αυτό τον τρόπο συλλέγουµε πληροφορίες που θα µας επιτρέψουν να διερευνήσουµε 

βασικές παραµέτρους ανάπτυξης της εκπαιδευτικής διαδικασίας.  
Στη συνέχεια θα συζητήσουµε αδροµερώς κάποιες από αυτές τις παραµέτρους, αυτές που στη 

βιβλιογραφία θεωρούνται οι πιο σηµαντικές. Έτσι θα µπορέσετε αφενός όσο παρατηρείτε να 



διατυπώσετε ερωτήµατα για όσα συλλέγετε και καταγράφετε και αφετέρου στη συνέχεια 
αξιοποιώντας και θεωρητικά πορίσµατα από τις επιστήµες της αγωγής να επιχειρήσετε ερµηνείες, 
που θα σας επιτρέψουν να κατανοήσετε σταδιακά την εκπαιδευτική πράξη στο συγκεκριµένο κάθε 
φορά νηπιαγωγείο. Απώτερος βέβαια στόχος µε αυτό τον τρόπο είναι να ασκηθείτε και στην 
παρατήρηση αναπτύσσοντας τέτοιες δεξιότητες, απαραίτητες για την αναστοχατική προσέγγιση 
της εκπαιδευτικής πράξης στη συνέχεια των σπουδών σας αλλά και στην επαγγελµατική σας ζωή 
ως εκπαιδευτικοί.  

Όπως βέβαια θα διαπιστώσετε, καθώς η εκπαιδευτική διαδικασία αναπτύσσεται ως όλον, οι 
παράµετροι αυτές αλληλοσυµπληρώνονται και αλληλοεπηρεάζονται. Για αυτό και η διάκρισή τους 
είναι συµβατική και προκύπτει από την ανάγκη να οριστούν άξονες παρατήρησης, που θα σας 
επιτρέψουν να συλλέξετε όσο γίνεται περισσότερα στοιχεία και σε ποικίλες εκφάνσεις της 
εκπαιδευτικής διαδικασίας. 

 
2.3.1. Επικοινωνία – Αλληλεπίδραση στην τάξη 
 
Εδώ και πολλές δεκαετίες η εκπαιδευτική διαδικασία δεν θεωρείται µια τυπική διαδικασία 

µετάδοσης γνώσεων, αλλά αναπτύσσεται µε βάση τις αλληλεπιδράσεις των εκπαιδευοµένων, όπως 
αυτές προκύπτουν µε τον εκπαιδευτικό, τους συµµαθητές αλλά και ευρύτερα το περιβάλλον του.  

Η γνώση σύµφωνα µε θεωρητικές παραδοχές που απορρέουν από το έργο του Vygotsky, είναι 
µια επικοινωνιακή δραστηριότητα, οπότε ο ρόλος της επικοινωνίας και της κοινωνικής 
αλληλεπίδρασης θεωρείται καθοριστικής σηµασίας για την µάθηση. Για αυτό η εκπαίδευση πρέπει 
να παρέχει σε εκπαιδευτικούς και µαθητές ευκαιρίες ανταλλαγών και αλληλεπιδράσεων στην 
προοπτική αφενός της ανάπτυξης όλων όσοι συµµετέχουν στη διαδικασία και αφετέρου της 
καλλιέργειας κοινωνικών δεξιοτήτων µέσα από την επιτυχή ένταξή τους στην οµάδα και την 
συνεργασία τους µε τους συνοµηλίκους τους µε απώτερο στόχο την κοινωνικοποίησή τους. Μέσα 
λοιπόν από τους εκπαιδευτικούς σχεδιασµούς και τις παρεµβάσεις πρέπει να δηµιουργηθούν οι  
συνθήκες που θα επιτρέψουν την επικοινωνία και την αλληλεπίδραση σε ποικίλες µορφές.  

 
«Συζητώ µε τα παιδιά σηµαίνει: Ακούω µε προσοχή τι λένε, παίρνω στα σοβαρά τις ανάγκες τους να 
εκφραστούν και να επιτύχουν την επαφή µε τους άλλους, τα αντιµετωπίζω ως συνοµιλητές όπως θα ήθελα 
να αντιµετωπίζουν και µένα, και σκέφτοµαι πάντα τη δύναµη και την επίδραση που έχουν τα λόγια και οι 
χειρονοµίες τους».  
                                                                     Friedrich, 2000: 53 
 
 
 
Εποµένως µια βασική παράµετρος οργάνωσης της εκπαιδευτικής διαδικασίας, που επηρεάζει 

σηµαντικά την ανάπτυξη των παιδιών, στην οποία πρέπει να εστιάσουµε όταν παρατηρούµε τα όσα 
διαδραµατίζονται σε µια σχολική τάξη, είναι η επικοινωνία και η αλληλεπίδραση ανάµεσα στους 
µετέχοντες στη διαδικασία.  

Ο τρόπος βέβαια µε τον οποίο επικοινωνούν οι συµµετέχοντες στην εκπαιδευτική διαδικασία  
(εκπαιδευτικός µε παιδιά αλλά και παιδιά µεταξύ τους) αλλά και το περιεχόµενο της επικοινωνίας 
σχετίζεται σε µεγάλο βαθµό µε τους στόχους που κάθε φορά τίθενται. Ο στόχος άλλωστε 
επηρεάζει σε µεγάλο βαθµό και τον ρόλο των συµµετεχόντων στη διαδικασία και την ενδεχόµενη 
αλληλεπίδρασή τους.  

 
Δραστηριότητα 1 



Διαβάστε προσεκτικά την παρακάτω καταγραφή στην οποία η φοιτήτρια δίνει στοιχεία για 
την επικοινωνία στην τάξη.  
Η επικοινωνία της εκπαιδευτικού µε τους µαθητές είναι πολύ καλή. Επικρατεί πολύ ευχάριστη 
ατµόσφαιρα µέσα στην τάξη. Τα παιδιά δείχνουν να αγαπούν και να εµπιστεύονται την νηπιαγωγό 
τους. Εκείνη µε την σειρά της καθοδηγεί τους µαθητές, µοιράζει τις δραστηριότητες και τις 
επεξηγεί όσες φορές χρειαστεί. Βρίσκεται µονίµως σε εγρήγορση για να παρέµβει σε ό,τι µπορεί 
να συµβεί. Όποιο πρόβληµα αντιµετωπίσει κάποιο από τα παιδιά απευθύνεται κατευθείαν στην 
νηπιαγωγό. Αφού εξηγήσει τις δραστηριότητες που τα παιδιά καλούνται να ακολουθήσουν, τα 
παροτρύνει να προσπαθήσουν. Όποιο και να είναι το αποτέλεσµα τα επιβραβεύει. Παράλληλα 
επιτρέπει, σε όσα από τα παιδιά δεν επιθυµούν να συµµετέχουν, να ασχοληθούν µε κάτι άλλο 
χωρίς να ενοχλούν τους υπόλοιπους. Επιπλέον, συµµορφώνει και πειθαρχεί τους «απείθαρχους». 
Επιβάλλεται χωρίς να γίνεται δυσάρεστη στα παιδιά και επιλέγει να κάνει ατοµικά την 
παρατήρηση, ώστε να µην γίνεται αντιληπτή από τα άλλα παιδιά, ήρεµα και χαµηλόφωνα. 

 
• Τι προσφέρει η εστίαση στην επικοινωνία τόσο στην ίδια την παρατηρήτρια όσο και σε 

µας ως αναγνώστες της καταγραφής για τους τρόπους που αναπτύσσεται η διαδικασία 
στην τάξη; 

 
Για να κατανοήσετε τη σηµασία της καταγραφής αυτής απαντήστε στα παρακάτω ερωτήµατα:  
• Σε ποιες παραµέτρους εστιάζει για να καταγράψει τους όρους µε τους 
οποίους αναπτύσσεται η επικοινωνία;  

• Συσχετίζει τους τρόπους ανάπτυξης της επικοινωνίας µε τους 
στόχους της διαδικασίας;   

 
 
Το κλίµα της τάξης 
 
Η επικοινωνία στο νηπιαγωγείο µπορεί να υποστηριχθεί µε πολλούς τρόπους. Σηµαντικό 
ωστόσο και βασική προϋπόθεση µιας ουσιαστικής επικοινωνίας είναι το ασφαλές πλαίσιο, 
µέσα στο οποίο τα παιδιά µπορούν να εκφραστούν, να µιλήσουν, να µοιραστούν τα βιώµατά 
τους και να αλληλεπιδράσουν µε τα υπόλοιπα παιδιά και τον/την νηπιαγωγό στην προοπτική 
της ανάπτυξής τους. Γιατί η ανάπτυξη που επιδιώκεται σε ένα τέτοιο πλαίσιο δεν αγνοεί την 
ταυτότητα των παιδιών, τις άτυπες γνώσεις τους και τους τρόπους µε τους οποίους τα ίδια 
παιδιά νοηµατοδοτούν την διαδικασία, ώστε να εµπλέκονται ενεργητικά σε αυτήν. 
Διαµορφώνεται έτσι ένα κλίµα αποδοχής όλων των παιδιών. 
 
Η ανάπτυξη µιας παιδαγωγικής που παίρνει υπόψη της την έννοια της φωνής των µαθητών 
σηµαίνει ανάπτυξη µιας κριτικά καταφατικής γλώσσας, που επεξεργάζεται τις εµπειρίες που 
οι µαθητές φέρνουν στην τάξη ταυτόχρονα µαζί µε αυτές και σχετικά µε αυτές. Αυτό σηµαίνει 
ότι λαµβάνουµε υπόψη µας τις γλωσσικές µορφές, τους τρόπους τεκµηρίωσης, τις διαθέσεις, 
και τις ιστορίες που δίνουν στους µαθητές µια ενεργό φωνή στον ορισµό του κόσµου. Αυτό 
επίσης σηµαίνει επεξεργασία των εµπειριών τέτοιων µαθητών µε στόχο να τους κάνει να 
διερευνήσουν και τις δυνάµεις τους και τις αδυναµίες τους.   
                                                                                                                Giroux, 1991: 104 

 
 



Σηµαντική λοιπόν παράµετρος που συµβάλει σε αυτή τη συνθήκη είναι η διαµόρφωση ενός 
κλίµατος αποδοχής, όπως αυτό φαίνεται από τις σχέσεις που δηµιουργούνται ανάµεσα στον/στην 
εκπαιδευτικό και τα παιδιά αλλά και µεταξύ των παιδιών. Γιατί µόνο όταν το παιδί αισθάνεται 
ασφαλές µπορεί να ενεργοποιηθεί µε τρόπο που θα του επιτρέψει να εκφραστεί, αναγνωρίζοντας 
ταυτόχρονα τη φωνή του και µέσα από αυτή τη διαδικασία να διαµορφώσει σχέσεις αλληλεπίδρασης 
µε τους υπολοίπους (παιδιά και εκπαιδευτικό). Σε µια τέτοια συνθήκη το παιδί από ενεργούµενο 
µετατρέπεται σε υποκείµενο που µαθαίνει µε την ενεργό του δράση όχι µόνο να προσεγγίζει τη 
γνώση, αλλά και να προσανατολίζεται στον κόσµο, να διακρίνει τις επιλογές που έχει και να 
διαµορφώνει την ταυτότητά του 
                                                                                                        (Φρυδάκη, 2009: 242). 
 
 
Για αυτό και παρατηρώντας στο νηπιαγωγείο βασικός άξονας παρατήρησης πρέπει να είναι η «φωνή» 
των παιδιών και οι  τρόποι µε τους οποίους αυτή αναδεικνύεται ή υποβαθµίζεται και αποσιωπάται µέσα 
από τους τρόπους οργάνωσης της διαδικασίας. Γιατί µε αυτό τον τρόπο µπορούµε να προσεγγίσουµε το 
κλίµα της τάξης διερευνώντας το είδος των αλληλεπιδράσεων που αναπτύσσονται και τη θέση που έχει 
στο συγκεκριµένο πλαίσιο η ‘φωνή’ των παιδιών. 
 
 
Υιοθετώντας αυτή την εκδοχή ‘της φωνής των µαθητών’, το σχολείο γίνεται κοινότητα των 
συµµετεχόντων που δεσµεύονται στην κοινή προσπάθεια εκµάθησης. Οµοίως, όπου ‘η φωνή 
µαθητών’ εισακούεται, η µάθηση θεωρείται µια πιο ολιστική διαδικασία µε ευρείς στόχους 
και όχι µια πρόοδος που προκύπτει από τη γραµµική ακολουθία σχεδίων και την επίτευξη 
προκαθορισµένων λεπτοµερώς στόχων 
                                                                     Flutter& Rudduck, 2004: 135 

 
 
 
Το ασφαλές ωστόσο κλίµα που θα διαµορφωθεί στον χώρο του νηπιαγωγείου, που θα επιτρέψει 
την ανάδειξη της φωνής των παιδιών, σχετίζεται µε τις σχέσεις που αναπτύσσονται ανάµεσα στα 
παιδιά και µε τον χαρακτήρα των αλληλεπιδράσεων, τα οποία βέβαια δεν είναι ανεξάρτητα από το 
ευρύτερο εκπαιδευτικό πλαίσιο και τις πρακτικές που επιλέγει ο/η νηπιαγωγός γα να οργανώσει τη 
συµµετοχή των παιδιών στην εκπαιδευτική διαδικασία (Αυγητίδου, 2014: 48).    
 
Ας µελετήσουµε τις παρακάτω καταγραφές και ας διερευνήσουµε σε ποιες παραµέτρους εστιάζοντας οι 
παρατηρητές/ήτριες προσπαθούν να αναδείξουν  το κλίµα της τάξης: 
 
 Καταγραφή 1 
Η νηπιαγωγός καλεί τα παιδιά στην παρεούλα, όπου κάνουν όλοι µαζί την προσευχή. Στη συνέχεια η 
νηπιαγωγός θέλοντας να διδάξει το γεωµετρικό σχήµα του κύκλου εξηγεί στα παιδιά τι είναι κύκλος και 
τους ρωτάει πού βλέπουν κύκλους στην τάξη αλλά και έξω από αυτή σε διάφορες δραστηριότητες τους 
εντός αλλά και εκτός σχολείου. Κάποια παιδιά αναφέρονται στους κάδους, στη µπάλα, στον ήλιο κλπ. Η 
νηπιαγωγός τους δίνει πολλά άλλα παραδείγµατα και στη συνέχεια τους ζητά να προχωρήσουν πάνω σε 
έναν κύκλο που είναι τοποθετηµένος στο πάτωµα, να τον σχεδιάσουν µε πλαστελίνη και να τον 
ζωγραφίσουν σε φωτοτυπίες. Αφού τελείωναν τις φωτοτυπίες τα παιδιά, τις έδειχναν στην νηπιαγωγό, η 
οποία άλλα τα επιβράβευε και σε άλλα διόρθωνε η ίδια τα λάθη τους. Υπήρξαν δύο αλλοδαπά παιδιά, 
από τα οποία το ένα έχει σοβαρά προβλήµατα επικοινωνίας επειδή δεν ξέρει σχεδόν καθόλου ελληνικά, 



που δεν ζωγράφισαν και µε τα οποία η νηπιαγωγός δεν ασχολήθηκε.    
 
Καταγραφή 2 

Η νηπιαγωγός µαζεύει τα παιδιά στην παρεούλα. Αφού παρουσιάζει τις φοιτήτριες που θα παρατηρήσουν και 
τους εξηγεί τι θα κάνουν και γιατί ζητάει από το κάθε παιδί να συστηθεί στις φοιτήτριες. Στη συνέχεια ρωτάει 
εάν άκουσαν κάποιο παράξενο θόρυβο καθώς έρχονταν στο νηπιαγωγείο. Όλα σηκώνουν το χέρι τους και 
αναφέρονται σε διάφορους ήχους (νιαούρισµα, µαρσάρισµα µιας µηχανής…). Υπάρχει ένα χαρτόνι που 
σηµειώνουν κατά κατηγορίες (ζώα, άνθρωποι, µέσα µεταφοράς, µουσικά όργανα….) τους ήχους που άκουσαν. 
Ένα παιδί αναφέρεται σε ήχους που άκουσε στη φύση στο χωριό της µητέρας του, όπου είχαν πάει το 
Σαββατοκύριακο. Του ζητάει να µιλήσει για το χωριό της µητέρας του και παροτρύνει και τα υπόλοιπα παιδιά 
να µιλήσουν για τους τόπους καταγωγής των γονιών τους. Πολλά παιδιά δείχνουν διάθεση να µιλήσουν και 
αφού λένε το όνοµα του τόπου καταγωγής τους λένε το καθένα ένα χαρακτηριστικό στοιχείο για αυτόν. Εκείνη 
την ηµέρα ένα κοριτσάκι, µε παρότρυνση της νηπιαγωγού, έχει φέρει φωτογραφίες της οικογένειάς της και τις 
παρουσιάζει στα υπόλοιπα παιδιά λέγοντας τα ονόµατα των µελών, την ιδιότητά τους και το επάγγελµά τους….   

 
Είναι εµφανές και στις δύο καταγραφές οι φοιτήτριες αναφέρονται στους τρόπους µε τους οποίους η 
νηπιαγωγός οργανώνει τη διαδικασία συσχετίζοντάς τους ρητά ή άρρητα µε τους στόχους της, που 
δεν αφορούν µόνο την ανάπτυξη των παιδιών αλλά και την ενδυνάµωσή τους. Έτσι αναδεικνύεται 
και το κλίµα που διαµορφώνεται σε κάθε τάξη.  
Για παράδειγµα µε βάση τα στοιχεία που παρατίθενται στο νηπιαγωγείο της δεύτερης καταγραφής 
κατανοούµε ότι στο συγκεκριµένο νηπιαγωγείο δηµιουργείται ένα επιτρεπτικό κλίµα, όπου τα παιδιά 
αισθάνονται ότι µπορούν να εκφραστούν και για αυτό συµµετέχουν ενεργά. Ο στόχος που 
υπονοείται είναι η ενδυνάµωση των παιδιών, καθώς η συγκεκριµένη εκπαιδευτικός φαίνεται να 
επιδιώκει πρωτίστως να διαµορφώσει ένα ασφαλές κλίµα, όπου τα παιδιά θα νιώσουν αποδεκτά, 
οπότε και θα συµµετέχουν το καθένα τα δικά του βιώµατα και τις δικές του άτυπες γνώσεις. Σε ένα 
τέτοιο ασφαλές πλαίσιο διασφαλίζεται, αν βέβαια υπάρξουν και οι σχετικοί σχεδιασµοί, και η 
γνωστική ανάπτυξη των παιδιών. Αντίθετα στο νηπιαγωγείο της πρώτης καταγραφής, από τα 
στοιχεία που καταγράφονται, µέληµα της εκπαιδευτικού φαίνεται να είναι η κατάκτηση 
συγκεκριµένων γνώσεων από τα παιδιά και µάλιστα όσα από αυτά µπορούν να επιτύχουν τους 
στόχους που ή ίδια έχει θέσει, βασιζόµενη ίσως και στο Αναλυτικό Πρόγραµµα.  
Εστιάζοντας δηλαδή στο κλίµα της τάξης δεν προσεγγίζουµε την διαδικασία ερήµην των παιδιών για 
τα οποία σχεδιάζεται ούτε την κρίνουµε ως µια θεωρητική πρόταση που εφαρµόζεται. Αντίθετα την 
προσεγγίζουµε στη δυναµική της ανάπτυξη στο συγκεκριµένο πλαίσιο εστιάζοντας στις 
αλληλεπιδράσεις που αναπτύσσονται.  
  
Για να µπορέσουµε λοιπόν να αναδείξουµε το κλίµα της τάξης, που µας επιτρέπει να κατανοήσουµε 
την εκπαιδευτική πράξη, πρέπει να διερευνούµε εκείνες τις παραµέτρους που όχι µόνο επιτρέπουν 
την συµµετοχή, αλλά και ενδυναµώνουν τα παιδιά σε µια τέτοια προοπτική ή και τις παραµέτρους 
που λειτουργούν αποτρεπτικά ή περιοριστικά. Ή εστίαση αυτή µάλιστα µας επιτρέπει να 
κατανοήσουµε σηµαντικές πτυχές της επικοινωνίας στη σχολική τάξη και σε κάποιο βαθµό να 
απαντήσουµε σε ερωτήµατα για τους τρόπους µε τους οποίους τα παιδιά εµπλέκονται σε αυτή. 
    
Σε ένα τέτοιο πλαίσιο προβληµατισµού τα ερωτήµατα που προκύπτουν και µπορούν να κατευθύνουν 
την εστίαση της παρατήρησης είναι:  
• Σε ποιο βαθµό στο νηπιαγωγείο παρέχεται στα παιδιά χώρος για να εκφραστούν;  
• Αισθάνονται τα παιδιά ότι έχουν την δυνατότητα να δράσουν µε βάση τη δική τους 
πολιτισµική ταυτότητα;  



• Σε ποιο βαθµό το εκπαιδευτικό περιβάλλον σέβεται, αποδέχεται και δίνει χώρο στην 
«φωνή» του παιδιού;  

• Σε ποιο βαθµό ο/η εκπαιδευτικός µε τη στάση και τις παρεµβάσεις του/της αποδέχεται 
ή απορρίπτει, άµεσα ή έµµεσα, τα παιδιά υποστηρίζοντάς τα ή αποκλείοντας και 
περιθωριοποιώντας τα; 

• Σε ποιο βαθµό επίσης το διαµορφούµενο επιτρεπτικό ή µη κλίµα επηρεάζει ανάλογα 
κα τις σχέσεις ανάµεσα στα παιδιά;  

Πρόκειται για καίρια ερωτήµατα, που µας βοηθούν να καταλάβουµε µέσα σε ποιες συνθήκες εκκινεί η 
όποια επικοινωνία και τις δυνατότητες που οι συγκεκριµένες συνθήκες δίνουν να εκφραστούν όλα τα 
παιδιά και να αλληλεπιδράσουν τόσο µεταξύ τους όσο και µε τον/την νηπιαγωγό, ώστε στη συνέχεια 
να εστιάσουµε και στο είδος της αλληλεπίδρασης.     
 
Δραστηριότητα 2 
Διαβάστε προσεκτικά τις ακόλουθες καταγραφές: 
 
Μία νηπιαγωγός λέει στα παιδιά ότι  θα 
αναπτύξουν ένα πρόγραµµα 
φιλαναγνωσίας. Ζητά από τα παιδιά να 
φέρουν την επόµενη µέρα ένα αγαπηµένο 
τους βιβλίο από το σπίτι. Τους τονίζει ότι 
τα παιδιά µε τη σειρά θα παρουσιάσουν το 
αγαπηµένο του βιβλίο στους υπολοίπους… 
Κάποια παιδιά φαίνονται µαζεµένα, ίσως 
και αµήχανα. «Υπάρχει κάποιο παιδί που 
δεν θέλει να συµµετέχει» ρωτάει η 
νηπιαγωγός. Ο Ρεσβάν της λέει ότι δεν έχει 
βιβλίο σπίτι του. Όταν καταλαβαίνει από τη 
στάση τους ότι υπάρχει απροθυµία και σε 
άλλα παιδιά, για να τους καθησυχάσει τους 
επισηµαίνει ότι θα φέρουν βιβλία και θα 
συµµετέχουν όσα παιδιά έχουν βιβλία σπίτι 
τους.      
 

Μια νηπιαγωγός ανακοινώνει στα παιδιά ότι 
για τις επόµενες δύο εβδοµάδες θα 
ασχοληθούν µε τα παραµύθια που ξέρουν. 
Καθώς πολλά παιδιά κατάγονται από 
διαφορετικές χώρες, τους εξηγεί ότι θα ήταν 
πολύ ενδιαφέρον να ακούσουν ή διαφορετικά 
παραµύθια από άλλες χώρες ή το ίδιο 
παραµύθι σε διαφορετικές εκδοχές. Η Βιολέτα 
λέει ότι δεν ξέρει παραµύθια από τη χώρα 
καταγωγής της γιατί γεννήθηκε στην Ελλάδα. 
«Μπορείς να ρωτήσεις τους γονείς σου» της 
αντιπροτείνει η νηπιαγωγός «και να µας πεις 
κάποιο παραµύθι µε το οποίο εκείνοι 
µεγάλωσαν»…  

 
• Ποια είναι τα στοιχεία εκείνα σε κάθε καταγραφή που µας βοηθούν να υποθέσουµε 
εάν η νηπιαγωγός διαµορφώνει ένα επιτρεπτικό κλίµα στη σχολική τάξη;  

• Μέσα από την εστίαση σε αυτές τις παραµέτρους µπορούµε να κατανοήσουµε τους 
στόχους κάθε νηπιαγωγού αλλά και τους τρόπους µε τους οποίους επιδιώκει να τους 
επιτύχει; 
 
Πιο συγκεκριµένα: 

• Μπορούµε να κάνουµε υποθέσεις από τις καταγραφές των φοιτητριών για τους 
στόχους κάθε νηπιαγωγού µε την επιλογή της συγκεκριµένης δραστηριότητα που 
οργανώνει;  

• Με βάση όσα έχουν καταγράψει οι φοιτήτριες σε ποιο βαθµό κάθε νηπιαγωγός 
φαίνεται να λαµβάνει υπόψη της τα συγκεκριµένα παιδιά και να οργανώνει την 
εκπαιδευτική διαδικασία µε κριτήρια  
α) την δυνατότητα ουσιαστικής συµµετοχής των παιδιών στη διαδικασία  



β) την υποστήριξη τους στην προοπτική της ενδυνάµωσής τους; 
 
 

 
Δραστηριότητα 3 
Προσπάθησε στην επόµενη παρατήρηση να εστιάσεις στη δυνατότητα των παιδιών να 
συµµετέχουν στη διαδικασία. Εστίασε σε συγκεκριµένα παιδιά.  

• Πώς συνδέεται κατά τη γνώµη σου η συµµετοχή τους µε τις επιλογές του/της 
εκπαιδευτικού και το κλίµα που διαµορφώνεται στην τάξη;  

Συζήτησε στη συνέχεια τα στοιχεία που συνέλεξες µε τα υπόλοιπα µέλη της οµάδας σου.  
• Ποια επιπλέον ερωτήµατα σας δηµιουργούνται; 

 
Τρόποι επικοινωνίας 
 
Η επικοινωνία βέβαια στη σχολική τάξη αναπτύσσεται µε ποικίλους τρόπους, που σχετίζονται µε 
τους στόχους της εκπαιδευτικής παρέµβασης κάθε φορά, και έχει διαφορετικές µορφές (λεκτική, 
µη λεκτική επικοινωνία)1. Στη συνέχεια θα συζητήσουµε τα είδη της επικοινωνίας και τη σηµασία 
της καταγραφής τους, αλλά και της εστίασης τόσο σε κάποιους ενδεικτικούς τρόπους ανάπτυξής 
της στη σχολική τάξη, που σχετίζονται µε διαδικασίες υποστήριξης των παιδιών, όσο και στο 
βαθµό συµβολής τους στην ανάπτυξή τους σε ποικίλους τοµείς. 

 
Μη λεκτική επικοινωνία 
 
Ας διαβάσουµε τις παρακάτω καταγραφές από τις παρατηρήσεις δύο φοιτητριών:  

 
Ο νηπιαγωγός έχει ζητήσει από ένα παιδί, που 
φαίνεται πολύ διστακτικό και κατά τις 
προηγούµενες  παρατηρήσεις µας δεν είχε πάρει 
ποτέ τον λόγο, να αφηγηθεί στην παρεούλα πώς 
πέρασε το Σαββατοκύριακο. Όσο  ο Κώστας 
αφηγείται το Σαββατοκύριακό του  ο νηπιαγωγός 
αποµακρύνεται και δεν έχει καν οπτική επαφή µε 
το παιδί-αφηγητή. Κάποιες φορές απλώς 
παρεµβαίνει µονολεκτικά µε ένα «ναι» ή «και» 
χωρίς να είναι εµφανές αν παρακολουθεί. Τα 
υπόλοιπα παιδιά, τα περισσότερα έχουν αρχίσει να 
κάνουν φασαρία και ελάχιστα παρακολουθούν. Ο 
Κώστας ενώ στην αρχή αφηγείται µε λεπτοµέρειες 
και αρκετά παραστατικά, σχεδόν υπερήφανος, την 
επίσκεψή του στην αγορά µαζί µε τον πατέρα του 
στη συνέχεια αφηγείται όλο και πιο γρήγορα και 

Ο νηπιαγωγός όπως κάθε Δευτέρα 
αναθέτει 
 σε ένα παιδί να αφηγηθεί στην παρεούλα 
πώς πέρασε το Σαββατοκύριακο. 
 Αυτή την Δευτέρα επιλέγει τον Κώστα.  
Ο Κώστας αρχίζει την περιγραφή του 
λέγοντας λεπτοµέρειες για την επίσκεψή  
του στην αγορά µαζί µε τον πατέρα του  
αλλά στη συνέχεια την συντοµεύει. Τα 
υπόλοιπα παιδιά δεν τον παρακολουθούν. 
 Ο νηπιαγωγός προσπαθεί µε φωνές να 
βάλει τάξη κάνοντας παρατηρήσεις στον 
Κώστα γιατί βαριέται και έτσι  
δεν δηµιουργεί ενδιαφέρον στους άλλους  
για την ιστορία του. 
 Ο Κώστας ξαναρχίζει την αφήγηση και 
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βαριεστηµένα κάνοντας και κάποια λάθη. Ο 
νηπιαγωγός παρεµβαίνει και µε ύφος πολύ σοβαρό 
επιπλήττει τόσο τον Κώστα για την αφήγησή του 
και τα λάθη του, όσο και  τους υπολοίπους για τη 
φασαρία.  
Ο Κώστας ξαναρχίζει την αφήγηση εµφανώς χωρίς 
ενδιαφέρον, επαναλαµβάνοντας συνέχεια τη 
φράση «και µετά…» και ο νηπιαγωγός τον 
παρακολουθεί µε αυστηρό ύφος, ενώ τα υπόλοιπα 
παιδιά παραµένουν ήσυχα. Ωστόσο το ύφος τους 
και ο τρόπος που κοιτούν µαρτυρούν ότι δεν 
παρακολουθούν την ιστορία….  

 
 

τα υπόλοιπα  
παιδιά ακούνε χωρίς να κάνουν φασαρία. 
 
 

 
Και οι δυο φοιτήτριες µας δίνουν πληροφορίες ανάµεσα στα άλλα και για την επικοινωνία. 

Ας συζητήσουµε ποια από τις δύο καταγραφές µας δίνει σαφέστερη εικόνα σχετικά µε την 
επικοινωνία στη συγκεκριµένη τάξη: 
Στην δεύτερη καταγραφή η φοιτήτρια εστιάζει στη λεκτική επικοινωνία, καθώς ενδιαφέρεται 
κυρίως για το περιεχόµενο της επικοινωνίας (τι λένε εκπαιδευτικός και παιδιά) ενώ η πρώτη 
θεωρεί σηµαντικό να καταγράψει και τους τρόπους µε τους οποίους οργανώνουν αυτό το 
περιεχόµενο (πώς το λένε), εστιάζοντας και στις σχέσεις που φαίνεται να αναπτύσσονται 
ανάµεσα σε αυτούς που επικοινωνούν. Έτσι µε βάση αυτά τα στοιχεία µπορεί να κατανοήσει και 
τον ρόλο της µη λεκτικής επικοινωνίας στη συγκεκριµένη εκπαιδευτική συνθήκη και στον τρόπο 
µε τον οποίο τα παιδιά συµµετέχουν στη διαδικασία.  
Άλλωστε είναι γνωστό ότι αν θέλουµε να µελετήσουµε πώς επικοινωνούν οι άνθρωποι µεταξύ 
τους, δεν είναι πολύ λογικό να ασχοληθούµε µε τον γλωσσικό κώδικα χωριστά από τον µη 
λεκτικό. Tο ίδιο µήνυµα µπορεί να µεταδοθεί µε πολλούς διαφορετικούς τρόπους και είναι 
σηµαντικό να επισηµαίνουµε τον τρόπο που κάθε φορά επιλέγεται και να προσπαθούµε να 
κατανοήσουµε τη συγκεκριµένη επιλογή στο πλαίσιο της εκπαιδευτικής διαδικασίας.  

 
 

Η ανθρώπινη επικοινωνία διεξάγεται σε δύο επίπεδα ταυτόχρονα: επίπεδο περιεχοµένου (τι 
λέµε) και επίπεδο σχέσης (πώς το λέµε). Το πρώτο αφορά κυρίως στη λεκτική επικοινωνία, 
ενώ το δεύτερο στη µη λεκτική. Η έρευνα είναι εντυπωσιακή ως προς την ευθύνη που έχει η 
µη λεκτική επικοινωνία στη δηµιουργία νοήµατος και υπογραµµίζει ότι η µη λεκτική 
επικοινωνία αποτελεί το πιο ισχυρό στοιχείο της επικοινωνιακής διαδικασίας, καθώς το πώς 
το λέµε συνιστά ένα είδος «σιωπηλών οδηγιών» για την ερµηνεία όχι µόνο του περιεχοµένου 
της επικοινωνίας, αλλά και της σχέσης που αναπτύσσεται µεταξύ των ατόµων που 
επικοινωνούν. […] Ως µη λεκτική επικοινωνία ορίζουµε όλους τους τρόπους επικοινωνίας 
εκτός του λόγου. Με αυτή την ευρεία έννοια η µη λεκτική επικοινωνία δεν αφορά µόνο στη 
«γλώσσα του σώµατος» (χειρονοµίες, εκφράσεις του προσώπου, κινήσεις του σώµατος, 
βλέµµα, ένδυση κ.λπ.) αλλά και σε έναν εξίσου σηµαντικό αριθµό µη λεκτικών 
επικοινωνιακών στοιχείων, όπως, µεταξύ άλλων, οι σιωπές, το άγγιγµα, η διαπροσωπική 
απόσταση, ο χρόνος αλλά ακόµη και η χρήση των αντικειµένων του περιβάλλοντος χώρου 
από το άτοµο. […] Ακόµη και οι σιωπές (και όχι η σιωπή) έχουν επικοινωνιακή αξία.                                                                                                        
                                                                                        Κούρτη, 2003: 13, 15-16. 

 



Δραστηριότητα 4 
 
Μελετήστε τις παρακάτω καταγραφές και διερευνήστε την επάρκειά τους  

• ως προς την παρουσίαση της αλληλεπίδρασης των συµµετεχόντων στην εκπαιδευτική 
διαδικασία και  

• ως προς την ανάδειξη των επιλογών των εκπαιδευτικών κατά την ανάπτυξη τόσο της 
λεκτικής όσο και της µη λεκτικής επικοινωνίας.  

 
1. Η Νηπιαγωγός µαζεύει τα παιδιά στην παρεούλα και συζητούν για τη φιλία ανάµεσα 
σε παιδιά από διαφορετικές χώρες. Τους διαβάζει ένα παραµύθι µε χαµηλή, απαλή σχεδόν 
τραγουδιστή φωνή και τα παιδιά ακούν ήσυχα και γοητευµένα. Στη συνέχεια τα ρωτάει εάν 
έχουν σχετική εµπειρία. Η Μαρία µιλάει µε ενθουσιασµό για µια πολύ καλή της φίλη που 
κατάγεται από την Ινδία, την οποία συναντά κάθε καλοκαίρι στο νησί του παππού της. Η 
Νηπιαγωγός την κοιτάει στο πρόσωπο και κουνάει καταφατικά το κεφάλι της και της 
χαµογελάει. Όταν δυο παιδιά αρχίζουν να µιλούν και γίνονται ενοχλητικά η Νηπιαγωγός 
επαναλαµβάνει την τελευταία φράση της Μαρίας µε πιο δυνατή κοφτή και απότοµη φωνή. 
Τις σύντοµες σιωπές της Μαρίας γεµίζει µε λέξεις ή φράσεις (µµµ, ναι, σωστά, µάλιστα…). 
Με το τέλος της ιστορίας περιστρέφει το βλέµµα της διερευνητικά στα υπόλοιπα παιδιά 
προφανώς περιµένοντας τις αντιδράσεις τους. Πολλά παιδιά σηκώνουν το χέρι τους 
θέλοντας να πουν και άλλες σχετικές εµπειρίες. Τους εξηγεί ότι θα µιλήσουν όλοι αλλά 
καθένας µε τη σειρά του, για να µπορούν όλοι να τον ακούσουν. Δίνει τον λόγο πρ΄ψτα στη 
Λιλιάνα, ένα κορίτσι από την Αλβανία… 
 
 
2. Υπήρχαν πολλά αλλοδαπά παιδιά στη τάξη, από τα οποία κάποια φαίνονταν να µη 
γνωρίζουν επαρκώς την ελληνική γλώσσα. Η νηπιαγωγός αποφάσισε να τους διαβάσει την 
Κοκκινοσκουφίτσα, ένα παραµύθι γνωστό σε όλους για να δώσει τη δυνατότητα σε όλα τα 
παιδιά να συµµετέχουν στην κουβέντα που θα ακολουθούσε. Δεν τα ρώτησε αν συµφωνούν 
και κάποια παιδιά έδειχναν δυσαρεστηµένα (την κοίταζαν συνοφρυωµένα, δυο µάλιστα 
κάθισαν γυρίζοντάς της την πλάτη). Έκανε πως δεν το πρόσεξε. Άρχισε να διαβάζει δυνατά 
και καθαρά συνοδεύοντας την ανάγνωση µε χειρονοµίες, γκριµάτσες…, ενώ παράλληλα 
τους έδειχνε τις εικόνες που συνόδευαν το κείµενο. Σιγά-σιγά άρχισαν να προσέχουν όλο και 
περισσότερα παιδιά. Στη συζήτηση που ακολούθησε µετά το τέλος της «ανάγνωσης» 
ρώτησε τα παιδιά αν ήξεραν το παραµύθι, αν γνώριζαν κάποιες παραλλαγές του να τις πουν 
και στα υπόλοιπα παιδιά. Σε αυτό το σηµείο πήραν το λόγο δυο αλλοδαπά, ο Χασάν και η 
Ναντέζντα, που στο σχολείο τη φώναζαν Νάντια, που µιλούσαν πολύ καλά ελληνικά, και 
είπαν κάποια διαφορετικά στοιχεία που υπήρχαν στο ανάλογο παραµύθι στη χώρα 
καταγωγής τους. Η νηπιαγωγός τους ζήτησε να που τον τίτλο του παραµυθιού στη µητρική 
τους γλώσσα και το έκαναν µε µεγάλη χαρά. Φαίνονταν ενθουσιασµένα. Έλαµπαν 
ολόκληρα. Τα υπόλοιπα δεν µίλησαν … 
 
 
3. Τα παιδιά είναι ήσυχα και εάν κάποιο παρεκτραπεί επανέρχεται στην τάξη µε ένα 
µόνο έντονο βλέµµα της εκπαιδευτικού, χωρίς να διακοπεί οτιδήποτε γίνεται εκείνη τη 
στιγµή. Με την νηπιαγωγό να κάθεται σε µια καρέκλα δίπλα τους αλλά και µε την 
καθοδήγησή της αρχίζουν να µαθαίνουν τον κύκλο του νερού και στοιχεία για την 



εξοικονόµησή του. Η εκπαιδευτικός µε τη βοήθεια καρτελών µε εικόνες παρουσιάζει ένα 
ένα τα στάδια του κύκλου του νερού. Τα βασικότερα περιγράφονται από την ίδια αλλά 
πάντοτε συµπληρώνουν όλα τα παιδιά. Στη συνέχεια συντονίζει τα παιδιά και εκείνα 
τραγουδούν το τραγούδι της βροχής µε κινήσεις. Μαθαίνουν για την εξοικονόµηση του 
νερού λέγοντας ποιηµατάκια και συµµετέχοντας σαν σε µια στιχοµυθία µε την εκπαιδευτικό. 
Η ίδια, µε παραστατικότητα και ευρηµατικότητα, δηµιουργεί στη συνέχεια την αρχή µιας 
ιστορίας για την οποία κάθε παιδί µε τη σειρά του θα πρέπει να φανταστεί πώς εξελίσσεται. 
Αυτή τη φορά τα παιδιά είναι ακόµη πιο ενθουσιασµένα. Θέλουν να δείξουν τι γνωρίζουν, 
να συζητήσουν, ανυποµονούν να φτάσει η δική τους σειρά, δεν παραπονιούνται και πολλές 
φορές συµπληρώνουν ή και διορθώνουν το ένα το άλλο. Όλα τα θέµατα εισάγονται από την 
εκπαιδευτικό και η ίδια δέχεται απαντήσεις µόνο από όσα παιδιά σηκώνουν χέρι, δεν 
φωνάζουν, δεν σηκώνονται όρθια.   
 
Ωστόσο πολύ συχνά οι φοιτητές και οι φοιτήτριες είτε δεν εστιάζουν στη µη λεκτική 
επικοινωνία είτε αναφέρονται σε αυτή περιφερειακά και αυτόνοµα χωρίς να την συνδέουν 
µε την λεκτική διαδικασία, ούτε αναγνωρίζουν τον ρόλο της στην ανάπτυξη της 
εκπαιδευτικής διαδικασίας.  
 
Δραστηριότητα 5 
Πού αποδίδεις τη δυσκολία αυτή των φοιτητών/τριών να εστιάσουν στη µη λεκτική 
επικοινωνία ή να της αναγνωρίσουν έναν σηµαντικό ρόλο;  
Στις δικές σου προσπάθειες για εστίαση στην επικοινωνία ποιές δυσκολίες συνάντησες στην 
καταγραφή της λεκτικής και της µη λεκτικής επικοινωνίας; 
Συζήτησε µε τα υπόλοιπα µέλη της οµάδας σου την σχετική δυσκολία και προσπαθήστε να την 
ερµηνεύσετε.  
 
Μπορείτε να λάβετε υπόψη σας και την ακόλουθη ερµηνεία που δίνεται: 
 
«H άγνοια της σηµασίας της µη λεκτικής επικοινωνίας ενισχύεται και από το εκπαιδευτικό 
σύστηµα, το οποίο, σαν να µην υπάρχει επικοινωνία πέρα από τις λέξεις, δίνει ιδιαίτερη 
βαρύτητα στο λόγο…»                                                                                                           
 

Κούρτη, 2003: 34 
 
Φέρνοντας στο νου σας τα µαθητικά σας χρόνια, οι δικές σας εµπειρίες επιβεβαιώνουν τη 
συγκεκριµένη διαπίστωση;  
 
Θα πρέπει βέβαια να τονίσουµε ότι η προσπάθεια ερµηνείας της µη λεκτικής επικοινωνίας 
είναι µια ιδιαίτερα απαιτητική διαδικασία. Τα µη λεκτικά µηνύµατα µπορούν να έχουν 
πολλαπλές σηµασίες και αναγνώσεις, καθώς συνδέονται µε την κουλτούρα καθενός, το 
πολιτισµικό δηλαδή πλαίσιο µε το οποίο είναι εξοικειωµένος, όσο και το προσωπικό του 
ύφος.  Κάτι τέτοιο βέβαια δεν σηµαίνει ότι προσπερνάµε τα µη λεκτικά µηνύµατα. Απλώς 
αποφεύγουµε τις ερµηνείες και τις απλουστευτικές συνδέσεις όσο και τις εύκολες γενικεύσεις. 
Για παράδειγµα ούτε όλα τα άτοµα µιας πολιτισµικής κοινότητας συµπεριφέρονται µε τον ίδιο 
τρόπο, ούτε όµως η συµπεριφορά σχετίζεται µε τον χαρακτήρα.  
 
Λεκτική επικοινωνία 



Εξίσου σηµαντική, όπως έχουµε αναφέρει, θεωρείται και η λεκτική επικοινωνία. Ποια είναι 
ωστόσο τα σηµεία µε βάση τα οποία µπορούµε να προσεγγίσουµε την λεκτική επικοινωνία 
και στα οποία είναι ανάγκη παρατηρώντας να εστιάσουµε, ώστε να συλλέξουµε στοιχεία, 
που θα µας επιτρέψουν να αρχίσουµε να την αποκωδικοποιούµε; Να κατανοούµε δηλαδή 
πώς συγκροτούνται και εκφέρονται τα λεκτικά σήµατα του/της νηπιαγωγού και πώς αυτά 
επιδρούν στον τρόπο που οργανώνεται η εκπαιδευτική διαδικασία. Ποιες δηλαδή λεκτικές 
επιλογές κάνει η εκπαιδευτικός προκειµένου να απευθυνθεί στα παιδιά και πώς αυτές της οι 
επιλογές επιδρούν στην εκπαιδευτική διαδικασία; Τι επιλέγει να πει η νηπιαγωγός, αλλά και 
τι αποκαλύπτουν οι λεκτικοί τρόποι που αξιοποιεί για τη στάση της απέναντι στη διαδικασία 
της διδασκαλίας και της µάθησης; Πώς επίσης τα ίδια α παιδιά ανταποκρίνονται στα 
συγκεκριµένα γλωσσικά ερεθίσµατα;  
Στη συνέχεια θα συζητήσουµε κάποιες βασικές παραµέτρους που συγκροτούν την λεκτική 
επικοινωνία και στις οποίες αξίζει να εστιάζει ένας/µια παρατηρητής/παρατηρήτρια, όταν 
θέλει να διερευνήσει όχι µόνο τους τρόπους ανάπτυξης της λεκτικής επικοινωνίας, αλλά και 
τις συνέπειες των συγκεκριµένων επιλογών στη διαδικασία της διδασκαλίας και της 
µάθησης. Θα µιλήσουµε έτσι για τα είδη των ερωτήσεων που απευθύνει ο/η εκπαιδευτικός 
στα παιδιά αλλά και στη στάση του/της απέναντι στις «άστοχες» απαντήσεις τους, γιατί 
εστιάζοντας την παρατήρησή µας σε αυτά µπορούµε σταδιακά να διερευνήσουµε κάποιους 
βασικούς στόχους της εκπαιδευτικής διαδικασίας (διερευνητικός ή αναπαραγωγικός 
προσανατολισµός, µεταβίβαση της γνώσης ή οικοδόµησή της, γνωστική ανάπτυξη ή εστίαση 
στο παιδί ως αναπτυσσόµενο πρόσωπο, καθοδήγηση της διαδικασίας ή υποστήριξη και 
ενδυνάµωση των παιδιών…), µε τους οποίους είναι άµεσα συνυφασµένη η επικοινωνία.  
       
Οι ερωτήσεις και ο ρόλος τους στην εκπαιδευτική διαδικασία 
 
Στην προοπτική ενός ανοικτού και ευέλικτου πλαισίου στη σχολική τάξη, που αφήνει χώρο 
στα παιδιά να εκφραστούν αλλά και τους υποστηρίζει ώστε να εµπλακούν σε διαδικασίες 
µάθησης και ανάπτυξης, µπορεί να συµβάλει και ο τύπος των ερωτήσεων, που ο 
εκπαιδευτικός απευθύνει στα παιδιά είτε κατά την καθηµερινή του επικοινωνία µαζί τους 
είτε στο πλαίσιο των οργανωµένων δραστηριοτήτων.  
 
Ως διδακτικό εργαλείο οι ερωτήσεις µπορούν να χρησιµοποιηθούν οποιαδήποτε στιγµή 
µέσα στην τάξη, για να εµπλουτίσουµε το παιχνίδι ή τους διαλόγους των παιδιών, να τα 
βοηθήσουµε σε κάτι που τα δυσκολεύει, να τα ενθαρρύνουµε να συγκεντρωθούν σε αυτό 
που ακούν, να ξυπνήσουµε την περιέργειά τους ή να τα βάλουµε σε µια διαδικασία 
επεξεργασίας και στοχασµού αυτών που κάνουν και βλέπουν, µετατρέποντας έτσι στιγµές 
«ρουτίνας» σε «διδακτικές στιγµές […] Η υποβολή ερωτήσεων µετατρέπεται σε µέθοδο 
διδασκαλίας όταν γίνεται οργανωµένα και αποτελεί το βασικό, αν όχι το µοναδικό, τρόπο 
παρουσίασης του περιεχοµένου του µαθήµατος και καθοδήγησης της συγκρότησης της 
γνώσης» 

                                                                                                       Μπιρµπίλη, 2015: 50-51    
 
Υπάρχουν πολλά είδη ερωτήσεων που µπορούµε να απευθύνουµε στα παιδιά κατά την 
εκπαιδευτική διαδικασία και το είδος των ερωτήσεων που θα επιλέξει ο/η εκπαιδευτικός 
σχετίζεται µε τους στόχους του αλλά και την αντίληψη που έχει για τη διαδικασία της 
διδασκαλίας και της µάθησης. Υπάρχουν πολλές ταξινοµήσεις των ερωτήσεων µε βάση 
ποικίλα κριτήρια. Ιδιαίτερα ωστόσο βοηθητικές για την παρατήρηση της εκπαιδευτικής 



πράξης. που θα µας επιτρέψει την σταδιακή κατανόησή της, είναι οι ταξινοµήσεις που έχουν 
ως κριτήριο τη φύση της αναµενόµενης απάντησης (ανοικτές ή κλειστές ερωτήσεις) και τις 
γνωστικές λειτουργίες που ενεργοποιούν (ανάκληση πληροφοριών, κρίση, επανεξέταση, 
σύνθεση, αξιολόγηση) (Μπιρµπίλη, 2015: 64).   
Η εκπαιδευτική διαδικασία που αναπτύσσεται µε βάση αποκλειστικά κλειστές ερωτήσεις 
κατευθύνει στη µια και µόνη προσδοκώµενη απάντηση, που δεν δίνει περιθώριο στα παιδιά 
να παρέµβουν µε ένα πιο προσωπικό τρόπο, βασιζόµενοι και στις γνώσεις που έχουν και στα 
βιώµατά τους. Έτσι διστάζουν να διατυπώσουν τις σκέψεις τους, τις ιδέες τους ακόµη και τις 
απορίες τους.   
Η οργάνωση επίσης της εκπαιδευτικής διαδικασίας µε βάση ερωτήσεις που κατευθύνουν σε 
ανάκληση πληροφοριών και γνώσεων βασίζεται στην αντίληψη ότι η µάθηση δεν είναι µια 
διερευνητική διαδικασία, που προϋποθέτει σκέψη, προβληµατισµό, δοκιµή και αναζήτηση 
εναλλακτικών λύσεων, αλλά µια διαδικασία συσσώρευσης πληροφοριών, οπότε η 
διδασκαλία στοχεύει στην ανάκληση και στην επέκτασή τους. Σε ένα τέτοιο εκπαιδευτικό 
πλαίσιο ουσιαστικά δεν ζητάµε από τα παιδιά σκεφτούν για να βρουν τη λύση αξιοποιώντας 
τις υπάρχουσες γνώσεις τους ή και αναµορφώνοντάς τις, αλλά να την αναζητήσουν σε 
βιβλία αλλά και στα λόγια του/της «ειδικού» εκπαιδευτικού. 
 
Η επιµονή των δασκάλων στις ‘σωστές απαντήσεις’ είναι δυνατό να προκαλέσει σύγχυση 
στους µαθητές, όσον αφορά το επίκεντρο της µάθησής τους – τι είναι σηµαντικό αυτό που 
νοµίζουν ή αυτό που λένε; Δηλαδή οι µαθητές νοιάζονται περισσότερο να ‘κάνουν το 
σωστό’ παρά να σκεφτούν κάτι πολύ καλά 
                                                                                   Mercer, 2000: 36   
 
Έτσι οι συζητήσεις που γίνονται µέσα στην τάξη µετατρέπονται στην πραγµατικότητα σε µια 
διαδικασία ελέγχου της σκέψης και της δράσης των παιδιών. Ο/Η εκπαιδευτικός στον ρόλο 
του «ειδικού» κάνει ερωτήσεις, αξιολογεί τις απαντήσεις και τις αποδέχεται ή τις απορρίπτει, 
ελέγχει την πορεία του διαλόγου και τον σταµατά, όταν θεωρήσει ότι έχει καταλήξει σε αυτό 
που επεδίωκε (Μπιρµπίλη, 2015: 111). Σύµφωνα µε έρευνες στο χώρο της Κοινωνιολογίας 
της Εκπαίδευσης το κλειστό πλαίσιο που διαµορφώνεται µε την αποκλειστική χρήση 
κλειστών ερωτήσεων και βασίζεται στην ανάκληση συγκεκριµένων γνώσεων επιτρέπει τη 
συµµετοχή κυρίως των παιδιών που είναι εξοικειωµένα µε τον κυρίαρχο κώδικα και το 
πολιτισµικό πλαίσιο που είναι αποδεκτό στο σχολείο, τη σχολική δηλαδή νόρµα ή την 
κυρίαρχη κουλτούρα, η οποία ορίζει και τον ορίζοντα προσδοκιών του/της νηπιαγωγού.  
 
 
Αντίθετα ένα ανοικτό πλαίσιο, όπου ο/η εκπαιδευτικός χρησιµοποιεί και ανοικτές ερωτήσεις 
και ζητά από τα παιδιά όχι απλώς να ανακαλέσουν πληροφορίες και γνώσεις, αλλά κυρίως να 
σκεφτούν, να αξιολογήσουν, να επανεξετάσουν, να συνθέσουν όχι µόνο οδηγεί σε ανοικτού 
τύπου δραστηριότητες και συζητήσεις αλλά αφήνει χώρο στα παιδιά να εκφραστούν, να 
δηµιουργήσουν κάτι ή ακόµη και να ορίσουν σε κάποιο βαθµό την εκπαιδευτική διαδικασία. 
Έτσι τα παιδιά µπορούν να εκφράσουν αυτό που έχουν κατανοήσει αλλά και τις απορίες τους 
ορίζοντας σε κάποιο βαθµό και το δικό τους µαθησιακό µονοπάτι. Ο/Η εκπαιδευτικός επίσης 
µπορεί να αξιοποιήσει αφενός τα όσα ήδη τα παιδιά γνωρίζουν και την διαµορφούµενη 
διερευνητική τους διάθεση στην προοπτική της συνοικοδόµησης της γνώσης και αφετέρου τις 
σκέψεις και τις απόψεις τους στην προοπτική συνοικοδόµησης των νοηµάτων. 
 



Εποµένως παρατηρώντας την εκπαιδευτική διαδικασία είναι σηµαντικό να εστιάζουµε στον 
τύπο των ερωτήσεων που ο/η εκπαιδευτικός χρησιµοποιεί, τις εκπαιδευτικές περιστάσεις 
στις οποίες αξιοποιεί κάθε τύπο ή τον ενδεχόµενο συνδυασµό τους και τους στόχους που 
φαίνεται να επιδιώκει µε τη συγκεκριµένη επιλογή κάθε φορά.  
 
Δραστηριότητα 6 
 
Μελετήστε προσεκτικά τις ακόλουθες καταγραφές που εστιάζουν και στις ερωτήσεις που θέτει 
η νηπιαγωγός:  
 
Η νηπιαγωγός ετοιµάζει την πρώτη επίσκεψη των παιδιών στο θέατρο. Ρωτάει τα παιδιά πόσα 
έχουν πάει σε θέατρο. Από τα 21 παιδιά µόνο τέσσερα δηλώνουν ότι έχουν πάει σε παιδικό 
θέατρο µε τους γονείς τους. Η νηπιαγωγός θέλοντας να ετοιµάσει όλα τα παιδιά για την 
επίσκεψη αρχίζει τις ερωτήσεις: Τι είναι το θέατρο; Πόσα είδη θεάτρου υπάρχουν; Σε τι 
διαφέρει το παιδικό θέατρο; Γιατί πηγαίνουµε στο θέατρο; Πώς λέγονται αυτοί που 
ασχολούνται µε το θέατρο; Σε  κάποιες ερωτήσεις απαντούν τα τρία από τα τέσσερα παιδιά, 
που έχουν τη σχετική εµπειρία. Λίγα είναι τα υπόλοιπα παιδιά που προσπαθούν να κάνουν 
υποθέσεις. «θεατρένιοι κυρία» απαντάει ένα κορίτσι στο ερώτηµα για τα επαγγέλµατα που 
σχετίζονται µε το θέατρο. «Όχι, άλλος;» αντιδρά η νηπιαγωγός.  Στις περισσότερες ερωτήσεις 
δίνει µόνη της τις απαντήσεις. Στο τέλος της συζήτησης η νηπιαγωγός απευθύνει και πάλι τις 
αρχικές ερωτήσεις, ελέγχοντας τον βαθµό στον οποίο τα παιδιά συγκράτησαν τις πληροφορίες 
που τους παρείχε, κάνοντας µάλιστα παρατήρηση ότι δεν προσέχουν λόγω της µικρής 
συµµετοχής στις απαντήσεις.     
 
 
Με αφορµή την ανάγνωση του παραµυθιού «Τα προβατάκια του χιονιού» η νηπιαγωγός 
τους δείχνει µια εικόνα από ένα στάβλο και τους ζητάει να περιγράψουν τι βλέπουν. «Ένα 
γκαράζ» λέει ένα αγόρι. «Τι σε κάνει να νοµίζεις ότι είναι γκαράζ» τον ρωτάει η 
νηπιαγωγός. «Για προσέξτε λίγο τι υπάρχει στον χώρο;» «Αγελάδες, πρόβατα, άλογα, 
σκυλιά» λένε τα περισσότερα παιδιά. «Έχετε δει κάποιο γκαράζ να έχει ζώα;» «Ναι κυρία, 
σκυλιά» παρεµβαίνει ένα παιδί. «Τι άλλο όµως υπάρχει στο γκαράζ. Τα σκυλιά είναι τα 
περισσότερα. Για σκεφτείτε το πάλι». «Είναι ένας χώρος που φυλάνε τα ζώα» λέει ένα 
αγόρι. «Έτσι είναι και το λένε στάβλο» λέει η νηπιαγωγός. «Σήµερα υπάρχουν ελάχιστοι 
στάβλοι» προσθέτει «και κυρίως στα χωριά. Παλιότερα υπήρχαν ακόµη και στις πόλεις. Θα 
µπορούσαµε να πούµε ότι ήταν τα γκαράζ της εποχής. Τότε που δεν υπήρχαν αυτοκίνητα». 
Με αυτή την αφορµή ξεκινάει µια συζήτηση για παλιότερες εποχές σε σύγκριση µε το 
σήµερα. Οι ερωτήσεις που τους κάνει δίνουν τη δυνατότητα στα παιδιά να σκεφτούν, αλλά 
και να µιλήσουν µε βάση και τις εµπειρίες τους. Κάποιες από τις ερωτήσεις που κάνει είναι: 
«Γιατί νοµίζετε ότι θεωρώ τους στάβλους γκαράζ της παλιάς εποχής; Τι γνωρίζετε για την 
εποχή που δεν υπήρχαν αυτοκίνητα; Πώς µετακινούνταν τότε οι άνθρωποι;» Για να τους 
βοηθήσει µάλιστα να συµµετέχουν στη συζήτηση, αναζητά στον υπολογιστή αι τους δείχνει 
φωτογραφίες από µετακινήσεις παλιότερων εποχών.            
 
Ποιες δυνατότητες φαίνεται να δίνει για την κατανόηση της επικοινωνίας στην τάξη η εστίαση 
στον τύπο των ερωτήσεων που θέτει η νηπιαγωγός;   
Ποιες πληροφορίες δίνουν οι παραπάνω καταγραφές σχετικά τόσο µε τη δυνατότητα των 
παιδιών να συµµετέχουν στη διαδικασία όσο και µε την ποιότητα αυτής της συµµετοχής; 



 
Και πιο συγκεκριµένα:  

• Τι είδους ερωτήσεις φαίνεται, σύµφωνα µε τις παραπάνω καταγραφές, να απευθύνει 
κάθε εκπαιδευτικός στα παιδιά;  

• Ποιοι φαίνεται να είναι οι στόχοι της;  
• Ποιες γνώσεις και εµπειρίες προϋποθέτουν οι συγκεκριµένες ερωτήσεις;  
• Από πού φαίνεται να εκκινούν οι ερωτήσεις όπως έχουν καταγραφεί; 
Επιτρέπουν σε όλα τα παιδιά να συµµετέχουν στην επικοινωνία;  

 
Συγκρίνοντας τις δύο καταγραφές ποια ερωτήµατα µπορούν να µας δηµιουργηθούν ως προς  

• την ευκαιρία που φαίνεται να δίνεται στα παιδιά να πάρουν 
πρωτοβουλίες σε κάθε εκπαιδευτικό πλαίσιο, 

• τις ευκαιρίες που φαίνεται να έχουν για να αναπτύξουν τη σκέψη 
τους και 

• την ίδια τη διαδικασία ανάπτυξης των παιδιών; 
 
 
 
Οι ‘άστοχες’ απαντήσεις των παιδιών (βλ. τοµος 3, 3.5.4.) 
 
Καθοριστικός για την ποιότητα της επικοινωνίας στην τάξη θεωρείται και ο τρόπος µε τον 
οποίο ο/η εκπαιδευτικός χειρίζεται τις παρεµβάσεις των παιδιών και κυρίως ο τρόπος 
αντιµετωπίζει τις ‘άστοχες’ απαντήσεις/παρεµβάσεις των παιδιών. Γιατί η αντίδραση του 
εκπαιδευτικού στις απαντήσεις και τις παρεµβάσεις των παιδιών καθορίζει σε µεγάλο βαθµό 
και το κλίµα της τάξης ενθαρρύνοντας ή αποθαρρύνοντας τα παιδιά όλης της οµάδας να 
συµµετέχουν διατυπώνοντας τις σκέψεις τους και υποβάλλοντας ερωτήσεις. Η διαχείριση 
κυρίως των ‘άστοχων’ απαντήσεων των παιδιών µπορεί να αποτελέσει και εργαλείο 
κατάκτησης της γνώσης, αν τους αναγνωριστεί ένας περισσότερο δυναµικός ρόλος στη 
µάθηση. Γιατί η αντίδραση του/της εκπαιδευτικού στην ‘άστοχη’ απάντηση των παιδιών 
µπορεί να διαδραµατίσει σηµαντικό ρόλο στην ενθάρρυνση ή στην αποθάρρυνση των παιδιών 
να συµµετέχουν (Ράπτη, 2002: 89).  
 
Τον ρόλο που παίζει το λάθος στη µάθηση αναγνωρίζουν όλες οι σύγχρονες θεωρίες, καθώς 
δέχονται ότι είναι αναπόσπαστο µέρος της ενεργητικής µάθησης: δοκιµάζω, πειραµατίζοµαι 
διερευνώ σηµαίνει όχι µόνο ότι ρισκάρω (και όταν ρισκάρω υπάρχει πάντα η πιθανότητα να 
κάνω λάθος), αλλά και ότι χρειάζεται να αντιµετωπίσω τα λάθη µου για να µπορέσω να 
αξιολογήσω και να µάθω από αυτά.   
                                                                                                      Μπιρµπίλη, 2015: 150  
 
Για να κατανοήσουµε σε ποιο βαθµό µας βοηθάει στην κατανόηση της επικοινωνίας και της 
αλληλεπίδρασης στην τάξη η εστίαση στον τρόπο αντιµετώπισης των παρεµβάσεων των 
παιδιών από τους/τις εκπαιδευτικούς, ας µελετήσουµε τις παρακάτω καταγραφές.  
 
Η νηπιαγωγός δείχνει στα παιδιά το εξώφυλλο του 
παραµυθιού «Ο Έλµερ» και τους ζητάει να πουν τον 
τίτλο. Ο Γιώργος λέει «Είµαι ο ελέφαντας». Μα ο 
τίτλος έχει τέσσερις λέξεις λέει η νηπιαγωγός. Η 

Η νηπιαγωγός ζητάει µε τα 
παιδιά να κάνουν παντοµίµα και 
εκείνη προσπαθεί να µαντέψει τι 
εννοούν παρατηρώντας τις 



Νάντια λέει «Η µικρή εγκυκλοπαίδεια ενός µεγάλου 
ελέφαντα» και ο Κώστας πετάγεται «Το βιβλίο ενός 
χρωµατιστού ελέφαντα». «Πάλι τα ίδια» αντιδρά η 
νηπιαγωγός. «Μα σας εξήγησα ότι ο τίτλος έχει 
τέσσερις λέξεις. Δεν προσέχετε». Έλµερ ο παρδαλός 
ελέφαντας, τους λέει. «Για να το ακούσω από όλους 
µαζί» λέει και όλα τα παιδιά λένε τον τίτλο του 
παραµυθιού. Έπειτα η νηπιαγωγός αρχίζει την 
ανάγνωση του παραµυθιού. Κάποια στιγµή διακόπτει 
την ανάγνωση και ρωτάει τα παιδιά:   Γιατί πιστεύετε 
ότι ο ελέφαντας ήθελε να γίνει γκρι;  «Γιατί δεν του 
άρεσε να είναι χρωµατιστό», λέει η Θεοδώρα. 
«Χρωµατιστός» λέει κοφτά η νηπιαγωγός, τονίζοντας 
το τελικό ς και ζητάει άλλη πρόταση. «Μπαριόταν τη 
γκρι κρώµα», πετάγεται ο Κρίστο,  και 
«στενοχωρηµένο» προσθέτει ο Μάρκο. Σας έχω πει να 
χρησιµοποιείτε ολόκληρες προτάσεις και να 
προσέχετε να χρησιµοποιείτε σωστά τις ελληνικές 
λέξεις. Να µη χρησιµοποιείτε λέξεις που δεν είσαστε 
σίγουροι.  «Ήθελε να γίνει γκρι για να έχει φίλους, γιατί 
αλλιώς οι άλλοι ελέφαντες δεν τον ήθελαν για παρέα 
τους έτσι χρωµατιστός που ήταν», λέει ο Βλάσσης. 
«Μπράβο» του λέει η νηπιαγωγός» και γυρίζοντας προς 
τα άλλα παιδιά προσθέτει «Είδατε τι ωραίες και 
πλήρεις προτάσεις χρησιµοποιεί ο Βλάσσης».    

κινήσεις των χεριών τους. Όταν 
δεν το βρίσκει ή κάνει λάθος τα 
παιδιά της το λένε. «Καράτε 
κυρία», της λέει ο Ντόµπυ. 
«Έχεις δίκιο, πώς δεν το βρήκα, 
είναι ολοφάνερο» απαντάει 
εκείνη. «Πιάσουµε» της 
αντιπροτείνει ο Ραφαέλ σε µια 
άστοχη απάντησή της. «Ναι 
πιάνουµε µε τα χέρια, έχεις δίκιο, 
πιάνουµε αντικείµενα» προσθέτει 
εκείνη. Στη συνέχεια κάνει 
εκείνη παντοµίµα και ζητάει από 
τα παιδιά να µαντέψουν τι εκείνη 
κάνει µε τα χέρια της. Κάνει πώς 
γράφει και ρωτάει την Κατερίνα. 
«ανακατεύετε κάτι» της απαντάει 
εκείνη. «Τι σε έκανε να το 
σκεφτείς αυτό;» την ξαναρωτάει. 
«Μα κουνάτε τα χέρια σας». 
«Μόνο όταν ανακατεύουµε 
κουνάµε τα χέρια µας;» ρωτάει 
τον Χάρη. Εκείνος απαντάει 
πολύ σιγά λέγοντας «φτιάχνετε 
µακαρόνια». «Μάλλον εννοείς ότι 
γενικά τρώω και έχω παχύνει. 
Έχεις δίκιο. Πρόσεξε όµως την 
κίνησή µου. Φαίνεται να τρώω;». 
«Με τα χέρια κάνω µπάνιο» 
πετάγεται ο Ραφαέλ. «Αυτό 
θέλεις να πείς και δεν σε αφήνω; 
Ναι βλέπω ότι εσύ κολυµπάς µε 
την κίνησή σου. Μπράβο σου. 
Εγώ όµως για πρόσεξε καλύτερα. 
Τι κάνω; Είναι σαν να κρατάω 
κάτι στα χέρια µου». 
«Μαρκαδόρο. Ζωγραφίζεις» λέει 
η Βικυ. «Μπράβο. Και τι άλλο 
µπορώ να κρατάω;» ….. 

 
Η εστίαση στη στάση απέναντι στις παρεµβάσεις των παιδιών µπορεί, µε τη συνδροµή και 
θεωρητικών πορισµάτων, να µας δώσει πολλά στοιχεία για τους όρους ανάπτυξης της 
επικοινωνίας αλλά και για τις αντιλήψεις κάθε εκπαιδευτικού για τη διαδικασία της 
µάθησης.  
Στην πρώτη περίπτωση η νηπιαγωγός αναζητά την σωστή απάντηση ανεξάρτητα από τις 
παρεµβάσεις των παιδιών. Θεωρεί ότι σηµασία έχει να διατυπωθεί το σωστό και µάλιστα 
σε ολοκληρωµένη µορφή, έστω και εάν δεν µπορούν να συµµετέχουν σε αυτή την 
διατύπωση όλα τα παιδιά. Σε αυτή της την προσπάθεια φαίνεται να υποτιµά τα παιδιά, είτε 
αγνοώντας τις απαντήσεις τους είτε κάνοντάς τους παρατηρήσεις, χωρίς ωστόσο να τους 
εξηγεί ή έστω να τους υποστηρίζει µε κάποιο τρόπο, ώστε να οδηγηθούν στην εύστοχη 



κατά τη γνώµη της απάντηση. Με την τελευταία της µάλιστα παρέµβαση («Είδατε τι 
ωραίες και πλήρεις προτάσεις χρησιµοποιεί ο Βλάσσης») όχι µόνο δηµιουργεί και ένα 
ανταγωνιστικό κλίµα ανάµεσα στα παιδιά, αλλά διαµορφώνει και τις προϋποθέσεις για την 
κατασκευή του καλού και του κακού µαθητή. Είναι φυσικό λοιπόν σε αυτή την περίπτωση 
να αναρωτηθούµε για τις επιδιώξεις της εκπαιδευτικού αλλά και για την συµβολή της 
συγκεκριµένης πρακτικής  στην εξέλιξη των παιδιών. Ορισµένα µάλιστα από τα 
ερωτήµατα που µπορεί να προκύψουν αφορούν και συγκεκριµένες  επιλογές της 
νηπιαγωγού. Για παράδειγµα µε την επιλογή της να ζητά την επανάληψη του σωστού από 
όλα τα παιδιά, η παροχή µέρους της απάντησης από την ίδια ώστε να τη συµπληρώσουν τα 
παιδιά, ποια αντίληψη της εκπαιδευτικού για τη µάθηση αποκαλύπτει; Ποιο νόηµα δίνει η 
ίδια στην εκπαιδευτική διαδικασία, αλλά και πιο νόηµα αυτή αποκτά για τα παιδιά;  
 
Αυτός ο τρόπος αντιµετώπισης του λάθους µάς παραπέµπει στην αντίληψη της 
παραδοσιακής παιδαγωγικής σύµφωνα µε την οποία το λάθος είναι ένδειξη µιας ατελούς 
εργασίας του µαθητή, ο οποίος δεν έχει ακόµη συσσωρεύσει µια «επαρκή ποσότητα 
γνώσης» ώστε να το αποφύγει. Η έννοια της συσσώρευσης της γνώσης και η επιθυµία αυτής 
της αποφυγής του λάθους απορρέει από µια συµπεριφοριστική αντίληψη για τη µάθηση, την 
οποία συναντάµε, για παράδειγµα, στο πλαίσιο της προγραµµατισµένης διδασκαλίας του 
Skinner. Το λάθος αποτελεί, σύµφωνα µε αυτή τη θεωρία, αιτία αποθάρρυνσης του µαθητή, 
σε αντίθεση µε τη σωστή απάντηση, που αποτελεί θετική ενίσχυση και εποµένως εξωτερικό 
κίνητρο για µάθηση. Για το λόγο αυτό, ο τεµαχισµός της γνώσης από τον εκπαιδευτικό σε 
µικρά, απλά και διαδοχικά βήµατα, έτσι ώστε το παιδί να µη συναντά καµία δυσκολία και 
εποµένως να µπορεί να απαντά σωστά σε κάθε ερώτηση, θα οδηγούσε στην αποφυγή του 
λάθους και τελικά στην εξάλειψή του από τη διδακτική πράξη.  
                                                                                                  Σφυρόερα, 2003: 18-19 

 
Με αυτή µάλιστα την επιλογή της η νηπιαγωγός δεν αξιοποιεί την ευκαιρία που της δίνεται 
να συνειδητοποιήσει όχι µόνο τι γνωρίζουν τα παιδιά αλλά και τις ερµηνείες που τα ίδια 
κατασκευάζουν µε βάση τους ‘εναλλακτικούς’ τρόπους µε τους οποίους προσεγγίζουν το 
περιβάλλον τους. Έτσι δεν µπορεί να διαµορφώσει και συνθήκες που θα δώσουν εναύσµατα 
τα παιδιά για πειραµατισµό και στοχασµό στην προοπτική νέων διερευνήσεων (Μπιρµπίλη, 
2015: 150).   
Συνδέοντας µάλιστα την συγκεκριµένη επιλογή µε τις αντιδράσεις των παιδιών στη συνέχεια 
προβληµατιζόµαστε ακόµη περισσότερο για τις επιπτώσεις της στην ανάπτυξη ευρύτερα της 
εκπαιδευτικής διαδικασίας. Γιατί µε τη µηχανιστική αυτή αντιµετώπιση της γνώσης και την 
κατάτµηση της διαδικασίας κατάκτησής της σε µικρά προκαθορισµένα βήµατα, που θα 
επιτρέψουν την αποφυγή του λάθους, η εκπαιδευτική πράξη δεν έχει νόηµα για τα παιδιά, 
οπότε µειώνεται και το ενδιαφέρον τους για αυτή.   
 
Η εστίαση στη στάση της εκπαιδευτικού απέναντι στις παρεµβάσεις των παιδιών µας επιτρέπει, 
αξιοποιώντας και θεωρητικά πορίσµατα, να κατανοήσουµε ότι στη δεύτερη περίπτωση η 
νηπιαγωγός φαίνεται να συνειδητοποιεί τον δυναµικό ρόλο της άστοχης απάντησης στη 
διαδικασία οικοδόµησης της γνώσης, την οποία αντιλαµβάνεται όχι γραµµικά αλλά ως µια 
µακρά πορεία µε ποικίλες φάσεις, που αναπτύσσονται σε µια λογική δοκιµής και πλάνης. 
Στέκεται δηλαδή στις παρεµβάσεις των παιδιών και τα παροτρύνει να τις επεξεργαστούν 
περαιτέρω (Τι σε έκανε να το σκεφτείς αυτό;) συζητώντας τις υποθέσεις τους και θέτοντάς τους 
νέα ερωτήµατα µε εστίαση σε συγκεκριµένα στοιχεία, που τα οδηγούν σε νέες διερευνήσεις και 



ταυτόχρονα τις υποστηρίζουν (πρόσεξε την κίνησή µου, φαίνεται να τρώω;). Το «λάθος» σε 
αυτή την περίπτωση δεν αντιµετωπίζεται ως στοιχείο που δυσχεραίνει τη µάθηση, αλλά ως 
δυναµικό στοιχείο που µπορεί να διευκολύνει τελικά τη µάθηση. 
 
Αυτό που κάνει εδώ ο εκπαιδευτικός είναι η πρόκληση αυτού που ο Piaget ονόµασε 
«ανισορροπία» ή αλλιώς η πρόκληση αυτού που στη σύγχρονη διδακτική ονοµάζουµε 
«γνωστική σύγκρουση» ή «κοινωνιογνωστική σύγκρουση». Ανισορροπία ή σύγκρουση 
προκαλείται κάθε φορά που το παιδί καλείται να κάνει κάτι περισσότερο από αυτό που ήδη 
ξέρει ή ξέρει να κάνει, κάθε φορά που οι γνώσεις του (ή οι δεξιότητές του) δεν επαρκούν για 
την επίλυση ενός προβλήµατος που του έχει τεθεί. Μέσα από αυτή την ιδιαίτερα σύνθετη 
διαδικασία το παιδί έρχεται αντιµέτωπο µε τα «λάθη» του, τις αντιλήψεις του για τον κόσµο 
που το περιβάλλει, συνειδητοποιεί τα όρια αυτών που ξέρει ή νοµίζει ότι ξέρει και προσπαθεί 
να οικοδοµήσει νέες γνώσεις, αλλάζοντας ταυτόχρονα τις νοητικές του δοµές και 
ανακαλύπτοντας νέες στρατηγικές, µε άλλα λόγια µαθαίνει. Με βάση λοιπόν αυτή τη 
θεώρηση «µαθαίνω» σηµαίνει «παίρνω το ρίσκο να κάνω λάθη». Τα παιδιά δε θα µάθαιναν αν 
δεν έκαναν λάθη. Τα λάθη αποτελούν λοιπόν για αυτά «εργαλείο µάθησης», αφού τα βοηθούν 
στο να προχωρήσουν πέρα από αυτά που ήδη ξέρουν. Απαραίτητη προϋπόθεση, βέβαια, για 
να µετατραπούν σε «εργαλείο µάθησης» είναι να τα χειριστεί ανάλογα ο εκπαιδευτικός.  
                                                                                             Σφυρόερα, 2003: 23-24 
 
Σε αυτή την περίπτωση η εκπαιδευτικός επιλέγει να λειτουργήσει ως ‘σκαλωσιά’, που 
επιτρέπει στα παιδιά να επεξεργαστούν τα ίδια το «λάθος» τους, ανατροφοδοτώντας τους µε 
ποικίλους τρόπους, καλώντας τους να ελέγξουν τις συνδέσεις που επεχείρησαν για να 
καταλήξουν στη συγκεκριµένη απάντηση, υποβάλλοντας νέες ερωτήσεις (Μόνο όταν 
ανακατεύουµε κουνάµε τα χέρια µας;) ή δίνοντας τους νέα στοιχεία (είναι σαν να κρατάω κάτι 
στα χέρια µου), που τους κατευθύνουν σε βήµατα επαναπραγµάτευσης και νέων διερευνήσεων 
ή υποθέσεων.  
 
Το λάθος είναι βασική προϋπόθεση για την κατανόηση και ανακάλυψη του κόσµου, και δεν 
είναι τίποτε άλλο παρά αφοµοιώσεις της πραγµατικότητας σε δοµές διαµόρφωσης και 
µεταµόρφωσης. Έτσι ο µαθητής µαθαίνει να συγκρίνει και να αξιολογεί, συνεπώς να 
σκέπτεται, ενώ παράλληλα τα λάθη τον βοηθούν να κρίνει και να µεταφέρει τα γνώσεις τους 
σε άλλους τοµείς της ανθρώπινης ζωής που δεν είναι προγραµµατισµένοι και καθορισµένοι.  
                                                                                                                Ράπτη, 2002: 57 
 
Ο συγκεκριµένος τρόπος διαχείρισης του λάθους µπορεί να υποστηρίξει τη γνωστική ανάπτυξη 
και την καλλιέργεια κριτικής σκέψης, αλλά και να οδηγεί τα παιδιά σε διαδικασίες 
αυτοαξιολόγησης, καθώς µαθαίνουν αφενός να αξιολογούν τις νοητικές τους πράξεις και 
σχετικές διεργασίες και αφετέρου να αυτοδιορθώνονται σε µια λογική βέβαια διαµορφωτικής 
αξιολόγησης.   
 
 
Εποµένως σηµαντική παράµετρος παρατήρησης της εκπαιδευτικής διαδικασίας είναι οι 
αντιδράσεις των εκπαιδευτικών στις παρεµβάσεις των παιδιών και η διαχείριση των άστοχων 
απαντήσεών τους. Η στάση µάλιστα του/της εκπαιδευτικού, που δεν µπορεί να είναι 
πανοµοιότυπη όχι µόνο απέναντι σε διαφορετικά παιδιά αλλά και απέναντι στο ίδιο παιδί σε 
διαφορετικές φάσεις της ανάπτυξής του και σε διαφορετικές εκπαιδευτικές περιστάσεις,  είναι 



καλό να συσχετίζεται µε τις επιδιώξεις του τόσο σε σχέση µε κάθε παιδί ξεχωριστά όσο και µε 
το σύνολο της οµάδας.  
 
Ο εκπαιδευτικός πρέπει να γνωρίζει ότι καµιά συµπεριφορά δεν αναπαράγεται µε τον ίδιο 
τρόπο […] Πολύτιµος οδηγός του εκπαιδευτικού είναι η παρακολούθηση των παιδιών, τα 
ατοµικά σχόλια και οι συζητήσεις τους στις οµάδες καθώς και ο τρόπος µε τον οποίο 
αξιολογούνται και δικαιολογούν αυτό που σκέφτηκαν. Ο εκπαιδευτικό πρέπει να χρησιµοποιεί 
τα αποτελέσµατα αυτών των εκτιµήσεων ως βάση για το σχεδιασµό των καθηµερινών 
δραστηριοτήτων και για την προσαρµογή του προγράµµατος στις ανάγκες κάθε παιδιού   
                                                                                                Ράπτη, 2002: 122 
 
Δραστηριότητα 7 
 
Μελετώντας τις καταγραφές σου από τις παρατηρήσεις που έχεις κάνει προσπάθησε  
α. να επισηµάνεις το είδος των ερωτήσεων που ο/η νηπιαγωγός απευθύνει στα παιδιά  
Θα σε βοηθήσουν οι παρακάτω ερωτήσεις:  

• Πώς απευθύνεται ο/η εκπαιδευτικός στα παιδιά; Τους δίνει εντολές ή τα 
προτρέπει και τα παρακινεί;   

• Τους θέτει ερωτήµατα και σε ποιες περιπτώσεις;  
• Ο/Η εκπαιδευτικός απευθύνεται στα παιδιά µε ερωτήσεις ανοιχτού ή 
κλειστού χαρακτήρα (ή τύπου);  

• Το είδος των ερωτήσεων που διατυπώνονται και οι εργασίες που τους 
ανατίθενται επιτρέπουν στα παιδιά να εκφράσουν προσωπικές ιδέες, 
απόψεις και συναισθήµατα; 

• Υπάρχει διαφοροποίηση των τρόπων που χρησιµοποιεί για να απευθυνθεί 
στα παιδιά; 

β. να κατηγοριοποιήσεις τους τρόπους µε τους οποίους ο/η νηπιαγωγός αντιµετωπίζει τις 
άστοχες απαντήσεις των παιδιών. 
Θα σε βοηθήσουν οι παρακάτω ερωτήσεις:  

• Πώς αντιδρά ο/η εκπαιδευτικός όταν ένα παιδί κάνει λάθος (αποτιµά την 
απάντηση των παιδιών [σωστό-λάθος]…, επεκτείνει τον 
προβληµατισµό…, τα καλεί να επεξεργαστούν πάλι το ζητούµενο 
θέτοντας νέες ερωτήσεις…);. 

• Αξιοποιείται η ‘άστοχη απάντηση’ από τον εκπαιδευτικό και καλούνται 
τα παιδιά σε επεξεργασία της ώστε να οδηγηθούν σε αυτό-διόρθωσή τους;  

 
Συζήτησε µε τα υπόλοιπα µέλη της οµάδας σου τα ζητήµατα αυτά. Ποια ερωτήµατα σας 
δηµιουργούνται ως προς τις επιλογές του/της εκπαιδευτικού; Ποιοι πιστεύετε ότι είναι οι 
στόχοι του/της σε κάθε περίπτωση και σε ποιο βαθµό φαίνεται να τους επιτυγχάνει; 

 
Στο υποκεφάλαιο που προηγήθηκε προσπαθήσαµε να δείξουµε α) τη σηµασία της επικοινωνίας στη 
διαδικασία της ανάπτυξης των παιδιών σε ποικίλους τοµείς: συναισθηµατικό, γνωστικό, κοινωνικό, β) 
τα είδη της επικοινωνίας (λεκτική, µη λεκτική) και τον ρόλο τους στην αλληλεπίδραση  ανάµεσα 
στον/στην εκπαιδευτικό και τα παιδιά, αλλά και στα παιδιά µεταξύ τους και γ) κάποιες από τις 
σηµαντικές παραµέτρους που επηρεάζουν την επικοινωνία στη σχολική τάξη: το κλίµα της αποδοχής, ο 
τύπος των ερωτήσεων, η αντιµετώπιση των ‘άστοχων’ απαντήσεων. Έτσι ορίσαµε και τους άξονες 
παρατήρησης που µπορούν να αναδείξουν τους τρόπους αλληλεπίδρασης ανάµεσα στα παιδιά και 



στον/στην εκπαιδευτικό  στη συγκεκριµένη σχολική τάξη που παρατηρούµε δείχνοντας ταυτόχρονα και 
τη σηµασία της καταγραφής τους.    
 
Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης: Να επιλέξεις κάποια αποσπάσµατα από τις καταγραφές σου µε 
κριτήρια τους συγκεκριµένους άξονες. Ποια ερωτήµατα προκύπτουν σχετικά µε την επικοινωνία στη 
συγκεκριµένη σχολική τάξη και ποιες αρχικές υποθέσεις µπορείς να κάνεις για τους στόχους των 
δράσεων και τα αποτελέσµατα τους;  

 
 
 
 

2.3.2. Συµµετοχή – Κινητοποίηση 
 
Η συµµετοχή των παιδιών στην εκπαιδευτική διαδικασία αποτελεί για πολλές δεκαετίες ζητούµενο 
της εκπαιδευτικής διαδικασίας αλλά και το συµµετοχικό και συνεργατικό σχολείο ήταν θεµελιώδης 
όρος συγκρότησης του παιδαγωγικού λόγου, σε κάποιες τουλάχιστον εκδοχές του, για περισσότερο 
από έναν αιώνα. 
 
Με τον όρο συµµετοχή των παιδιών αναφερόµαστε στη διαδικασία λήψης αποφάσεων από τα 
παιδιά για τα ζητήµατα που τα αφορούν και τα βιώνουν καθηµερινά […] µπορούµε να 
φανταστούµε τα παιδιά να συµµετέχουν στην εκπαιδευτική διαδικασία εκφέροντας τη γνώµη 
τους, λαµβάνοντας συλλογικές αποφάσεις για τη διαµόρφωση της τάξης τους, για το 
πρόγραµµα, τις σχολικές εκδηλώσεις και τις εκδροµές και συνδιαµορφώνοντας τους στόχους, 
το περιεχόµενο και την πορεία της µαθησιακής διαδικασίας.  
                                                                                                    Αυγητίδου, 2014: 104   
 
Η συµµετοχή των παιδιών ως ζητούµενο αλλά και ως πρακτική θεµελιώνεται σε ποικίλα ερείσµατα, 
επιστηµονικά, παιδαγωγικά αλλά και πολιτικά. Γιατί εκτός από την επιστηµονικά και ερευνητικά 
τεκµηριωµένη άποψη στο πεδίο της ψυχολογίας της εκπαίδευσης (κοινωνικοπολιτισµικές θεωρίες) 
ότι η ενεργητική συµµετοχή των παιδιών σε διαδικασίες συνεργατικής οικοδόµησης της γνώσης 
αποτελεί προϋπόθεση της µάθησης, η κατασκευή ενός κοινού νοήµατος µέσα από αλληλεπιδραστικές 
διαδικασίες αναγνωρίζει και έναν άλλο ρόλο στους µαθητές και τις µαθήτριες. Έτσι όχι µόνο 
αναγνωρίζεται το δικαίωµα των παιδιών στη λήψη αποφάσεων αλλά νοµιµοποιούνται η πολυφωνία 
και οι υποκειµενικές οπτικές (Φρυδάκη, 2009: 238).     
Από τα παραπάνω γίνεται σαφές ότι η συµµετοχή των παιδιών είναι απαραίτητη για την επίτευξη της 
µάθησης και παίζει ιδιαίτερο ρόλο στην ανάπτυξη των ικανοτήτων των παιδιών και την ενδυνάµωσή 
τους. Κατά την παρατήρηση της εκπαιδευτικής διαδικασίας είναι σηµαντικό να εστιάσουµε στον 
τρόπο που  συµµετέχουν τα παιδιά όχι µόνο στην ανάπτυξή της αλλά και στη λήψη αποφάσεων 
σχετικά µε αυτή. 
Στη συνέχεια θα αναφερθούµε στους τρόπους µε τους οποίους µπορεί να διασφαλισθεί η συµµετοχή 
των παιδιών στην εκπαιδευτική διαδικασία καθώς και στην ποιότητα της συµµετοχής, ορίζοντας έτσι 
και τους επιµέρους άξονες παρατήρησης που θα µας βοηθήσουν ως παρατηρητές/ήτριες να 
συγκεντρώσουµε στοιχεία που χρειαζόµαστε για να θέσουµε σχετικά ερωτήµατα. 
 
Ανοικτό-κλειστό πλαίσιο δράσης  
 



Μιλήσαµε ήδη για το πόσο συµβάλει στην ενδυνάµωση των παιδιών η δυνατότητα που τους δίνεται 
στο σχολικό περιβάλλον να εκφράζονται αξιοποιώντας τα βιώµατα και τις εµπειρίες τους Με βάση 
πορίσµατα ερευνών στο πεδίο των Επιστηµών της Αγωγής, κυρίως στην Ψυχολογία της 
Εκπαίδευσης, ένα εκπαιδευτικό περιβάλλον που επιτρέπει στα παιδιά να εκφραστούν δρώντας 
ελεύθερα και αξιοποιώντας τα βιώµατά τους στην εκπαιδευτική διαδικασία υποστηρίζει 
αποτελεσµατικότερα την συνολική ανάπτυξή τους σε ποικίλους τοµείς. Στο γνωστικό τοµέα, για 
παράδειγµα, θεωρείται ότι η γνώση οικοδοµείται µε πιο αποτελεσµατικό τρόπο και αποκτά νόηµα για 
τα παιδιά όταν λαµβάνονται υπόψη και αξιοποιούνται οι εµπειρίες που φέρνουν τα ίδια στο 
νηπιαγωγείο από το οικογενειακό, κοινωνικό και πολιτισµικό τους περιβάλλον. Μια τέτοια επιλογή 
επιτρέπει και την ενεργοποίηση της οµάδας στην προοπτική της συλλογικής πραγµάτευσης 
ζητηµάτων που προκύπτουν συµβάλλοντας και στην κοινωνική ανάπτυξη των παιδιών. 
 
«Οι αυθεντικές καταστάσεις είναι συνήθως πολύπλοκες, ασαφείς, απαιτούν χρόνο και γνώσεις από 
διάφορα «πεδία» και µπορεί να χρειάζονται τη βοήθεια ή τη συνεργασία µε άλλους. Επιλέγοντας 
αυθεντικά προβλήµατα προς επίλυση, που προκύπτουν από τα ίδια τα παιδιά, τα βοηθάµε να 
οδηγηθούν σε λογικές συνδέσεις µεταξύ γνωστικών αντικειµένων, να συνεργαστούν µε άλλους, να 
µάθουν να οργανώνουν τη σκέψη και τις δράσεις τους για να φτάσουν στο επιθυµητό αποτέλεσµα κ.ά.»                                                                     
Μπιρµπίλη, «Οδηγός για Νηπιαγωγείο», http://ebooks.edu.gr/new/ps.php 

  
Σε ένα τέτοιο λοιπόν εκπαιδευτικό πλαίσιο, µπορούµε λαµβάνοντας υπόψη τα ενδιαφέροντα των 
παιδιών, τις ανάγκες τους και τις προηγούµενες γνώσεις τους, αλλά και διευρύνοντάς τα µέσα από 
διερευνητικές δράσεις, διατοµικές και διοµαδικές κοινωνικές αλληλεπιδράσεις, να υποστηρίξουµε 
την εξέλιξή τους µέσα από την ενεργητική συµµετοχή τους όχι µόνο στη διαδικασία αλλά σε κάποιο 
βαθµό και στο σχεδιασµό της και στην οργάνωσή της. Μια τέτοια άλλωστε συµµετοχή των παιδιών 
τούς προσδίδει και διαφορετική ταυτότητα ως υποκείµενα που όχι µόνο µαθαίνουν, αλλά και 
διαµορφώνουν σε µεγάλο βαθµό  την ίδια τη διαδικασία της µάθησης.  
 
«Ο µαθητής καλείται να δώσει και ο ίδιος νόηµα στη δράση του εντός σχολείου, συνδέοντάς τη µάλιστα 
και µε την αντίστοιχη εκτός σχολείου, τα βιώµατα δηλαδή αλλά και την πολιτισµική του πρακτική. Δεν 
θεωρείται πλέον αντικείµενο στρατηγικών προθέσεων, αλλά δρων κοινωνικό υποκείµενο, που παράγει 
συγκροτηµένο νόηµα. Έτσι αποκτά πιο παρεµβατικό ρόλο τόσο στην εκπαιδευτική διαδικασία όσο και 
στην κατάκτηση της γνώσης». 
                                                                                                                        Τσάφος, 2014: 321  
 
Τα τελευταία χρόνια δεν είναι λίγες οι έρευνες που εστιάζουν στη συµµετοχή των µαθητών στον 
σχεδιασµό, την ανάπτυξη και την αξιολόγηση του ΑΠ. Μέσα από τέτοιες έρευνες και τους  
πειραµατισµούς αυτούς αναδεικνύονται οι εναλλακτικές προτάσεις που σταδιακά συγκροτήθηκαν και 
δοκιµάστηκαν στην προοπτική τόσο της αναβάθµισης της συµµετοχής των παιδιών όσο και της 
αποπεριθωριοποίησής τους. Η αίσθηση του πειραµατισµού στο επίπεδο της σχολικής τάξης και το 
γεγονός ότι ο έλεγχος της δοκιµής αυτής γίνεται ως ένα βαθµό και από τα ίδια τα παιδιά, έστω και µε 
έµµεσο τρόπο, τούς δηµιουργεί εσωτερικό κίνητρο. Δεν αισθάνονται δηλαδή ότι είναι αντικείµενο 
έρευνας, αλλά ότι συµµετέχουν και τα ίδια σε µια διαδικασία εξέλιξης και βελτίωσης της 
εκπαιδευτικής διαδικασίας, την οποία κρίνουν και αξιολογούν. Υποστηριζόµενα σε µια διαδικασία 
σκέψης και ανάληψης ευθύνης τα παιδιά σε ένα τέτοιο διερευνητικό και συµµετοχικό εκπαιδευτικό 
πλαίσιο έχουν τη δυνατότητα να εκφράσουν τις στάσεις τους και τις εµπειρίες τους, ίσως και να 
κατανοήσουν τις πρώτες και να επεξεργαστούν τις δεύτερες.  



Σύµφωνα µάλιστα µε τα πορίσµατα σύγχρονων ερευνών η συµµετοχή των παιδιών ακόµη και της 
προσχολικής ηλικίας στον καθορισµό µέρους του προγράµµατος όχι µόνο είναι εφικτή, αλλά 
συµβάλλει στην ανάπτυξή τους.  
 
Το γεγονός ότι µπορεί να δοθεί η ευκαιρία στα παιδιά να συµµετέχουν στον καθορισµό του 
αναλυτικού τους προγράµµατος µέσω της επιλογής θεµάτων και διαδικασιών είναι κάτι όπου στις 
µέρες µας έχει δοθεί ιδιαίτερη έµφαση. Η εµπιστοσύνη στις γνώσεις, στις ικανότητες και στη 
δηµιουργικότητα των παιδιών γίνεται φανερή όταν η νηπιαγωγός δηµιουργεί ευκαιρίες για την συν-
κατασκευή του ετήσιου προγράµµατος του νηπιαγωγείου µέσα από συν-αποφάσεις για τον χώρο, τον 
χρόνο και τις δράσεις του νηπιαγωγείου […] Οι φωνές των παιδιών είναι σηµαντικό να ακούγονται 
καθηµερινά για να συνδιαµορφώσουν το τι και πώς θα το µάθουν, αλλά και για να αναλογιστούν τις 
επιλογές τους και τα αποτελέσµατα των διαδικασιών που προηγήθηκαν. 
                                                                                                       Αυγητίδου, 2008: 29   
 
 
Αντίθετα ένα εκπαιδευτικό περιβάλλον αυστηρά προκαθορισµένο µε προδιαγεγραµµένες τις φάσεις 
ανάπτυξης του προγράµµατος αποκλείει τα παιδιά από το πεδίο της λήψης αποφάσεων για την 
εκπαιδευτική διαδικασία µε σοβαρές συνέπειες για την ανάπτυξή τους. Γιατί µια τέτοια επιλογή 
αφενός δηµιουργεί προσκόµµατα στη νοηµατοδότηση της διαδικασίας από τα ίδια τα παιδιά 
οδηγώντας σε τυπική και αποπλαισιωµένη γνώση και αφετέρου περιθωριοποιεί όσα από τα παιδιά 
δεν µπορούν να ακολουθήσουν τη συγκεκριµένη προδιαγεγραµµένη ανάπτυξη της εκπαιδευτικής 
διαδικασίας για ποικίλους λόγους, που αφορούν είτε την ατοµική τους ανάπτυξη είτε την κοινωνική 
τους προέλευση και την πολιτισµική τους πρακτική. 
 
Μέσα σε µια τέτοια συνθήκη ο µαθητής δεν είναι παρά παθητικός δέκτης και καταναλωτής 
προκατασκευασµένων προϊόντων, άσχετων κατά κανόνα µε τη ζωή του, τα οποία καλείται να 
καταναλώσει, υιοθετώντας έτσι και συγκεκριµένη στάση και συµπεριφορά. Είναι ένας «ατελής 
ενήλικας», ανώριµος, οπότε και ανίκανος να παίρνει αποφάσεις για τη ζωή του σε οποιαδήποτε 
έκφανσή της. Πολύ δε περισσότερο για τη σχολική ζωή του, που στοχεύει να τον καταστήσει ώριµο 
και ικανό ενήλικα, σύµφωνα µε τα σταθµισµένα και προκαθορισµένα επιτυχή πρότυπα.  
                                                                                                              Τσάφος, 2014: 320     
 
Σε ένα τέτοιο εκπαιδευτικό περιβάλλον τα παιδιά, αποπροσωποποιηµένα και αποπλαισιωµένα, µέλη 
ουσιαστικά µιας αδιαφοροποίητης µάζας, πρέπει να ανταποκριθούν σε προδιαγεγραµµένα 
καθήκοντα. Η σχολική τους µάλιστα επιτυχία σχετίζεται µε την ικανότητα και το βαθµό 
ανταπόκρισής τους σε αυτά. 

Οι δυνατότητες των παιδιών ανακόπτονται όταν προκαθορίζεται το τελικό σηµείο της µάθησής τους. 
Αντί αυτού µε την πρωτοβουλία ενός project, οι δάσκαλοι συγκεντρώνονται και συζητούν διεξοδικά 
όλους τους πιθανούς τρόπους που αναµένεται να εµπεριέχει το project, συλλογιζόµενοι πάνω στις 
πιθανές ιδέες, τις υποθέσεις και τις επιλογές των παιδιών. Με αυτό τον τρόπο προετοιµάζονται για 
όλα τα επόµενα στάδια, ακόµη και για αυτά που θα προκύψουν απρόσµενα.  

                                                                        Edwards et al., 2000: 193  

 



Σηµαντικές λοιπόν παραµέτρους κατανόησης της εκπαιδευτικής διαδικασίας, οπότε και βασικoύς 
άξονες της παρατήρησής της µπορούµε να θεωρήσουµε τον βαθµό ευελιξίας και ανοικτότητας του 
προγράµµατος, το παρεπόµενο πλαίσιο δράσης των παιδιών, ανοικτό ή κλειστό, την κινητοποίηση του 
ενδιαφέροντός τους και το είδος της και την ποιότητα συµµετοχής τους στην εκπαιδευτική διαδικασία.  
 
Δραστηριότητα 1 
 
Μελετήστε τις παρακάτω καταγραφές και εξετάστε σε ποιο βαθµό ο/η παρατηρητής/ήτρια 
εστίασε στους παραπάνω άξονες:  
 
Τα παιδιά στη συνέχεια ασχολήθηκαν µε το 
θέρισµα και την παραγωγή του ψωµιού. 
Συµµετείχαν πολλά παιδιά στις 
δραστηριότητες και µάλιστα αρκετά από 
αυτά έδειχναν να το ευχαριστιούνται. 
Τραγούδησαν, συζήτησαν για το όργωµα, 
την παραγωγή του ψωµιού, είδαν 
φωτογραφίες από σχετικές 
δραστηριότητες… Τα περισσότερα παιδιά 
είναι αφοσιωµένα στη δραστηριότητα. 
Κάποια λίγα που ξεφεύγουν τα επαναφέρει 
η νηπιαγωγός παροτρύνοντάς τα να 
συµµετέχουν. Στο τέλος τα περισσότερα 
παιδιά ζητούν από την νηπιαγωγό να 
συνεχίσουν και µε άλλες σχετικές 
δραστηριότητες.  

 

Η νηπιαγωγός στο πλαίσιο της 
«ηµέρας των δράσεων» ζητά από 
τα παιδιά να επιλέξουν την 
επόµενη δραστηριότητα. Τα 
παιδιά αποφασίζουν να ζυµώσουν 
και να ψήσουν ψωµί. Αρχίζει έτσι 
µια συζήτηση για τα υλικά που 
χρειάζονται, ώστε να αναλάβουν 
κάποια παιδιά να τα φέρουν. Με 
αφορµή αυτά συζητούν για τα είδη 
του ψωµιού και κάποια προτείνουν 
να επισκεφτούν τον φούρνο της 
γειτονιάς για να ρωτήσουν τον 
φούρναρη πώς φτιάχνεται το 
ψωµί. Μπορεί να µας βοηθήσει 
και η γιαγιά µου που ζυµώνει, 
αντιπροτείνει η Δέσποινα. Ένα 
άλλο κορίτσι προτείνει να ψάξουν 
στο διαδίκτυο για σχετικές 
συνταγές. Έτσι βρίσκουν συνταγές 
για ψωµί µε αλεύρι καλαµποκιού, 
σίκαλης, για σταρένιο ψωµί. Η  
νηπιαγωγός τους προτείνει να 
ψάξουν στο διαδίκτυο για τα 
σιτηρά και τους τρόπους 
παραγωγής τους. Έτσι καταλήγουν 
να συζητούν για το θέρισµα και 
την εργασία του γεωργού. 
Βρίσκουν µάλιστα στον 
υπολογιστή ένα παιδικό τραγούδι 
για το θέρισµα και το ακούν. 
Δέχονται µάλιστα πολύ ευχάριστα 
την πρόταση της νηπιαγωγού να το 
τραγουδήσουν. Στ τέλος ορίζουν 
την ηµέρα που θα φτιάξουν ψωµί 
και δύο παιδιά αναλαµβάνουν να 
προτείνουν στις γιαγιάδες τους να 



έλθουν να συµµετέχουν στη 
διαδικασία.  
 

 

Παρέχουν οι συγκεκριµένες καταγραφές πληροφορίες για το πλαίσιο δράσης των παιδιών;  

Στην απάντησή σας αλλά και στη σύγκριση των δύο καταγραφών θα σας βοηθήσουν οι παρακάτω 
ερωτήσεις:  

• Σε ποια σηµεία εστιάζει κάθε φοιτήτρια στην καταγραφή της;  
• Σε ποιο βαθµό φαίνεται να ενδιαφέρει τις φοιτήτριες να επισηµάνουν το πλαίσιο της δράσης 
των παιδιών;  

• Πώς νοηµατοδοτεί κάθε φοιτήτρια τον όρο συµµετοχή των παιδιών µε βάση τα σηµεία της 
δραστηριότητας στα οποία εστιάζει; 

Και πιο συγκεκριµένα: 

Ποιος φαίνεται να καθορίζει την ανάπτυξη της δραστηριότητας;  

Η διαδικασία βασίζεται σε έναν προκαθορισµένο γραµµικό κυρίως σχεδιασµό ή αναπτύσσεται 
δυναµικά µε βάση την ίδια την εξέλιξή της;  

Από ποια στοιχεία µπορούµε να αντιληφθούµε την ποιότητα της συµµετοχής των παιδιών;   

Δραστηριότητα 2 

Αφού µελετήσετε την καταγραφή µιας άλλης δραστηριότητας σε διαφορετική τάξη να την 
συγκρίνετε µε τις παραπάνω καταγραφές. Ως προς τι διαφέρει το πλαίσιο δράσης (ανοικτό ή 
κλειστό) και η ποιότητα της συµµετοχής των παιδιών στην παρακάτω καταγραφή; Από ποια σηµεία 
φαίνεται; 

Τα παιδιά βρίσκονται στην γωνιά της παρεούλας. Η συζήτηση αυτή τη φορά, σε αντίθεση µε τις 
υπόλοιπες µέρες, ξεκινάει από τα ίδια τα παιδιά. Ο Γιάννης αναφέρεται στα «ποταµάκια» που είχαν 
δηµιουργηθεί στους δρόµους από την βροχή.  Η νηπιαγωγός µε αφορµή την αφήγηση του Γιάννη 
ρωτάει και τα υπόλοιπα παιδιά πώς ήταν οι δρόµοι από το σπίτι τους ως το νηπιαγωγείο και κάποια 
παιδιά αρχίζουν να περιγράφουν άλλα πιο παραστατικά και άλλα λιγότερο τα προβλήµατα που 
είχαν δηµιουργηθεί στο δρόµο. Όταν η Αναστασία λέει πως οι δρόµοι είχαν γεµίσει µε πέτρες και 
λάσπες, η νηπιαγωγός ρωτάει τα παιδιά πώς έγινε αυτό; Παροτρύνει όλα τα παιδιά να σκεφτούν για 
να εξηγήσουν αυτή την παράξενη συνθήκη. Στέκεται στις άστοχες απαντήσεις τους και τους ζητάει 
να ξαναδούν τα στοιχεία. Όταν για παράδειγµα ο Λέντιος λέει πως έπεσαν από τον ουρανό, του 
ζητάει να ξανασκεφτεί από πού έρχεται η βροχή και εάν εκεί µπορούν να υπάρχουν πέτρες και 
χώµατα. Δεν διακόπτει τα παιδιά όταν µιλούν, αντίθετα τα ακούει προσεκτικά, τα ενθαρρύνει όταν 
φαίνονται να δυσκολεύονται και προτρέπει και τα υπόλοιπα παιδιά να κάνουν το ίδιο, 
αποδοκιµάζοντας µε το βλέµµα της και κάποιες φορές µε τον τόνο της φωνής της όσους διακόπτουν 
ή φαίνονται να µη προσέχουν. Ενθαρρύνει όλα τα παιδιά να εκφραστούν ελεύθερα. Αξιοποιώντας 
αυτή τη συζήτηση στην παρεούλα ξεκινά µια δραστηριότητα σχετικά µε τον κύκλο του νερού.          

 
Στη σύγκριση θα σας βοηθήσουν οι παρακάτω ερωτήσεις:  



• Πώς ξεκινάει η δραστηριότητα σε κάθε περίπτωση; Ποιος παίρνει την πρωτοβουλία για 
την εξέλιξή της;  

• Με ποια ρήµατα δηλώνεται η παρέµβαση της νηπιαγωγού; Σε ποια παιδαγωγική πρακτική 
σας παραπέµπουν; Ποια αντίληψη φαίνεται να έχει για την ανάπτυξη της εκπαιδευτικής 
διαδικασίας; Ποια στάση υιοθετεί απέναντι στα παιδιά; Τα θεωρεί συµµέτοχους στην 
διαδικασία, στην οποία µπορούν να παρεµβαίνουν παίρνοντας πρωτοβουλίες ή δέκτες που 
ακολουθούν οδηγίες και βήµατα που έχουν προκαθορισθεί από τον/την εκπαιδευτικό; 

• Ο/Η εκπαιδευτικός τηρεί την ίδια στάση ή υπάρχουν διαφοροποιήσεις κατά την εξέλιξη 
της διαδικασίας; Σε ποιες περιπτώσεις και µε ποια κριτήρια; 

• Τα παιδιά ενδιαφέρονται να συµµετέχουν; Έχει για αυτά νόηµα η διαδικασία; Σε ποιες 
περιπτώσεις; Παίρνουν πρωτοβουλίες; Διατυπώνουν ερωτήσεις και εκφράζουν τις απορίες 
τους;  

 
Μπορούµε λοιπόν να συµπεράνουµε ότι εστιάζοντας στις συγκεκριµένες παραµέτρους µπορούµε 
να κατανοήσουµε τους τρόπους ανάπτυξης της διαδικασίας και τις δυνατότητες που παρέχει το 
εκπαιδευτικό πλαίσιο στα παιδιά να συµµετέχουν αλλά και το είδος και την ποιότητα της 
συµµετοχής που η συγκεκριµένη οργάνωση προδιαγράφει.  

 
 
Δραστηριότητα 3 
 
Προσπάθησε στην επόµενη παρατήρηση να αξιοποιήσεις τους συγκεκριµένους άξονες-
ερωτήσεις. Σύγκρινε την καταγραφή σου µε άλλες προηγούµενες δικές σου καταγραφές.  
Τι διαπιστώνεις;   
Συζήτησε µε τους/τις συµφοιτητές/ήριές σου που ανήκουν στην ίδια οµάδα τα στοιχεία που 
κατέγραψαν σχετικά µε την συµµετοχή των παιδιών.  
Πώς νοηµατοδοτείτε τη συµµετοχή των παιδιών στη διαδικασία και ποια η σηµασία της για 
την ανάπτυξη των παιδιών;  
 
Το κίνητρο, τα είδη του και η αξιοποίησή τους στην εκπαιδευτική 
διαδικασία 
 
Συζητήσαµε στο προηγούµενο κεφάλαιο ότι το ανοικτό πλαίσιο δράσης αποτελεί µια 
απαραίτητη συνθήκη για την ποιοτική συµµετοχή των παιδιών, που, όπως ήδη αναφέραµε, 
µπορεί να συµβάλει καθοριστικά στην ανάπτυξή τους αλλά και στη µαθησιακή τους εξέλιξη. 
Γιατί το ανοικτό πλαίσιο επιτρέπει τη συµµετοχή όλων των παιδιών στη διαδικασία, 
στοιχείο που πολλαπλασιάζει τις ευκαιρίες τους να µάθουν. Η συµµετοχή βέβαια των 
παιδιών σχετίζεται µε την κινητοποίησή τους και η ποιότητά της συµµετοχής µε το είδος της 
κινητοποίησης.  Εποµένως δεν αρκεί να δηµιουργούνται κίνητρα στα παιδιά, για να 
συµµετέχουν στη διαδικασία. Γιατί η ενεργός συµµετοχή µπορεί να λειτουργήσει 
αποτελεσµατικά στην προοπτική της ανάπτυξής τους, όταν ενεργοποιεί την σκέψη τους και 
δίνει απάντηση σε πραγµατικά ερωτήµατά τους. Για να έχει λοιπόν νόηµα η διαδικασία για 
τα ίδια πρέπει τα κίνητρα να είναι ενδογενή. Τέτοια κίνητρα δηµιουργούνται, όταν οι 
δραστηριότητες που αναπτύσσονται ανταποκρίνονται στις ανάγκες και τα ενδιαφέροντα των 
παιδιών. 

 



Το κίνητρο ορίζεται ως αυτό που θέλουµε να κάνουµε σε αντιπαράθεση µε αυτό που 
ξέρουµε να κάνουµε. Μπορεί δηλαδή να είµαστε απολύτως σε θέση να πράξουµε κάτι, αλλά 
να επιλέγουµε να µην το κάνουµε γιατί τίποτε δε µας κινητοποιεί για αυτό. Έχω κίνητρο να 
κάνω κάτι σηµαίνει επιθυµώ να κάνω κάτι. Tο κίνητρο αποτελεί, µε άλλα λόγια, το µοχλό 
της εκπαιδευτικής διαδικασίας. […] Πόσες φορές οι εκπαιδευτικοί λένε: «Τα παιδιά σήµερα 
δεν ενδιαφέρονται για το σχολείο, τίποτε δεν τα κινητοποιεί για να µάθουν». Πώς όµως 
ακριβώς δηµιουργείται το  κίνητρο για τη µάθηση; Mε ποιους τρόπους οι εκπαιδευτικοί 
µπορούν να δηµουργήσουν όλες εκείνες τις προϋποθέσεις ούτως ώστε να κινητοποιούν τους 
µαθητές και τις µαθήτριές τους; […] παιδαγωγοί και ερευνητές ήδη από τη δεκαετία του ’60, 
µε κύριο εκπρόσωπο τον C. Rogers, υποστηρίζουν ότι το κίνητρο είναι ενδογενές, εξαρτάται 
δηλαδή από το κάθε άτοµο, το οποίο µόνο του και σε συνάρτηση µε την προσωπική του 
ιστορία χτίζει τις υποκειµενικές του προσδοκίες: η ενίσχυση σε αυτή την περίπτωση 
προέρχεται από το αίσθηµα πλήρωσης ή όχι των προσωπικών του στόχων. H επιτυχηµένη 
διδασκαλία, σύµφωνα µε αυτή την άποψη, είναι εκείνη που καταφέρνει να ανταποκριθεί στις 
εσωτερικές ανάγκες των µαθητών. […] Για τους υποστηρικτές της ενεργητικής µάθησης, 
δηλαδή της µάθησης όπου το υποκείµενο συµµετέχει ενεργά και δεσµεύεται στη διαδικασία 
αυτή, το κίνητρο δεν µπορεί να είναι µια απλή εξωτερική ώθηση (π.χ. ένας καλός βαθµός ή 
ένας κακός βαθµός, η περίφηµη «θεωρία του καρότου και του µαστιγίου»), αλλά µια 
σύνθετη διαδικασία στην οποία καθένας βρίσκει απαντήσεις στις εσωτερικές του ανάγκες 
όχι µόνο µέσα από την «αυθεντία» του δασκάλου αλλά και µέσα από τη συνάντηση µε 
όλους τους άλλους.  
                                                                                                    Ανδρούσου, 2003: 16-20 
 
 
Σηµαντική λοιπόν παράµετρος κατανόησης της εκπαιδευτικής πράξης, οπότε και βασικός 
άξονας της παρατήρησής της, αποτελεί το είδος των κινήτρων που το εκπαιδευτικό 
περιβάλλον παρέχει. 
 
Δραστηριότητα 4 
 
Στις δύο καταγραφές που ακολουθούν οι φοιτήτριες αναφέρονται µε άµεσο ή έµµεσο τρόπο στα 

κίνητρα που παρέχουν οι δύο εκπαιδευτικοί.  
 
Ο νηπιαγωγός µαζεύει τα παιδιά στην παρεούλα, όπου 
καταγράφει τα θέµατα προς συζήτηση που προτείνουν 
τα παιδιά. Η Ολίβια προτείνει να µιλήσουν για τον 
πόλεµο. Η Λένα λέει να βρουν µια λύση για να 
σταµατήσουν οι περαστικοί ή άλλα παιδιά να κόβουν τα 
λουλούδια από τα φυτά που φύτεψαν όλοι µαζί. Ο 
Γιάννης προτείνει να µιλήσουν για το τέλος του 
πολέµου για τον οποίο είχαν µιλήσει την προηγούµενη 
µέρα και η Βερόνικα να συζητήσουν για τα χαλασµένα 
πράγµατα που µαζεύει ο παλιατζής και να δουν τι τα 
κάνει. Ο νηπιαγωγός τους κάλεσε να βάλουν σε σειρά 
τα θέµατα ανάλογα µε το ενδιαφέρον που παρουσίαζαν 
και για τους υπολοίπους. Αποφάσισαν να συζητήσουν 
ως πρώτο θέµα αυτό µε τα λουλούδια. Ο νηπιαγωγός 
τους ζήτησε ιδέες: Πώς θα κάνουµε τους άλλους να 

Την ώρα της συζήτησης η νηπιαγωγός 
ξεκινάει τον διάλογο, αλλά τα παιδιά 
δύσκολα συγκεντρώνονται και συχνά 
παίρνουν κάποιο παιχνίδι για να παίξουν. Η 
εκπαιδευτικός προσπαθεί να τα ενθαρρύνει 
µέσω επαίνων και καλών λόγων, ώστε να 
συµµετέχουν. Κάνει δραστηριότητες, 
κυρίως παιχνίδια, που να αφορούν το θέµα 
τους για να έχουν όλα την όρεξη να 
παίξουν. Ρωτάει τα παιδιά τι είναι αυτό που 
θα ήθελαν να κάνουν ώστε να 
συµµετέχουν. Συχνά τα παροτρύνει να λένε 
λέξεις µαζί της λέγοντάς τους την µισή και 
έτσι να τις µαθαίνουν. Όταν κάποιο παιδί 
προκαλεί φασαρία ή αναστάτωση το 



καταλάβουν ότι δεν πρέπει να κόβουν τα λουλούδια; 
Ακούγονται διάφορες ιδέες. Κάποια στιγµή ο Ρενίτ 
προτείνει να φτιάξουν µια ταµπέλα για µεγάλους και η 
Άννα συµπληρώνει: και µια ταµπέλα για παιδιά. 
Χωρίζονται σε δύο οµάδες και κάθε οµάδα 
αναλαµβάνει να ετοιµάσει µια ταµπέλα. Για τα παιδιά 
αποφασίζουν    

προτρέπει να κάτσει µόνο του στο 
τραπεζάκι για να σκεφτεί και µετά να 
επιστρέψει.  

 
Αφού συγκρίνετε τις δύο καταγραφές συζητήστε µε τα µέλη της οµάδας σας τη σηµασία που έχει η 

εστίαση στα κίνητρα για την κατανόηση της εκπαιδευτικής διαδικασίας. 
Στη συζήτηση αυτή θα σας βοηθήσουν οι παρακάτω ερωτήσεις:  

• Τι είδους κίνητρα αποτυπώνονται σε κάθε καταγραφή;  
• Η συµµετοχή των παιδιών, όπως την έχουν καταγράψει οι παρατηρητές/ήτριες, φαίνεται να 
επηρεάζεται από το είδος των κινήτρων που παρέχονται; 

 
Δραστηριότητα 5 
 

Μελέτησε τις καταγραφές σου και προσπάθησε να αποµονώσεις τα σηµεία που δείχνουν τα 
κίνητρα που παρέχονται στο συγκεκριµένο εκπαιδευτικό πλαίσιο.  

• Σε ποια συµπεράσµατα θα µπορούσες να καταλήξεις σχετικά µε τις επιλογές του/της 
εκπαιδευτικού ως προς τα κίνητρα που παρέχει;  

• Ποια ερωτήµατα σου δηµιουργούνται; 
 
Στην επόµενη παρατήρηση στο νηπιαγωγείο εστίασε στην συµµετοχή των παιδιών 

συσχετίζοντάς την µε τα κίνητρα που διαµορφώνονται από τον τρόπο οργάνωσης της διαδικασίας.  
Βασιζόµενος/η στα στοιχεία που θα συγκεντρώσεις συζήτησε µε τα υπόλοιπα µέλη της οµάδας 

σου τους στόχους που φαίνεται να έχει θέσει ο/η εκπαιδευτικός και τους τρόπους µε τους οποίους 
προσπαθεί να τους επιτύχει.    

 
 
Στο υποκεφάλαιο που προηγήθηκε συζητήσαµε α) τη σηµασία της συµµετοχής των παιδιών στην 
εκπαιδευτική διαδικασία µε βάση επιστηµονικά (οικοδόµηση της γνώσης), παιδαγωγικά (συµµετοχή στη 
λήψη αποφάσεων για την εκπαιδευτική διαδικασία)  και πολιτικά κριτήρια (ενδυνάµωση των παιδιών, 
αναγνώριση του δικαιώµατός τους) β) τα είδη των κινήτρων (ενδογενή και εξωγενή) και την ποιότητα 
της συµµετοχής και γ) τους τρόπους µε τους οποίους η ποιότητα αυτή µπορεί να διασφαλισθεί µέσα από 
την κινητοποίησή τους µε τρόπο που επιτρέπει στα παιδιά να δώσουν νόηµα στη διαδικασία. Ορίσαµε µε 
αυτό τον τρόπο και τους άξονες παρατήρησης που µπορούν να µας βοηθήσουν να αναρωτηθούµε για 
τους τρόπους µε τους οποίους κινητοποιούνται κάθε φορά τα παιδιά στη συγκεκριµένη σχολική τάξη που 
παρατηρούµε. Με αυτό τον τρόπο συνειδητοποιούµε τη σηµασία τόσο της κινητοποίησης και της 
ενεργητικής συµµετοχής των παιδιών όσο και της καταγραφής τους.    
 
Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης: Να επιλέξεις κάποια αποσπάσµατα από τις καταγραφές σου µε 
κριτήρια τους συγκεκριµένους άξονες. Προσπάθησε να τα συγκρίνεις µε κριτήριο την εστίαση στην 
κινητοποίηση των παιδιών.   

 
 

 
 



2.3.3 Συνεργασία – Εργασία σε οµάδες (βλέπε τόµος 3, 3.5.1.) 
 

Σύµφωνα µε πορίσµατα ερευνών από ποικίλες επιστήµες της εκπαίδευσης η γνώση οικοδοµείται 
µέσα από την αλληλεπίδραση µε το φυσικό και κοινωνικό περιβάλλον. Επίσης η ένταξη και η 
λειτουργία στην οµάδα αποτελεί βασική επιδίωξη του σχολείου που αντιλαµβάνεται την 
κοινωνικοποιητική του λειτουργία και υποστηρίζει όχι µόνο την γνωστική αλλά και την κοινωνική και 
συναισθηµατική ανάπτυξη των παιδιών. Με µια τέτοια παιδαγωγική αντίληψη η εργασία σε οµάδες 
και η συνεργατική µάθηση αποτελούν τρόπους δουλειάς που πρέπει να αξιοποιούνται σε µεγάλο 
βαθµό σε εκπαιδευτικά περιβάλλοντα που στοχεύουν στην ολόπλευρη ανάπτυξη των παιδιών. Γιατί 
στο οµαδοσυνεργατικό πλαίσιο το παιδί δεν ανακαλύπτει την γνώση µόνο του αλλά την συνοικοδοµεί 
στην κοινότητα της τάξης (εκπαιδευτικός και άλλα παιδιά) µαθαίνοντας ταυτόχρονα να συνεργάζεται 
να επικοινωνεί να αναλαµβάνει ευθύνες, αλλά και να διαφωνεί, να αντιπαρατίθεται, να υπερασπίζεται 
τις απόψεις του, ίσως και να τις αναθεωρεί. Και σταδιακά αντιλαµβάνεται αφενός την ποικιλία των 
οπτικών και την πολυφωνία και αφετέρου την διαπραγµάτευση ως όρους απαραίτητους για την 
εξέλιξη κάθε διαδικασίας, που λαµβάνει υπόψη όλους τους συµµετέχοντες.   

 
Μια θέση στην οποία φαίνεται α συµφωνούν όλοι οι σύγχρονοι παιδαγωγοί είναι ότι η αλληλεπίδραση 
που αναπτύσσεται όταν τα παιδιά δρουν σε οµάδες προωθεί την κοινωνικοποίηση και τη συνολική 
τους ανάπτυξη, αφού µαθαίνουν να συνεργάζονται να ακούν το ένα το άλλο να αναλαµβάνουν ρόλους 
και να πειθαρχούν σε προτεραιότητες, αλλά και ευνοεί τη µάθηση, αφού συνεργαζόµενα επιτυγχάνουν 
αποτελέσµατα πιο προωθηµένα από αυτά που µπορεί να πετύχει το καθένα µόνο του […] Εξάλλου η 
µάθηση […] προσδιορίζεται ως κοινωνική δραστηριότητα, οικοδοµείται δηλαδή από το κάθε άτοµο 
στο πλαίσιο της σχέσης που αναπτύσσεται και µε τους άλλους.    
                                                                                                    Δαφέρµου κ.ά., 2006: 76 

 
Η εργασία σε οµάδες και η σηµασία της συνεργατικής µάθησης τόσο στην κοινωνικοποίηση όσο 

και στην οικοδόµηση της γνώσης έχει επισηµανθεί ήδη από τις αρχές του 20ου και έχει επιβεβαιωθεί 
από έρευνες που διενεργήθηκαν στο διεπιστηµονικό πεδίο των Επιστηµών της Αγωγής.    

 
Οποιαδήποτε λειτουργία στην πολιτισµική ανάπτυξη του παιδιού εµφανίζεται δύο φορές 

ή σε δύο παιδιά. Πρώτα εµφανίζεται στο κοινωνικό και µετά στο ατοµικό πεδίο. Πρώτα 
εµφανίζεται µεταξύ ανθρώπων ως διατοµική (διαψυχική) κατηγορία και αργότερα µέσα 
στο ίσιο το άτοµο ως ενδοατοµική (ενδοψυχική) κατηγορία. Αυτό ισχύει εξίσου ως προς 
την προσοχή, τη µνήµη, το σχηµατισµό εννοιών […] Οι κοινωνικές σχέσεις ή οι σχέσεις 
µεταξύ των ανθρώπων βρίσκονται, γενετικά, πίσω από όλες τις ανώτερες λειτουργίες και 
τις µεταξύ τους σχέσεις. 

 
                                                          Vygotsky, 1930/1981: 163 στο Παπαδοπούλου: 68    
 
 
Ο στόχος αυτός θεωρείται µάλιστα πρωταρχικός και στα Προγράµµατα Σπουδών για το 

Νηπιαγωγείο, τόσο το ισχύον (2003) όσο και το προτεινόµενο πιλοτικό (2011):  
 

Το ενδιαφέρον των παιδιών να γνωρίσουν τον κόσµο είναι το κίνητρο για τη µάθηση. 
Τα παιδιά µέσα σε ένα ασφαλές και πλούσιο σε ερεθίσµατα περιβάλλον εξερευνούν µε 
τις αισθήσεις, δηµιουργούν ιδέες και δοµούν τη γνώση. Καθώς αναπτύσσονται 



οδηγούνται σε πιο σύνθετες και περίπλοκες µορφές αλληλεπίδρασης µε τους 
συνοµήλικους και τους ενήλικες που επηρεάζουν τις γλωσσικές και νοητικές τους 
ικανότητες. Παράλληλα χρησιµοποιούν συνεχώς τις γνώσεις που αποκτούν και τις ιδέες 
τους για διαφορετικούς σκοπούς και µε πολλούς τρόπους. Έτσι, αναπτύσσουν την 
ικανότητα προσαρµογής τους στο περιβάλλον. 
 Το Διαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραµµάτων Σπουδών για το Νηπιαγωγείο  […] 
προκειµένου δε να είναι αναπτυξιακά κατάλληλο και αποτελεσµατικό για όλα τα παιδιά 
του Νηπιαγωγείου θα πρέπει:  
-να θέτει ρεαλιστικούς στόχους και να λαµβάνει υπόψη τις ανάγκες, τα ενδιαφέροντα 
και τις ικανότητες των παιδιών αυτής της ηλικίας  
-να προσαρµόζεται µε ευελιξία στις ανάγκες, στις ικανότητες και στις κλίσεις του κάθε 
παιδιού και να εξασφαλίζει την ενεργητική συµµετοχή όλων των παιδιών, όπως είναι 
π.χ. τα παιδιά µε ειδικές ανάγκες ή τα παιδιά µε ιδιαίτερες ικανότητες  
-να παρέχει ευκαιρίες για τη στήριξη της πολιτισµικής ταυτότητας και της γλώσσας 
όλων των παιδιών  
-να βασίζεται στις προϋπάρχουσες γνώσεις και εµπειρίες και να συνδέει τη γνώση µε 
την καθηµερινή πρακτική στο σχολείο  
-να ενισχύει την αλληλεπίδραση των παιδιών µεταξύ τους, τη συνεργασία µε τους 
γονείς και τους εκπαιδευτικούς των άλλων βαθµίδων και γενικά το άνοιγµα του 
Νηπιαγωγείου στην ευρύτερη κοινωνία 

ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ Νηπιαγωγείου, http://www.pi-schools.gr/programs/depps/ 
 
Για τα παιδιά προσχολικής ηλικίας οι κοινωνικές ικανότητες είναι συνάρτηση της 
ολόπλευρης ανάπτυξής τους και διευρύνονται καθώς το παιδί µεγαλώνει και 
επικοινωνεί όλο και πιο αποτελεσµατικά µε τους άλλους. Σχετίζονται δε µε την 
ικανότητα του παιδιού να αναπτύσσει αλληλεπιδράσεις µε νόηµα, µε τους άλλους, µέσα 
σε συγκεκριµένα κοινωνικο-πολιτισµικά πλαίσια, να αναγνωρίζει και να αντιδρά 
κατάλληλα στις ιδέες, τις δράσεις και τα συναισθήµατα των άλλων, να σέβεται τις 
ανάγκες τους, να ζητά και να παρέχει βοήθεια. […] 
Η προσχολική ηλικία είναι κρίσιµη για τη δόµηση της ταυτότητας και τη διαµόρφωση 
σχέσεων µε το ευρύτερο περιβάλλον. Το παιδί προσχολικής ηλικίας ενδιαφέρεται να 
δηµιουργήσει σχέσεις µε τους συνοµηλίκους και δοκιµάζει τις δυνατότητες και τα όρια 
του. Στην προσχολική αγωγή εποµένως ενισχύονται τα χαρακτηριστικά και οι 
δεξιότητες που είναι απαραίτητες για την ικανοποιητική λειτουργία του τόσο στο 
σχολείο όσο και στην ζωή του γενικότερα και µελλοντικά. Οι δεξιότητες αυτές 
αποτελούν σκοπό και µέσο για την επίτευξη της ολόπλευρης ανάπτυξης του παιδιού.   
	
Προσχολική-Πρώτη	 Σχολική	 Ηλικία,	 1ο	 Μέρος,	 Χ-Χ.	 	 Ανάκτηση	 από:	
http://ebooks.edu.gr/new/ps.php 

 
 
Βασική λοιπόν παράµετρος παρατήρησης της εκπαιδευτικής διαδικασίας και κατανόησης της 

εκπαιδευτικής πράξης είναι ο τρόπος εργασίας στην τάξη του νηπιαγωγείου και ο βαθµός στον 
οποίο ο/η νηπιαγωγός ενθαρρύνει και υποστηρίζει την συνεργασία και την οµαδική δράση στις 
ποικίλες εκδοχές της.  

 
Δραστηριότητα 1 



Διαβάστε προσεκτικά την παρακάτω καταγραφή:  
Η νηπιαγωγός έχει απλώσει στο πάτωµα καρτέλες στις οποίες έχουν σχεδιαστεί και 
καταγραφεί διάφορα καιρικά φαινόµενα (καταιγίδα, βροχή, αστραπή, κεραυνός, δυνατός 
αέρας, ελαφρύ αεράκι) και διάφορα µουσικά όργανα. Αφού χώρισε τα παιδιά σε οµάδες τους 
ζήτησε να διαλέξουν στην τύχη µια καρτέλα και κάποια µουσικά όργανα µε τα οποία θα 
φτιάξουν µια σύνθεση και θα παρουσιάσουν το καιρικό φαινόµενο που καταγράφεται στην 
καρτέλα που διάλεξαν. Τα παιδιά χωρίστηκαν σε οµάδες και πήγαν σε µια γωνιά όπου 
προσπάθησαν να ετοιµάσουν την παρουσίαση. Προκλήθηκε βέβαια µεγάλη αναστάτωση 
όσο διαρκούσαν οι αυτοσχεδιασµοί. Τέλος έγινε η παρουσίαση στην ολοµέλεια. Η οµάδα 
της βροχής διάλεξε τα κουδούνια, αυτή µε το ελαφρύ αεράκι τα τρίγωνα, η οµάδα του 
κεραυνού τα ταµπούρλα αι η οµάδα της αστραπής τα ντέφια….  

 
Είναι εµφανές από την ανάπτυξη της διαδικασίας ότι η νηπιαγωγός έχει οργανώνει την 
δραστηριότητα µε οµάδες εργασίας.  

• Σε ποια σηµεία εστιάζει η φοιτήτρια;  
• Ποια ερωτήµατα παραµένουν αναπάντητα ως προς την εργασία των παιδιών σε οµάδες; 

 
Συγκρίνετε την παραπάνω καταγραφή µε αυτή που ακολουθεί:  
 
Η νηπιαγωγός τοποθέτησε ένα κουτί στο κέντρο της παρεούλας το οποίο στο εξωτερικό του 
µέρος είχε ένα φάκελο µε ένα γράµµα. Τα παιδιά άρχισαν να το επεξεργάζονται και την 
ρωτούσαν για το περιεχόµενό του. Στο γράµµα ο Φιλέας Φόγκ , πρωταγωνιστής του έργου 
του Ιουλίου Βερν « Ο γύρος του κόσµου σε 80 µέρες»,  καλούσε τα παιδιά σε ένα γύρο του 
κόσµου µε αριθµούς µέσα από µια διαδικασία παιχνιδιών διάρκειας µιας εβδοµάδας σε 
οµάδες. Η νηπιαγωγός τους ζήτησε να ανοίξουν το κουτί, στο εσωτερικό του οποίου βρήκαν 
το βιβλίο και πέντε µικρότερα κουτιά µε οδηγίες και υλικό για τα αντίστοιχα µαθηµατικά 
παιχνίδια, ένα για κάθε µέρα. Επίσης, µέσα στο κουτί υπήρχε ένας φάκελος µε το όνοµα 
κάθε παιδιού µε µια ατοµική καρτέλα καταγραφής των πόντων που θα συγκεντρώνει σε 
κάθε παιχνίδι. Στη συνέχεια η νηπιαγωγός διάβασε ένα παραµύθι  στην ολοµέλεια, διασκευή 
του βιβλίου ειδικά διαµορφωµένη για πολύ µικρά παιδιά. Με  το πέρας της αφήγησης, η 
νηπιαγωγός, αφού τους υπενθύµισε όσα τους είχε αναφέρει ο Φιλέας Φογκ στο γράµµα 
σχετικά µε το γύρο του κόσµου που θα πραγµατοποιήσουν και τα ίδια, τους χώρισε σε 
οµάδες µε κριτήριο, όπως ή ίδια µας εξήγησε στη συνέχεια,  τα χαρακτηριστικά των παιδιών 
ώστε να δοθούν περισσότερες ευκαιρίες διαλεκτικής αντιπαράθεσης. Στο γράµµα Φιλέας 
Φογκ τα καλούσε να διασχίσουν την Ευρώπη και να φτάσουν στην Ιταλία µέσα από ένα 
παιχνίδι  ντόµινο, οπότε θα τα καλέσουµε να περάσουν ανά οµάδες στα τραπέζια εργασιών 
για να παίξουν το παιχνίδι. Στα τραπέζια των τεσσάρων οµάδων µοιράστηκαν χάρτες της 
Ευρώπης στους οποίους είχε σχεδιαστεί µια διαδροµή µε αφετηρία την Αγγλία και τέρµα 
την Ιταλία.  Σε κάθε τραπέζι η νηπιαγωγός µοίρασε από ένα σακουλάκι µε κοµµάτια 
ντόµινο. Αφού τους εξήγησε τους κανόνες του παιχνιδιού τα παιδιά άρχισαν να παίζουν. 
Κατά τη διάρκεια του παιχνιδιού σε κάποιες οµάδες όταν τα παιδιά  παρέβαιναν κάποιους 
κανόνες τους επανέφεραν τα υπόλοιπα µέλη της οµάδας που έδειχναν στα παιδιά πώς να 
τοποθετούν τα κοµµάτια τους, ενώ κάποια ανέφεραν ξανά κάποιους από τους κανόνες. 
Ακόµα, παρατηρήθηκε δυσκολία σε δύο από τις οµάδες να τηρήσουν τη σειρά µε την οποία 
έπαιζαν, γιατί κάποια παιδιά ανυποµονούσαν να παίξουν και έπαιρναν τη σειρά άλλων 
παιδιών, κάτι που έφερε αναστάτωση και διαφωνίες στις οµάδες. Σε αυτές τις περιπτώσεις 



παρενέβαινε η νηπιαγωγός.  Αφού ολοκληρώθηκε η δραστηριότητα,  µοιράστηκαν τα 
αυτοκόλλητα στα παιδιά. Τα µέλη της κάθε οµάδας θυµούνταν τη σειρά µε την οποία 
τερµάτισαν το παιχνίδι οπότε έπαιρναν από την νηπιαγωγό τα αντίστοιχα αυτοκόλλητα και 
τα κολλούσαν στην κάρτα τους.  

 
Στη δεύτερη καταγραφή η φοιτήτρια επιλέγει να δώσει περισσότερα στοιχεία όχι µόνο για 
την ανάπτυξη της δραστηριότητας, αλλά και για τους στόχους της διαδικασίας, τον ρόλο της 
νηπιαγωγού στον χωρισµό των οµάδων και στην εξέλιξη της διαδικασίας, και τελικά τον 
τρόπο µε τον οποίο λειτούργησαν τα παιδιά επισηµαίνοντας και κάποια προσκόµµατα της 
συνεργατικής µάθησης.  
 

• Τι προσφέρει η καταγραφή αυτή α) στους αναγνώστες της και β) στη ίδια την 
φοιτήτρια που παρατηρεί;  

 
Η εργασία σε οµάδες λοιπόν αποτελεί έναν ιδιαίτερα σύνθετο και απαιτητικό τρόπο 
οργάνωσης της εκπαιδευτικής διαδικασίας, που κατακτιέται σταδιακά µέσα από µια 
ακολουθία φάσεων µε διαφορετικούς τύπους συνεργασίας, από την δυαδική έως την 
οµαδική. Για αυτό και η καταγραφή είναι πληρέστερη όταν, ως προϊόν συστηµατικής 
παρατήρησης, µας δίνει πληροφορίες για όλες τις παραµέτρους που καθορίζουν την εργασία 
σε οµάδες από την συγκρότησή τους µέχρι την ολοκλήρωση της συνεργατικής δράσης και 
την συνδέει µε τους στόχους του/της νηπιαγωγού είτε αυτοί αφορούν την ανάπτυξη των 
συνεργατικών και επικοινωνιακών δεξιοτήτων των παιδιών είτε άλλους τοµείς της 
ευρύτερης ανάπτυξής τους.  
 

Σε µια τέτοια συστηµατική προσέγγιση της συνεργατικής µάθησης µπορούν  να µας 
βοηθήσουν οι άξονες παρατήρησης, που θα µας επιτρέψουν να εστιάσουµε σε ποικίλες 
παραµέτρους που ορίζουν τη συγκεκριµένη διαδικασία:   
Μια σηµαντική παράµετρος, που επιδρά καθοριστικά στον τρόπο οργάνωσης της εργασίας 
σε οµάδες, είναι η σταδιακή διαµόρφωση ενός κλίµατος συνεργασίας και 
αλληλεπίδρασης µέσα από ποικίλες δραστηριότητες, που µπορεί να οδηγήσει στην 
εµπέδωση του αισθήµατος του ανήκειν σε µια ευρύτερη οµάδα και στην ανάγκη για 
συνεργασία και συλλογική δράση.    
 
Για να µπορέσουν τα παιδιά της προσχολικής ηλικίας να επωφεληθούν από τις σχέσεις τους 
και την επικοινωνία µε τους άλλους, ο εκπαιδευτικός πρέπει να δηµιουργήσει και να 
ενισχύσει τις απαραίτητες συνθήκες για τον σχηµατισµό σχέσεων και την αλληλεπίδραση 
µεταξύ των µελών της οµάδας-τάξης. Στην πράξη αυτό σηµαίνει ότι οργανώνει τον χώρο 
και το πρόγραµµα του νηπιαγωγείου έτσι ώστε να δίνεται στα παιδιά η ευκαιρία να 
συζητήσουν τις ιδέες τους, να ακούσουν τους άλλους και να αισθανθούν ότι συµβάλλουν 
στη δηµιουργία ενός συνόλου γνώσεων που ανήκει σε όλους. Μέσα σε αυτό το πλαίσιο ο 
εκπαιδευτικός λειτουργεί ως η µνήµη της οµάδας, παρατηρώντας και καταγράφοντας τις 
προσπάθειες των παιδιών και τα αποτελέσµατά τους, εµπλέκει τα παιδιά σε συζητήσεις που 
προσφέρονται για γνήσια ανταλλαγή απόψεων, επίλυση προβληµάτων και λήψη κοινών 
αποφάσεων και ενθαρρύνει την εργασία σε οµάδες γύρω από πραγµατικά προβλήµατα που 
απαιτούν κριτική και δηµιουργική σκέψη.  

 Μπιρµπίλη, 2010: 127-128 
 



Δραστηριότητα 2  
 
Μελετήστε προσεκτικά την παρακάτω καταγραφή 
 
Αφού τα παιδιά ως «εξερευνητές της γης» ολοκλήρωσαν την εξερεύνηση της αυλής του σχολείου τους 
και συζήτησαν τα στοιχεία που συνέλεξαν στην παρεούλα η νηπιαγωγός τους προτείνει να 
ενηµερώσουν τα παιδιά του διπλανού τµήµατος για τις ανακαλύψεις τους. Αποφασίζουν να 
τοποθετήσουν τις δηµιουργίες τους σε ένα κουτί το οποίο θα αφήσουν στην τάξη του διπλανού 
τµήµατος κάποια στιγµή που τα παιδιά θα λείπουν αφήνοντας µαζί µε το κουτί και ένα µήνυµα. Η 
νηπιαγωγός ρωτάει τα παιδιά τι µπορεί να λέει αυτό το µήνυµα και αφού καταγράφει τις ιδέες τους 
ακολουθεί συζήτηση για το τι θα καταγράψουν τελικά στο µήνυµα που θα συνοδεύει το κουτί. Πολλές 
φορές η νηπιαγωγός τους επισηµαίνει τον στόχο του µηνύµατος. Στη συνέχεια τους δίνεται χρόνος για 
να αποτυπώσουν τα στοιχεία που βρήκαν στην αυλή µε ζωγραφική, κολλάζ, φωτογραφία και 
πλαστελίνη. Τους δείχνει τα µέσα που έχουν στη διάθεσή τους και τους εξηγεί ότι είναι µια δουλειά που 
θα κάνουν σε ζευγάρια. Κάνει µια συζήτηση για το πώς συνεργάζονται επισηµαίνοντας ότι πρέπει πριν 
αρχίσουν να δουλεύουν να συζητήσουν πρώτα τα δύο µέλη του ζευγαριού τι θέλουν να αποτυπώσουν 
και πώς θα το κάνουν και στη συνέχεια να λειτουργούν συµπληρωµατικά, προσθέτοντας, ρωτώντας και 
ακούγοντας τη γνώµη του ζευγαριού τους. Τα ζευγάρια χωρίζονται µε φαινοµενικά τυχαίο τρόπο 
(χρωµατιστά αυτοκόλλητα και παιχνίδι µη λεκτικής επικοινωνίας) αλλά στην πραγµατικότητα µε τρόπο 
που η σύνθεση του ζευγαριού να ευνοεί την συνεργασία µεταξύ των µελών. Κατά τη διάρκεια των 
δηµιουργιών η νηπιαγωγός λειτουργεί συντονιστικά χωρίς να επεµβαίνει στα έργα των παιδιών, αλλά 
βοηθώντας όπου προκύπτει κάποιο πρόβληµα ή εξηγώντας τους κάποια τεχνική αν τα παιδιά δεν είναι 
εξοικειωµένα. Δεν λειτούργησαν όλα τα ζευγάρια µε τον ίδιο τρόπο. Υπήρξαν µάλιστα αρκετά 
ζευγάρια, στα οποία κάθε παιδί δούλευε µόνο του παρά τις παρεµβάσεις της νηπιαγωγού.  
 

• Ποιες πληροφορίες δίνει η παρατηρήτρια για τους τρόπους οργάνωσης της 
διαδικασίας;  

• Η περιγραφή της δραστηριότητας σας δίνει στοιχεία ώστε να κατανοήσετε τις 
επιλογές της νηπιαγωγού και να τις συσχετίσετε µε τους στόχους της;  

• Τα στοιχεία που παραθέτει σας επιτρέπουν να αντιληφθείτε τους τρόπους µε τους 
οποίους επιδιώκει να δηµιουργήσει ένα αλληλεπιδραστικό κλίµα και να βοηθήσει τα 
παιδιά να αναπτύξουν δεξιότητες συνεργασίας; 

 
Να τη συγκρίνετε µε την παρακάτω καταγραφή 
 
Η νηπιαγωγός προτείνει στα παιδιά να αποτυπώσουν τις ανακαλύψεις τους από την εξερεύνηση της 
αυλής και να τοποθετήσουν τις δηµιουργίες τους σε ένα κουτί µε µια επιγραφή που θα εξηγεί το 
περιεχόµενό του Στη συνέχεια τα παιδιά σε ζευγάρια που δηµιουργούνται µε τυχαίο τρόπο (χρωµατιστά 
αυτοκόλλητα και παιχνίδι µη λεκτικής επικοινωνίας) αποτυπώνουν τα στοιχεία που βρήκαν στην αυλή 
µε ζωγραφική, κολλάζ, φωτογραφία και πλαστελίνη. Κατά τη διάρκεια των δηµιουργιών η νηπιαγωγός 
λειτουργεί συντονιστικά χωρίς να επεµβαίνει στα έργα των παιδιών, αλλά βοηθώντας όπου προκύπτει 
κάποιο πρόβληµα ή εξηγώντας τους κάποια τεχνική αν τα παιδιά δεν είναι εξοικειωµένα. Τα ζευγάρια 
όµως δεν λειτούργησαν συνεργατικά. Καθένας δούλευε µόνος του.  
  
Είναι εµφανές ότι η δεύτερη είναι µια πολύ συνοπτική καταγραφή.  
Ποιες είναι οι πληροφορίες που παραλείπονται στη δεύτερη καταγραφή και θα µπορούσαν 
να µας βοηθήσουν να κατανοήσουµε πληρέστερα τον τρόπο οργάνωσης της διαδικασίας;   
Ποια εικόνα δίνει κάθε καταγραφή για την διαδικασία; 



Αν τις διάβαζε η νηπιαγωγός ποια καταγραφή θα την βοηθούσε να κατανοήσει την εξέλιξη 
της διαδικασίας, ώστε να µπορέσει να την βελτιώσει;   
 
Η συνεργατικότητα λοιπόν είναι µια δεξιότητα που αποκτιέται σταδιακά και για αυτό 
χρειάζεται σταδιακή εξοικείωση των παιδιών µε την επικοινωνία, την ανταλλαγή απόψεων, 
την συµπληρωµατική δράση. Σταδιακό άλλωστε πρέπει να είναι και το πέρασµα από την 
κατευθυνόµενη στην αυτόνοµη µάθηση. Και η οµάδα αποτελεί το στάδιο που θα επιτρέψει 
µια τέτοια µετάβαση και µάλιστα µε ιδιαίτερη ασφάλεια. Σε αυτή την µετάβαση είναι 
σηµαντικός ο ρόλος που αναλαµβάνει ο/η νηπιαγωγός, καθώς µπορεί να είναι 
συντονιστικός, υποστηρικτικός αλλά και παρεµβατικός, που καθορίζει µε ένα κλειστό 
πλαίσιο τους τρόπους µε τους οποίους η οµάδα θα εργαστεί και ορίζει τους ρόλους που κάθε 
παιδί θα αναλάβει εντός της οµάδας. Στη δεύτερη περίπτωση υπάρχει κίνδυνος να 
υπονοµεύσει την ίδια την λειτουργία της οµαδικής εργασίας. Κάποιες φορές βέβαια ο/η 
νηπιαγωγός µπορεί µε ευελιξία να υιοθετεί και διαφορετικούς ρόλους, ανάλογα µε τη φάση 
της µετάβασης, την ηλικία των παιδιών αλλά και το κλίµα που έχει διαµορφωθεί στη 
συγκεκριµένη τάξη.  
 
Η αποκέντρωση της εξουσίας αλλά και των ευθυνών που συνεπάγεται η οµαδοσυνεργατική 
διδασκαλία. Η οµάδα ως σύνολο  ή συγκεκριµένα µέλη αναλαµβάνουν τον ρόλο της 
καθοδήγησης, της βοήθειας, της ανατροφοδότησης και της επίλυσης προβληµατικών 
καταστάσεων […] Ο δάσκαλος […] παρέχει ανατροφοδότηση και άµεση ή έµµεση βοήθεια, 
όταν η οµάδα περιέλθει σε αδιέξοδο και, κυρίως εκπαιδεύει τους µαθητές στις συνεργατικές 
διαδικασίες. 

Ματσαγγούρας, 2000: 162 
 

Συνεπώς αναδεικνύονται δύο σηµαντικά σηµεία στην σκιαγράφηση του ρόλου του 
εκπαιδευτικού, η παρατήρηση των οµάδων και η παρέµβαση υποστήριξης. Το πρώτο 
στοιχείο επιτρέπει µια σφαιρκότερη και συστηµατικότερη αξιολόγηση της σχολικής 
µάθησης από αυτήν που προσφέρει η ατοµική εργασία. Ο εκπαιδευτικός µπορεί να 
εξακριβώσει αν οι γνωστικές δεξιότητες είναι κατακτηµένες ή απαιτείται γέµισαµα των 
κενών. Η παρέµβαση του εκπαιδευτικού αποσκοπεί κυρίως να ευνοήσει την επίλυση 
προβληµάτων, να ενθαρρύνει τη συζήτηση, να ανταποκριθεί σε ατοµικές δυσκολίες. 

Κακανά, 2008: 32  
 

 
Μια επιπρόσθετη εποµένως παράµετρος που πρέπει να λάβουµε υπόψη µας είναι το είδος 
της εργασίας σε οµάδες που επιλέγεται σε συνάρτηση µε τους στόχους του/της νηπιαγωγού, 
αλλά και τον ρόλο που ο/η εκπαιδευτικός υιοθετεί στο πλαίσιο της οµαδικής εργασίας.   

 
Δραστηριότητα 3 
 
Αφού ξαναδιαβάσετε την πρώτη καταγραφή της παρατηρήτριας στην δραστηριότητα 2 
µελετήστε προσεκτικά την ακόλουθη αναφορά στοχασµού της ίδιας της νηπιαγωγού κατά 
την αξιολόγηση της δραστηριότητας 
 
Θεωρώ ότι στο συγκεκριµένο πλαίσιο το κοµµάτι της συνεργασίας ήταν επιτυχές. Στην πρώτη φάση 
κατά την αναζήτηση των στοιχείων που θα περιείχε το κουτί αλλά και των πληροφοριών που θα 



δίναµε στο µήνυµα τους υπενθύµιζα ότι πρέπει να λάβουν υπόψη τους τον στόχο της διαδικασίας, να 
ενηµερώσουµε το άλλο τµήµα για την έρευνά µας. Με αυτό τον τρόπο επεδίωκα να τους βάλω στη 
λογική της επικοινωνίας µε τους άλλους, να αποκτήσει νόηµα αυτό που έκαναν και ταυτόχρονα να 
συσχετίσουν το είδος του λόγου και το περιεχόµενο του µηνύµατος µε τον στόχο της επικοινωνίας. 
Αυτό έχω την αίσθηση ότι άρχισε να γίνεται κατανοητό από τα παιδιά. Υπήρξαν ιδέες τους που στη 
συνέχεια απορρίφθηκαν από τα ίδια µε την αιτιολογία ότι τα παιδιά του διπλανού τµήµατος δεν θα 
καταλάβουν. Κατά την παραγωγή επίσης των έργων των παιδιών αναπτύχθηκε συνεργασία και 
σχετική αλληλεπίδραση ανάµεσα στα µέλη κάθε ζευγαριού. Παρότι στην αρχή ξεκινούσαν να 
ζωγραφίζουν µόνα τους µε αποτέλεσµα να µοιράζονται απλώς το χαρτί µε δική µου προτροπή και 
υπενθύµιση και αναφορές στη συζήτηση που είχε προηγηθεί για τους όρους της συνεργασίας υπήρξε 
τελικά αλληλεπίδραση, που σε κάποια ζευγάρια ήταν µεγαλύτερη (γινόταν συζήτηση σχετικά µε το τι 
θα σχεδίαζαν, πώς θα το σχεδίαζαν, τι θα έκανε κάθε παιδί…) και σε κάποια µικρότερη (έλεγαν 
απλώς τις ιδέες τους αλλά κάθε παιδί ζωγράφιζε το δικό του). Ήταν σαφές πάντως ότι έκαναν ένα 
βήµα προς τη συνεργασία που αν αξιοποιηθεί σωστά στην επόµενη δραστηριότητα µπορεί να 
εξελιχθεί.    
 

• Ποιοι ήταν οι στόχοι της νηπιαγωγού µε τη συγκεκριµένη δραστηριότητα; 
• Ο τρόπος που επέλεξε να οργανώσει την εργασία σε οµάδες σχετίζονται µε αυτό τον 
στόχο;   

• Ποιος είναι ο ρόλος της νηπιαγωγού στη διαδικασία; 
• Οι άξονες εστίασης που χρησιµοποίησε η παρατηρήτρια και η καταγραφή της 
δραστηριότητας σας επιτρέπουν να αντιληφθείτε τους στόχους της νηπιαγωγού και 
τις επιλογές της, όπως τα αναφέρει η ίδια στην αναφορά στοχασµού;  

 
 
Έχουν προταθεί στην βιβλιογραφία πολλοί τρόποι µε τους οποίους µπορούµε να 
οργανώσουµε δραστηριότητες που θα απαιτούν συνεργασία ή εργασία σε οµάδες. Οι τρόποι 
αυτοί βέβαια δεν επιλέγονται τυχαία, αλλά σχετίζονται µε τους στόχους της δραστηριότητας 
αλλά και τη φάση στην οποία βρίσκονται τα παιδιά στην πορεία προς την ανάπτυξη 
δεξιοτήτων συνεργασίας. Ωστόσο η εργασία σε οµάδες έχει µερικά χαρακτηριστικά, τα 
οποία πρέπει να διερευνούµε σε όποια εργασία ορίζεται ως «οµαδοσυνεργατική».  
 
Μολονότι έχουν προταθεί και εφαρµοστεί πολλοί και διαφορετικοί τρόποι εφαρµογής της 
συνεργατικής προσέγγισης, ουσιαστικά υπάρχουν δύο κοινά, κυρίαρχα στοιχεία-στόχοι, στα 
οποία συγκλίνουν όλοι οι εισηγητές: α) η αλληλεξάρτηση των µελών µιας οµάδας µε ίση και 
ενεργό συµµετοχή όλων των µελών, β) η ατοµική ευθύνη απέναντι στην οµάδα.  

Κακανά, 2008: 28   
 
Εξίσου σηµαντικές λοιπόν παράµετροι σε µια συστηµατική παρατήρηση της εκπαιδευτικής 
πράξης µε εστίαση στην οµαδοσυνεργατική οργάνωση της διαδικασίας είναι α) οι τρόποι µε 
τους οποίους συγκροτούνται οι οµάδες και εξελίσσεται η διαδικασία της εργασίας εντός των 
οµάδων και β) η ποιότητα της συµµετοχής των παιδιών στην οµαδοσυνεργατική δράση 
(ισοτιµία & ανάληψη ευθύνης).   
 

Δραστηριότητα 4 
 

Μελετώντας τις επόµενες καταγραφές προσπαθήστε  



α) να επισηµάνετε τους άξονες που οι παρατηρητές/ήτριες αξιοποιούν για την καταγραφή 
της οµαδοσυνεργατικής δραστηριότητας  
και β) να κατανοήσετε τους τρόπους µε τους οποίους οργανώνεται η οµαδική εργασία σε 
κάθε νηπιαγωγείο:  

 
 
Η νηπιαγωγός στην παρεούλα  ρωτάει τα παιδιά αν θέλουν να κατασκευάσουν ένα 
επιδαπέδιο παιχνίδι. Προκειµένου να σκεφτούν ιδέες η νηπιαγωγός τους προτείνει, αφού 
χωριστούν σε δυάδες, να µιλήσουν το ένα στο άλλο για τα αγαπηµένα τους παιχνίδια. Τους 
µοιράζει χαρτιά και έτσι µε τυχαίο τρόπο σχηµατίζει δυάδες. Τα παιδιά αφού δουλεύουν στις 
δυάδες χωρίς προβλήµατα επιστρέφουν στην παρεούλα, όπου µε τη σειρά του καθένα 
περιγράφει στους υπολοίπους το παιχνίδι του διπλανού του. Μόνο ένα προνήπιο δεν µπόρεσε 
να περιγράψει επαρκώς το παιχνίδι του διπλανού του και η νηπιαγωγός ζήτησε την βοήθεια 
του άλλου µέλους της δυάδας. Αφού ακούστηκαν όλα τα παιχνίδια η νηπιαγωγός άπλωσε στο 
πάτωµα το χαρτί του µέτρου, όπου τους εξήγησε ότι θα δηµιουργήσουν το δικό τους 
επιδαπέδιο παιχνίδι παίρνοντας ιδέες από όσα ακούστηκαν. Η νηπιαγωγός τους ζήτησε να 
προτείνουν τρόπους για την κατασκευή του παιχνιδιού. Μόνο δυο κορίτσια έκαναν προτάσεις 
τις οποίες επαναλάµβαναν και τα υπόλοιπα παιδιά. Έτσι µετά από ψηφοφορία, αλλά και 
άµεση παρέµβαση της νηπιαγωγού, αποφάσισαν να χρωµατίσουν σε κάθε κουτάκι το 
αγαπηµένο παιχνίδι κάθε παιδιού. Ανέλαβαν έτσι δράση και πάλι ανά δυάδες. Στη συνέχεια 
για τον καθορισµό των κανόνων του παιχνιδιού η παρέµβαση της νηπιαγωγού ήταν 
καθοριστική. Μετά το διάλειµµα τα παιδιά χωρίστηκαν σε τρεις οµάδες και έπαιξαν το 
επιδαπέδιο παιχνίδι.     
 
Η νηπιαγωγός παρουσιάζει στα παιδιά τις εικόνες από µια εικονογραφηµένη ιστορία 
επισηµαίνοντας ένα σοβαρό πρόβληµα: οι εικόνες µπερδεύτηκαν και η ίδια δεν θυµόταν τη 
σειρά της ιστορίας. Για αυτό ζήτησε από τα παιδιά να την βοηθήσουν να µπουν οι εικόνες 
στη σειρά. Τους ρώτησε πώς νόµιζαν ότι έπρεπε να δουλέψουν για να καταφέρουν να βάλουν 
τις εικόνες σε µια σειρά. Ακούστηκαν κάποιες ιδέες, όχι βέβαια πολλές, (να τις βάλουν σε 
µια τυχαία σειρά και να τοις αλλάζουν µέχρι να βρουν το σωστό τρόπο, να βγάλουν όσες δεν 
ταιριάζουν…) και τελικά δέχτηκαν την πρόταση της νηπιαγωγού: Να παρατηρήσουν τις 
εικόνες, να περιγράψει κάθε παιδί τι βλέπει σε µια εικόνα και να προτείνουν µια σωστή σειρά 
αφού τις βάλουν όλες στο πάτωµα. Στη συνέχεια έχοντας µπροστά τους όλες τις εικόνες 
πρότειναν την πλοκή της ιστορίας, διατυπώνοντας απόψεις, άλλες από τις οποίες γίνονταν 
αποδεκτές από την οµάδα, ενώ άλλες απορρίπτονταν. Οι ιδέες που τελικά γίνονταν 
αποδεκτές καταγράφονταν από την νηπιαγωγό και έτσι δηµιουργήθηκε η ιστορία. Για τον 
τίτλο της ιστορίας διατυπώθηκαν πολλές απόψεις και η οµάδα αποφάσισε µε ψηφοφορία. 
Στη συνέχεια και αφού η νηπιαγωγός διάβασε την ιστορία ένα παιδί πρότεινε να ζωγραφίσει 
καθένας ένα κοµµάτι, να το κάνουν παραµύθι, γράφοντας κάτω από τις ζωγραφιές λόγια. 

 
Ο νηπιαγωγός ξεκινάει να διαβάζει ένα παραµύθι µε πολύ παραστατικό τρόπο. Σε µια 
ιδιαίτερα κρίσιµη φάση για την εξέλιξη της πλοκής σταµατάει την ανάγνωση. Ζητάει από τα 
παιδιά να χωρισθούν σε οµάδες. Κάθε οµάδα ανέλαβε να φανταστεί την συνέχεια του 
παραµυθιού και να την αποδώσει µε ζωγραφιές για να την παρουσιάσει συνέχεια στην 
ολοµέλεια. Τα παιδιά όλα µαζί στη συνέχεια θα ψήφιζαν την εξέλιξη που θα 
δραµατοποιούσαν την επόµενη µέρα. Τα παιδιά χωρίστηκαν σε οµάδες και άρχισαν να 



δουλεύουν στα τραπεζάκια. Η νηπιαγωγός περνούσε από κάθε οµάδα και βοηθούσε τα παιδιά 
µε ερωτήσεις που τους διατύπωνε σχετικά µε τον τρόπο που δούλευαν αλλά και δίνοντάς τους 
ιδέες. Όταν όλες οι οµάδες ολοκλήρωσαν τη δουλειά τους µαζεύτηκαν στην ολοµέλεια και 
κάθε οµάδα απλώνοντας τις ζωγραφιές στο πάτωµα άρχισε να παρουσιάζει τη δική της 
ιστορία. 

 
Ως προς τους άξονες που αξιοποιούνται για την καταγραφή της οµαδοσυνεργατικής 
δραστηριότητας µπορούν να σας βοηθήσουν τα ερωτήµατα:  

• Σε ποιο βαθµό θεωρείτε ότι οι καταγραφές δίνουν µια πλήρη εικόνα για την 
οµαδοσυνεργατική δραστηριότητα; Ποιες παραµέτρους λαµβάνουν υπόψη τους οι 
παρατηρήτριες και ποιους άξονες εστίασης φαίνεται να έχουν ορίσει; 

• Ποια από τις καταγραφές θεωρείτε πληρέστερη και που το αποδίδετε; 
 
Ως προς την κατανόηση των τρόπων µε τους οποίους οργανώνεται η οµαδική εργασία σε 
κάθε νηπιαγωγείο: 

• Ποιους τρόπους οργάνωσης της εργασίας σε οµάδες επιλέγει κάθε νηπιαγωγός στα 
συγκεκριµένα νηπιαγωγεία;  

Για να επισηµάνετε τις διαφορές θα σας βοηθήσουν οι παρακάτω ερωτήσεις: 
• Πόσο παρεµβατικός είναι ο ρόλος της νηπιαγωγού σε κάθε µια από αυτές;  
• Ποιος ο αριθµός των παιδιών σε κάθε οµάδα και πώς συνεργάζονται τα παιδιά 

µεταξύ τους; 
 
Σε ποια νέα ερωτήµατα σας οδηγούν οι επισηµάνσεις αυτές;  
 
Στο υποκεφάλαιο που προηγήθηκε συζητήσαµε τη σηµασία της εργασίας σε οµάδες και της 
συνεργατικής µάθησης για την ολόπλευρη ανάπτυξη των παιδιών. Συζητώντας τους τρόπους 
οργάνωσης της εργασίας σε οµάδες και τους όρους της αποτελεσµατικής λειτουργίας της 
καταλήξαµε στο συµπέρασµα ότι για να κατανοήσουµε τον τρόπο µε τον οποίο οργανώνεται 
η εργασία σε οµάδες αλλά και τη σηµασία της επιλογής κάθε φορά πρέπει να ορίσουµε 
συγκεκριµένες παραµέτρους παρατήρησης και διερεύνησης της εκπαιδευτικής διαδικασίας 
στο νηπιαγωγείο: η σταδιακή διαµόρφωση ενός κλίµατος συνεργασίας και αλληλεπίδρασης, 
οι τρόποι µε τους οποίους συγκροτούνται οι οµάδες και εξελίσσεται η διαδικασία της 
εργασίας εντός των οµάδων, η ποιότητα της συµµετοχής των παιδιών στην 
οµαδοσυνεργατική δράση (ισοτιµία & ανάληψη ευθύνης), το είδος της εργασίας σε οµάδες 
που επιλέγεται σε συνάρτηση µε τους στόχους του/της νηπιαγωγού, αλλά και τον ρόλο που 
ο/η εκπαιδευτικός υιοθετεί στο πλαίσιο της οµαδικής εργασίας.   
Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης: Προσπάθησε στην επόµενη παρατήρηση στο 
νηπιαγωγείο που παρακολουθείς στο πλαίσιο της πρακτικής άσκησης να καταγράψεις µια 
δραστηριότητα που οργανώνεται µε βάση την εργασία σε οµάδες. Λαµβάνοντας υπόψη το 
συγκεκριµένο εκπαιδευτικό πλαίσιο ποια κριτήρια θα ορίσεις και ποια ερωτήµατα θα θέσεις 
ώστε να εστιάσεις σε όλες τις παραµέτρους;  
 
 
 

2.4. Ο ρόλος του/της νηπιαγωγού 
 



Αναφερθήκαµε µέχρι εδώ στο ρόλο της παρατήρησης και στους ποικίλους άξονες µε βάση τους 
οποίους µπορούµε να οργανώσουµε την παρατήρηση στο νηπιαγωγείο, ώστε να µπορέσουµε να 
διαµορφώσουµε µια γενική εικόνα και µια ευρεία αντίληψη για τον τρόπο µε τον οποίο 
οργανώνεται η εκπαιδευτική διαδικασία στη συγκεκριµένη τάξη του νηπιαγωγείου που κάθε φορά 
παρακολουθούµε. Αυτή η συστηµατική παρατήρηση µπορεί να ανοίξει τον δρόµο για έναν 
διερευνητικό προσανατολισµό, που θα µας επιτρέψει να διατυπώσουµε ερωτήµατα για καίρια 
ζητήµατα που σχετίζονται µε την εκπαιδευτική πράξη και τις παραµέτρους που την επηρεάζουν.  
Οι πληροφορίες που συγκεντρώνουµε και τα στοιχεία που συλλέγουµε µας επιτρέπουν να 
διατυπώσουµε επίσης ερωτήµατα ως προς τον ρόλο του/της νηπιαγωγού στην εκπαιδευτική 
διαδικασία. Πώς δηλαδή αντιλαµβάνεται τον εαυτό του/της στη συγκεκριµένη δουλειά; Ποιο 
θεωρεί ότι είναι το έργο του/της, ποιους στόχους θέτει και µε ποιους τρόπους προσπαθεί να τους 
επιτύχει; Ποιες φαίνεται να είναι οι αντιλήψεις του/της σχετικά µε τη µάθηση και τη διδασκαλία;  
 
Δραστηριότητα 1 
Διαβάστε προσεκτικά τις καταγραφές από δύο διαφορετικές παρατηρήσεις τάξεων νηπιαγωγείου 
από δύο φοιτήτριες. 
 
Η επικοινωνία της νηπιαγωγού µε τα 
παιδιά είναι πολύ καλή, αφού µε πολύ 
στοργικό τρόπο τα βοηθάει και τους 
επιτρέπει να κάνουν τις δραστηριότητες 
που θέλουν. Δεν τα κατευθύνει ούτε τα 
διακόπτει γιατί δεν θέλει να τα 
στενοχωρήσει, αλλά αντίθετα τα ακούει 
και τα ενθαρρύνει να εκφράζουν την 
άποψη τους. Κάθε φορά που ένα παιδάκι 
λέει κάτι σωστό το επιβραβεύει συχνά µε 
ένα χάδι, µια αγκαλιά ακόµη και µε ένα 
φιλί. Τα παιδιά την ρωτάνε ό,τι θέλουν 
και αυτή τους απαντάει µε υποµονή. 
Βέβαια, κάποια παιδιά ένταξης δεν την 
ακούνε πάντα και κάνουν αταξίες, οπότε 
εκείνη ανεβάζει τον τόνο της για να τα 
συµµορφώσει. Τα υπόλοιπα παιδιά όταν 
κάνουν µια ζηµιά και δέχονται 
παρατήρηση, την ακούνε. Γενικά µπορεί 
και επιβάλλεται στα παιδιά. Επιπλέον, 
παρατηρούµε ότι η δασκάλα τα 
αντιµετωπίζει σαν δικά της παιδιά και µε 
φροντίδα προσπαθεί να τους µεταδώσει 
αξίες χρήσιµες για τη ζωή τους. Τα 
παροτρύνει να συµµαζεύουν τα πράγµατά 
τους, να καθαρίζουν και να είναι τακτικά. 
Πρόκειται για µια πολύ στοργική και 
υποµονετική νηπιαγωγό µε µεγάλη 
κατανόηση για τα παιδιά και αφοσίωση 
στη δουλειά της. 

 

Η νηπιαγωγός ήδη από την αρχή του 
προγράµµατος δίνει το έµµεσο µήνυµα ότι η 
γλώσσα του σπιτιού τους και κατά συνέπεια η 
πολιτιστική τους ταυτότητα είναι αποδεκτή. 
Ζητάει στα παιδιά στην παρεούλα να πουν πώς 
λέγονται στη γλώσσα τους διάφορα αντικείµενα 
(σκύλος, καληµέρα) δίνοντας και το έµµεσο 
µήνυµα ότι η πολυγλωσσία συνιστά πλούτο. 
Τους ενθαρρύνει επίσης να µιλούν για τις χώρες 
τους ακούγοντας µε προσοχή και ενδιαφέρον όσα 
λένε. Οι δραστηριότητες που επιλέγει να 
προτείνει στα παιδιά συχνά αφορούν κάτι πολύ 
προσωπικό τους ή αφορµώνται από αυτό. Η 
νηπιαγωγός µε συστηµατικό τρόπο και 
αξιοποιώντας όλες τις ευκαιρίες που της δίνονται 
υποβάλλει στα παιδιά ερωτήσεις, ανοικτές τις 
περισσότερες φορές, που τους δίνουν ευκαιρία να 
επεκτείνουν την σκέψη τους και να 
ενεργοποιήσουν την φαντασία τους και 
παράλληλα συµβάλλουν στην περαιτέρω 
ανάπτυξη της επικοινωνίας τους στην ελληνική 
γλώσσα. Όταν µάλιστα κάποιο παιδί κάνει λάθος 
στα ελληνικά στη διατύπωση ξαναλέει η 
νηπιαγωγός επαναδιατυπώνει τη φράση 
χρησιµοποιώντας σωστά τον/τους όρο/ όρους 
χωρίς να επισηµαίνει το λάθος.  Ενθαρρύνει 
τέλος τα παιδιά να συµµετέχουν στα δρώµενα 
της τάξης, δηµιουργώντας κυρίως ένα ασφαλές 
και οικείο κλίµα στην τάξη. Πρόκειται για µια 
επαγγελµατία µε ιδιαίτερες επικοινωνιακές 
ικανότητες που τις αξιοποιεί για να υπηρετήσει 
τους στόχους της. 



 
• Ποια είναι τα επαγγελµατικά χαρακτηριστικά των δύο νηπιαγωγών όπως τα καταγράφουν οι 
φοιτήτριες;  

• Με βάση την καταγραφή τι φαίνεται να επιδιώκει κάθε νηπιαγωγός στην τάξη της;  
• Πώς προσπαθεί να το επιτύχει; 

 
Για να ορίσουµε µε µεγαλύτερη σαφήνεια τις διαφορές καλό είναι να εστιάσουµε:  

• Στις επιλογές κάθε νηπιαγωγού, όπως αυτές έχουν καταγραφεί, ως προς τις δραστηριότητες 
που προτείνει. 

• Στον τρόπο µε τον οποίο προσεγγίζει τα παιδιά. 
• Στους στόχους που φαίνεται να θέτει. 

 
• Σε ποια σηµεία της καταγραφής κάθε φοιτήτρια προχωρά από την καταγραφή σε 
αξιολόγηση και ερµηνεία; Οι ερµηνείες αυτές στηρίζονται σε στοιχεία της καταγραφής;  

 
Αυτά τα στοιχεία , όπως τα έχουν καταγράψει οι φοιτήτριες, µπορούν να µας επιτρέψουν να 
κάνουµε υποθέσεις για τον ρόλο που θεωρεί κάθε νηπιαγωγός ότι αναλαµβάνει στο νηπιαγωγείο 
και την αντίληψή της για το επάγγελµα και την επαγγελµατική της ταυτότητα.  
 
Η αντίληψη που επικρατούσε µέχρι πριν από λίγα χρόνια για τον ρόλο της εκπαιδευτικού της 
προσχολικής εκπαίδευσης συνδεόταν άρρηκτα µε χαρακτηριστικά γνωρίσµατα της 
προσωπικότητας και του χαρακτήρα. Έπρεπε η νηπιαγωγός που ήταν - και εξακολουθεί να είναι 
σχεδόν σε όλα τα ελληνικά τουλάχιστον νηπιαγωγεία – γυναίκα, να είναι «καλή», «γλυκιά», 
«τρυφερή», «υποµονετική», να ανταποκρίνεται δηλαδή στο πρότυπο µιας καλής µαµάς. Στην 
περιγραφή του προσδοκώµενου ρόλου της δεν αναφέρονταν χαρακτηριστικά που να 
παραπέµπουν σε επαγγελµατικές δεξιότητες. Σήµερα η αντίληψη αυτή έχει διαφοροποιηθεί 
σηµαντικά. Καθώς οι προσδοκίες για τον ρόλο που µπορεί να παίξει το νηπιαγωγείο στη 
συνολική ανάπτυξη των παιδιών, στην κοινωνικοποίησή τους και στην προώθηση του 
εγγραµµατισµού και της σχολικής τους επιτυχίας αυξάνονται συνεχώς, αλλάζουν και οι 
προσδοκίες για τον ρόλο που καλούνται να αναλάβουν οι εκπαιδευτικοί αυτής της βαθµίδας. 
«Δουλειά µας είναι να βοηθήσουµε τα παιδιά να επικοινωνήσουν µε τον κόσµο αναπτύσσοντας 
όλο το δυναµικό τους, όλες τους τις δυνάµεις και όλους τους τρόπους έκφρασης, υποσκελίζοντας 
όλα τα πιθανά εµπόδια», αναφέρει ο LorisMalagguzzi (1987, σελ. 24) προσδιορίζοντας τον ρόλο 
των εκπαιδευτικών στα Κέντρα Προσχολικής Εκπαίδευσης του ReggioEmilia. Για να 
ανταποκριθούν όµως σε έναν τέτοιο ρόλο οι εκπαιδευτικοί δεν αρκεί να έχουν καλές προθέσεις. 
Είναι αναγκαίο να έχουν αποκτήσει γνώσεις σχετικά µε το πώς αναπτύσσονται και το πώς 
µαθαίνουν τα παιδιά και να έχουν αναπτύξει συγκεκριµένες επαγγελµατικές δεξιότητες τις 
οποίες θα εξελίσσουν µε συνεχή ενηµέρωση, µελέτη και σκέψη 
                                                                            Δαφέρµου κ.ά., 2006: 31    

 
 
 
 
 
Δραστηριότητα 2 
 



• Επιστρέφοντας στο παράδειγµα της δραστηριότητας 1 και µε βάση το απόσπασµα από 
το κείµενο που παρατίθεται ποιο ρόλο φαίνεται να υιοθετεί κυρίως καθεµιά από τις 
νηπιαγωγούς;  

• Σε ποια στοιχεία βασίζετε την απάντησή σας για κάθε νηπιαγωγό; 
 
Ωστόσο ο τρόπος µε τον οποίο περιγράφουµε αντανακλά συχνά και τις προσωπικές στάσεις 
και πεποιθήσεις µας. Αν για παράδειγµα εστιάσουµε στα όρους που χρησιµοποιεί κάθε 
φοιτήτρια στην καταγραφή της για να περιγράψει την στάση της νηπιαγωγού, µπορούµε να 
κάνουµε κάποιες υποθέσεις για το πώς αντιλαµβάνεται και ο/η παρατηρητής/παρατηρήτρια 
τον ρόλο της νηπιαγωγού και τους σκοπούς ευρύτερα του νηπιαγωγείου. Η πρώτη φοιτήτρια 
χρησιµοποιεί όρους που παραπέµπουν σε συναισθηµατική περισσότερο σχέση (µε πολύ 
στοργικό τρόπο, δεν θέλει να τα στενοχωρήσει, τα αγαπάει σαν παιδιά της). Περιγράφει την 
νηπιαγωγό µε βάση χαρακτηριστικά της προσωπικότητάς της (υποµονετική, στοργική, καλή). 
Ως προς του σκοπούς αναφέρεται κυρίως σε φρονηµατιστικού τύπου επιδιώξεις (να 
συµµορφώσει, να µεταδώσει αξίες, αλλά και να µην τα στενοχωρεί). Αντίθετα η δεύτερη 
φοιτήτρια χρησιµοποιεί όρους που παραπέµπουν σε επαγγελµατικές δεξιότητες 
(επαγγελµατίας, επικοινωνιακές ικανότητες) και κυρίως εστιάζει σε επιλογές της νηπιαγωγού 
που αναδεικνύουν τους στόχους της, που σχετίζονται µε την ανάπτυξη των παιδιών (Οι 
δραστηριότητες που επιλέγει να προτείνει στα παιδιά συχνά αφορούν κάτι πολύ προσωπικό 
τους ή αφορµώνται από αυτό, Η νηπιαγωγός µε συστηµατικό τρόπο και αξιοποιώντας όλες τις 
ευκαιρίες που της δίνονται υποβάλλει στα παιδιά ερωτήσεις, ανοικτές τις περισσότερες 
φορές, που τους δίνουν ευκαιρία να επεκτείνουν την σκέψη τους και να ενεργοποιήσουν την 
φαντασία τους και παράλληλα συµβάλλουν στην περαιτέρω ανάπτυξη της επικοινωνίας τους 
στην ελληνική γλώσσα). Η µία φοιτήτρια φαίνεται να εστιάζει περισσότερο στη 
συναισθηµατική σχέση της νηπιαγωγού µε τα παιδιά, ενώ η δεύτερη στην επιδίωξη της 
νηπιαγωγού να ενδυναµώσει τα παιδιά και να ανταποκριθεί στις ανάγκες τους.   
 
Δραστηριότητα 3 
Μελετήστε προσεκτικά τις παρακάτω καταγραφές της ίδιας δραστηριότητας από δύο 
φοιτήτριες 
 
Με αφορµή την γιορτή της 28ης Οκτωβρίου η 
νηπιαγωγός, επιδιώκοντας προφανώς να βοηθήσει 
όλα τα παιδιά να αισθανθούν καλά για την καταγωγή 
τους, είχε ζητήσει από τα παιδιά να φέρουν από το 
σπίτι τους την σηµαία της πατρίδας τους.  Αφού 
κάθε παιδί αναφέρθηκε στην καταγωγή του 
ξεκίνησαν συζήτηση για την χρησιµότητα των 
χαρτών. Η νηπιαγωγός θέλοντας να ξεκινήσει από τα 
βιώµατα των παιδιών τους ζητάει να θυµηθούν πού 
έχουν ξαναδεί χάρτη. Έτσι τα παιδιά µίλησαν για 
χάρτες του κρυµµένου θησαυρού, για πειρατές, 
ακόµα και για gps). Στην συνέχεια η νηπιαγωγός 
ζητάει από κάθε παιδί να δείξει στην υδρόγειο 
σφαίρα την χώρα του και να αναφερθεί στα χρώµατα 
της σηµαίας του. Έτσι µε πολύ φυσικό τρόπο τα 
παιδιά αποκτούν γεωγραφικές γνώσεις και 
ταυτόχρονα αντιλαµβάνονται τη σηµασία και τη 

Με αφορµή λοιπόν την 28η, η δασκάλα µε 
τη βοήθεια της υδρόγειας σφαίρας άρχισε 
να µιλάει για τις διάφορες χώρες από τις 
οποίες προέρχονται τα παιδιά. Μίλησε 
για τους χάρτες, τις θάλασσες και ό,τι 
σχετίζεται µε αυτούς. Στη συνέχεια, η 
δασκάλα έκοψε σηµαίες και τις έδωσε 
στα παιδιά, ώστε να ψάξουν και να 
κολλήσουν στον παγκόσµιο χάρτη τις 
αντίστοιχες σηµαίες, δίνοντας έτσι το 
κίνητρο στα παιδιά να αναγνωρίσουν τη 
χώρα και να την ψάξουν.  Έτσι µε έµµεσο 
και ευχάριστο τρόπο διδάσκει γεωγραφία. 
Αφού  ολοκλήρωσαν το χάρτη τους, 
µαζεύτηκαν όλοι στον υπολογιστή µε 
σκοπό να ακούσουν τον εθνικό ύµνο από 
διάφορες χώρες . Τέλος ο καθένας 



χρησιµότητα των χαρτών. Ύστερα κάθε παιδί 
βρίσκει στον υπολογιστή την χώρα του και ακούνε 
όλοι µαζί τον εθνικό ύµνο της χώρας του. Στο τέλος 
βέβαια τους ζητάει να τραγουδήσουν όλοι µαζί τον 
εθνικό ύµνο της Ελλάδας. Η δεύτερη δραστηριότητα 
περιλαµβάνει έναν παγκόσµιο χάρτη και 
αυτοκόλλητα µε τις σηµαίες των χωρών. Κάθε παιδί 
µε τη σειρά του παίρνει στην τύχη ένα αυτοκόλλητο 
και ψάχνει να βρει στον χάρτη τη συγκεκριµένη 
χώρα. Όσα παιδιά δυσκολεύονται η νηπιαγωγός 
ζητάει τη βοήθεια των υπολοίπων ή δίνει εκείνη τη 
λύση εξηγώντας στα παιδιά πώς σκέφτηκε. 
Φροντίζει γενικά να έχει έναν συντονιστικό και, 
όπου χρειάζεται, υποστηρικτικό ρόλο.  Για 
παράδειγµα για την Μοζαµβίκη, επειδή κανένα παιδί 
δεν ξέρει πού βρίσκεται, τους προτρέπει να ψάξουν 
στον υπολογιστή για να βρουν σε ποια ήπειρο ανήκει 
και στη συνέχεια να ανατρέξουν στον χάρτη… 
Τέλος διάλεξε το καθένα όποια σηµαία ήθελε και 
την ζωγράφισε. 
 

 

ζωγράφισε τη σηµαία που είχε διαλέξει 
στην αρχή. Έτσι η εκπαιδευτικός πέτυχε 
την ενεργό συµµετοχή των παιδιών στις 
δραστηριότητες που αναπτύσσονται στο 
νηπιαγωγείο και ιδιαίτερα τη γλωσσική 
τους συµµετοχή. 

 

 
• Πώς αντιλαµβάνεται κάθε φοιτήτρια τον ρόλο της νηπιαγωγού;  
• Από τον τρόπο µε τον οποίο περιγράφει τη συγκεκριµένη δραστηριότητα ποιοι 
φαίνεται να είναι κατά τη γνώµη της οι σκοποί της προσχολικής εκπαίδευσης; 
 

 
Δραστηριότητα 4 
Μελέτησε τις παρακάτω καταγραφές.  
α) Κατάγραψε σε κάθε µια τα στοιχεία που προδιαγράφουν τον ρόλο της νηπιαγωγού 
β) Προσπάθησε να εστιάσεις στους όρους που κάθε φοιτήτρια χρησιµοποιεί. Ποιες 
αντιλήψεις κάθε παρατηρήτριας για τους σκοπούς της προσχολικής αγωγής αναδεικνύονται;  
 
Η επικοινωνία της εκπαιδευτικού µε τους µαθητές είναι πολύ καλή. Επικρατεί πολύ 
ευχάριστη ατµόσφαιρα µέσα στην τάξη. Τα παιδιά δείχνουν να αγαπούν και να εµπιστεύονται 
την δασκάλα τους. Εκείνη µε την σειρά της καθοδηγεί τους µαθητές, µοιράζει τις 
δραστηριότητες και τις επεξηγεί όσες φορές χρειαστεί. Είναι ακούραστη και υποµονετική. 
Βρίσκεται µονίµως σε εγρήγορση για να παρέµβει σε ό,τι µπορεί να συµβεί. Όποιο πρόβληµα 
αντιµετωπίσει κάποιο από τα παιδιά απευθύνεται κατευθείαν στην νηπιαγωγό και εκείνη το 
λύνει. Αφού εξηγήσει τις δραστηριότητες που τα παιδιά καλούνται να ακολουθήσουν, τα 
παροτρύνει να προσπαθήσουν. Όποιο και να είναι το αποτέλεσµα τα επιβραβεύει. Παράλληλα 
επιτρέπει, σε όσα από τα παιδιά δεν επιθυµούν να συµµετέχουν, να ασχοληθούν µε κάτι άλλο 
χωρίς να ενοχλούν τους υπόλοιπους. Επιπλέον, συµµορφώνει και πειθαρχεί τους 
«απείθαρχους». Επιβάλλεται χωρίς να γίνεται δυσάρεστη στα παιδιά και επιλέγει να κάνει 
ατοµικά την παρατήρηση, ώστε να µην γίνεται αντιληπτή από τα άλλα παιδιά, ήρεµα και 
χαµηλόφωνα. 

 



Κατά την διάρκεια των δραστηριοτήτων η νηπιαγωγός έχει κυρίως καθοδηγητικό ρόλο και τις 
ορίζει η ίδια ακολουθώντας το πρόγραµµα της ηµέρας. Παραδείγµατος χάριν, το µάθηµα της 
ηµέρας ήταν για τον ζωγράφο Βαν Γκογκ και η δραστηριότητα εξελίχθηκε απευθύνοντας η 
νηπιαγωγός στα παιδιά κάποιες ερωτήσεις και παρακινώντας τα να αναγνωρίσουν ορισµένα 
χαρακτηριστικά του ζωγράφου µέσω παράθεσης των έργων του. Έπειτα, παρουσιάστηκε ένα 
βίντεο που έδειχνε να ζωντανεύει το έργο του ζωγράφου "Η έναστρη νύχτα" ενώ στη 
συνέχεια ακολούθησαν ερωτήσεις για την εµπέδωση του µαθήµατος. Τέλος, τα παιδιά 
έδειχναν µέσω αυτού να έχουν ενεργητικό ρόλο συµµετέχοντας στην επεξεργασία και 
κατανόηση της ύλης αλλά και παθητικό ρόλο κατά τη διάρκεια της παρακολούθησης των 
εικόνων και των βίντεο. 

 
 
Οι δραστηριότητες, ορίζονται κατά βάση από τις νηπιαγωγούς, όµως τα παιδιά δίνουν και 
αυτά τις δικές τους ιδέες για τη διεξαγωγή και την εκτέλεση τους. Για παράδειγµα, στην τάξη 
τη µέρα πριν τη παρατήρηση είχαν µιλήσει για την ελιά και την συγκοµιδή της και αφού 
έκαναν µία ανακεφαλαίωση σε αυτά που είχαν πει, αποφάσισαν να κάνουν µία σχετική 
δραστηριότητα. Η νηπιαγωγός είχε φέρει, σχεδιασµένο σε ένα χαρτί, ένα κλαδί ελιάς και 
πλαστελίνες σε διάφορα χρώµατα και ρώτησε τα παιδιά τι θα µπορούσαν να κάµουν µε αυτά. 
Τα περισσότερα παιδιά πρότειναν να ζωγραφίσουν το κλαδί και τα φύλλα και στο σηµείο που 
βρίσκονταν οι ελιές να βάλουν πλαστελίνη στο χρώµα που θα επέλεγαν. Όση ώρα τα παιδιά 
ζωγράφιζαν, η νηπιαγωγός, βοηθούσε αυτά που είχαν τελειώσει να κολλήσουν την 
πλαστελίνη στη ζωγραφιά τους. Επιπλέον, µετά το διάλειµµα η νηπιαγωγός ζήτησε από τα 
παιδιά να προτείνουν αυτά µία δραστηριότητα που θα έκαναν πριν τελειώσουν το µάθηµα. Τα 
παιδιά πρότειναν διάφορα οµαδικά παιχνίδια και στο τέλος διάλεξαν δύο, τα οποία έπαιξαν 
όλοι µαζί (και µε τις νηπιαγωγούς) πριν ετοιµαστούν για να φύγουν.  
 

 
Στο υποκεφάλαιο που προηγήθηκε συζητήσαµε τον ρόλο του/της νηπιαγωγού στην 
εκπαιδευτική διαδικασία (Πώς αντιλαµβάνεται τον εαυτό του/της στη συγκεκριµένη δουλειά 
και ποιο θεωρεί ότι είναι το έργο της) σε άµεση συσχέτιση µε τους στόχους που ο/η 
νηπιαγωγός θέτει και τους τρόπους µε τους οποίους προσπαθεί να τους επιτύχει. Ορίσαµε µε 
αυτό τον τρόπο ένα σηµαντικό άξονα παρατήρησης αναδεικνύοντας και τη σηµασία της 
καταγραφής του. Επισηµάναµε όµως ταυτόχρονα ότι ο τρόπος καταγραφής, οι γλωσσικές 
µας κυρίως επιλογές, αποκαλύπτει συχνά και δικές µας αντιλήψεις για τον ρόλο του/της 
εκπαιδευτικού της προσχολικής αγωγής, στοιχείο που µας επιτρέπει να εµπλακούµε και σε 
αναστοχαστικές πρακτικές µελετώντας τις δικές µας καταγραφές.  
Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης: Ανάτρεξε στις δικές σου καταγραφές. Επίλεξε κάποιες 
που θεωρείς χαρακτηριστικές και προσπάθησε µε βάση τους όρους που χρησιµοποιείς να 
καταλάβεις ποιες αντιλήψεις σου αναδεικνύονται α) για τον ρόλο της νηπιαγωγού και β) για 
τους σκοπούς της προσχολικής αγωγής. 
 
 

 

2.5 Παρατηρώντας τις µαθησιακές δραστηριότητες 
Για την ανάπτυξη των µαθησιακών δραστηριοτήτων κάθε εκπαιδευτικός στηρίζεται σε 

θεωρητικές παραδοχές, είτε αυτό είναι απολύτως συνειδητό, δηλαδή γνωρίζει την 



παιδαγωγική θεωρία και επιλέγει να κινηθεί σε συγκεκριµένη προοπτική, είτε έχει 

προσχωρήσει εµπειρικά σε έναν συγκεκριµένο τρόπο διαχείρισης της τάξης και της 

µάθησης. Σε κάθε περίπτωση ο τρόπος µε τον οποίο αναπτύσσει τις µαθησιακές 

δραστηριότητες συνδέεται µε µια αντίληψη σχετικά µε τη µάθηση και τη διδασκαλία. 

Μπορεί να πιστεύει ότι η µάθηση επιτυγχάνεται µέσω της επανάληψης, ότι τα παιδιά 

µαθαίνουν σωστά όταν προσέχουν τι λέει ο εκπαιδευτικός και το επαναλαµβάνουν και 

ίσως ότι όλοι σε µια τάξη πρέπει να φτάσουν στο ίδιο µαθησιακό αποτέλεσµα την ίδια 

χρονική στιγµή. Στο πλαίσιο µιας τέτοιας αντίληψης συνήθως ζητείται όλοι οι µαθητές 

να ολοκληρώσουν ‘σωστά’ σε έναν προσδιορισµένο χρόνο τις ίδιες δραστηριότητες, που 

έχουν κυρίως ‘αναπαραγωγικό’ χαρακτήρα, καλούνται δηλαδή τα παιδιά να 

αναπαράγουν όσα έχουν ήδη διδαχτεί. Στις τάξεις των µικρών ηλικιών αυτό συνδέεται 

συνήθως µε ‘τεχνικού’ χαρακτήρα δραστηριότητες όπως οι αντιγραφές, οι 

αντιστοιχήσεις επί χάρτου, οι κατασκευές µε βάση ένα ‘σωστό’υπόδειγµα -πρότυπο 

κ.λπ. Όλα τα παραπάνω παραπέµπουν σε θεωρητικές παραδοχές που συνδέονται µε τη 

συµπεριφοριστική θεωρία.  

Ή αντίθετα µε τα παραπάνω ένας/µία εκπαιδευτικός µπορεί να πιστεύει ότι το παιδί 

µαθαίνει στηριγµένο στη δική του δραστηριότητα, σε ένα πλαίσιο που υποστηρίζει 

αυτήν του την προσπάθεια. Σύµφωνα µε αυτή την αντίληψη δραστηριότητες που 

ενεργοποιούν τη σκέψη των παιδιών και που δεν είναι πανοµοιότυπες για όλα τα παιδιά, 

αλλά καθένα µπορεί να έχει µια προσωπική συµβολή, θεωρούνται πολύ σηµαντικές για 

την εκπαιδευτική διαδικασία. Έχουν δηλαδή οι προτεινόµενες δραστηριότητες έναν 

περισσότερο ‘παραγωγικό’ χαρακτήρα καθώς προϋποθέτουν την ενεργοποίηση της 

σκέψης και τη δηµιουργική προσπάθεια των παιδιών. Επίσης διαφορετική είναι η 

διαχείριση του λάθους, το οποίο συζητιέται προκειµένου να διερευνηθεί ο τρόπος µε τον 

οποίο σκέφτηκε το παιδί, που συχνά, όπως έχει αποκαλύψει η έρευνα, καταλήγει σε 

αυτό µέσω ευφυών συλλογισµών. Αυτές οι αντιλήψεις παραπέµπουν σε θεωρητικές 

παραδοχές που συνδέονται µε την θεωρία του κονστρουκτιβισµού και τις αρχές που 

έθεσε µε το έργο του ο Piaget 

Συνοπτική αναφορά στο έργο του Piaget 
Το βασικό θέµα που επεξεργάστηκε ο Piaget αφορά την ανάπτυξη και την εξέλιξη της 
γνώσης. Το έργο του εστιάζεται στην κατανόηση της σκέψης των παιδιών και στον τρόπο 
µε τον οποίο οικοδοµούν τη γνώση, γιατί θεώρησε ότι, για να κατανοήσουµε τη σκέψη και 
τη λογική των ενηλίκων και τη βάση της γνώσης που έχουν συγκροτήσει, πρέπει να 
παρακολουθήσουµε την εξέλιξή τους στο παιδί (Bliss, 2003). Για πρώτη φορά στην 
ιστορία της ψυχολογίας το παιδί γίνεται για τον ενήλικο ένας σκεπτόµενος συνοµιλητής 
(Ferreiro, 1998). 
Ο Piaget υποστήριξε ότι η κατάκτηση της γνώσης είναι µια ενεργητική διαδικασία και ότι 
τα παιδιά οικοδοµούν σταδιακά τη γνώση τους µέσα από τη δική τους δραστηριότητα 
(Βαρνάβα – Σκούρα, 1991, Ferreiro, 1998).  



Με τις έρευνές του διαπίστωσε ότι υπάρχουν ποιοτικές δοµικές διαφορές ανάµεσα στη 
σκέψη των µικρών παιδιών και στη σκέψη των µεγάλων. Δεν είναι απλώς ότι τα παιδιά 
ξέρουν λιγότερα, αλλά ότι σκέφτονται µε διαφορετικό τρόπο από τους ενηλίκους. Υπάρχει 
όµως µια λογική που διέπει αυτή την εκ πρώτης όψεως παράξενη σκέψη, και αυτή τη 
λογική προσπάθησε να ανακαλύψει ο Piaget. Άφησε ένα έργο πλούσιο σε λεπτοµερείς 
περιγραφές σχετικά µε την ανάπτυξη των αντιλήψεων των παιδιών για συγκεκριµένες 
γνωστικές περιοχές (Βαρνάβα – Σκούρα, 1991, Bliss, 2003) . 
Τα πορίσµατα των ερευνών του συνέβαλαν σηµαντικά στην ανάπτυξη των σύγχρονων 
παιδαγωγικών προσεγγίσεων. 

Δαφέρµου κ.ά, 2006:10. 

Συµβατή µε τις παραπάνω αντιλήψεις είναι η ενθάρρυνση αλληλεπιδράσεων µεταξύ των 

παιδιών αλλά και των παιδιών µε τους ενήλικες, µε τα υλικά και µε το χώρο, καθώς η 

µάθηση γίνεται αντιληπτή ως κοινωνική δραστηριότητα, δηλαδή ως διαδικασία που 

αναπτύσσεται κατά τη συναναστροφή του ατόµου µε άλλους και σε αλληλεπίδραση µε 

το περιβάλλον. Οι πρακτικές αυτές παραπέµπτουν στη θεωρία του κοινωνικού 

κονστρουκτιβισµού που τις αρχές της έθεσε ο Vygotsky. 

Συνοπτική αναφορά στο έργο του Vygotsky 
Ο Vygotsky  διατύπωσε την άποψη ότι µπορούµε να διδάξουµε σε ένα παιδί µόνο αυτό 
που είναι ικανό να µάθει και εισήγαγε τη θεωρία της «ζώνης της εγγύτερης ανάπτυξης» 
(Βυγκότσκι, 1998). «Η ζώνη της εγγύτερης ανάπτυξης αντιστοιχεί στην απόσταση ανάµεσα 
στο πραγµατικό αναπτυξιακό επίπεδο του παιδιού, όπως αυτό καθορίζεται από την 
ανεξάρτητη επίλυση προβληµάτων, και στο επίπεδο της εν δυνάµει ανάπτυξης, όπως αυτό 
καθορίζεται από την επίλυση προβληµάτων κάτω από την καθοδήγηση των ενηλίκων ή σε 
συνεργασία µε πιο ικανούς συνοµηλίκους» (Vygotsky, 1997, σ. 147). 
Εποµένως η ζώνη της εγγύτερης ανάπτυξης καθορίζει την περιοχή των προσιτών για το 
παιδί µεταβάσεων και προσδιορίζει περαιτέρω τις δυνατότητες της διδασκαλίας 
(Βυγκότσκι, 1998).  
Σύµφωνα µε το Vygotsky, η µάθηση και η εξέλιξη στο παιδί αλληλεπιδρούν. Το παιδί 
εξελίσσεται µέσω της εκπαίδευσής του, άρα η επιτυχώς σχεδιασµένη εκπαιδευτική 
διαδικασία, κατά την οποία λαµβάνεται υπόψη το επίπεδο ανάπτυξης του παιδιού, βοηθά 
το παιδί να µεταβεί στη ζώνη της επόµενης εξέλιξης. Η µάθηση  µόνο τότε έχει αξία, όταν 
ξεπερνά το υπάρχον επίπεδο ανάπτυξης του παιδιού και προετοιµάζει την εξέλιξή του. 
(Bliss, 2003, Σακονίδης, 2003). Το παιχνίδι µπορεί να αξιοποιηθεί σηµαντικά σε αυτή τη 
διαδικασία  της µετάβασης (Vygotsky, 1997). 

Δαφέρµου κ.ά, 2006: 10. 

Δραστηριότητα 
Λαµβάνοντας υπόψη όσα αναφέρονται παραπάνω, σχολιάστε µε ποια αντίληψη για τη 

µάθηση κατά τη γνώµη σας συνδέεται η εκπαιδευτική πρακτική της εκπαιδευτικού σε 

καθένα από τα τρία στιγµιότυπα που αποτυπώνονται στις καταγραφές που ακολουθούν. 

Καταγραφή 1 
Ενώ τα παιδιά βρίσκονται στα τραπέζια των εργασιών, µοιράζονται από τη νηπιαγωγό 
φωτοτυπίες για τον αριθµό 6. Στο πάνω µέρος υπάρχει ο αριθµός 6 και δίπλα του 
γραµµές για να γράψουν τον αριθµό τα παιδιά. Κάτω από τις γραµµές υπάρχουν 6 
πεταλούδες. Τα παιδιά µε το που παίρνουν τη φωτοτυπία σχηµάτισαν τον αριθµό µε τον 
ίδιο τρόπο που ήταν γραµµένος στο πάνω µέρος της φωτοτυπίας και µετά χωµάτισαν µε 



µαρκαδόρους τις πεταλούδες µε χρώµατα δικής τους επιλογής. Αντιγράφουν το όνοµά 
τους από το καρτελάκι που βρίσκεται πάνω στο θρανίο τους και δίνουν τη φωτοτυπία 
στη νηπιαγωγό.  
Καταγραφή 2  
Φτιάχνουν τα σκηνικά για τη γιορτή του τέλους της σχολικής χρονιάς. Θα 
δραµατοποιήσουν το αγαπηµένο τους παραµύθι. Η δραµατοποίηση θα γίνει στο θεατράκι 
του δηµοτικού σχολείου µε το οποίο συστεγάζεται το νηπιαγωγείο τους. Επισκέφτηκαν το 
θεατράκι για να σκεφτούν πόσα χαρτιά θα ζωγραφίσουν για να φτιάξουν τα σκηνικά. 
Αποφάσισαν ότι χρειάζεται να ζωγραφίσουν 6 µεγάλα  χαρτιά, µέτρησαν µε βήµατα, τα 
έκοψαν από χαρτί του µέτρου και τα έστρωσαν το ένα δίπλα στο άλλο στην αυλή. «Πόσοι 
είστε σήµερα στην τάξη»; ρωτάει η νηπιαγωγός. «Μαρκέλα, µπορείς να µετρήσεις;». Η 
Μαρκέλα απαριθµεί αγγίζοντας κάθε παιδί: 1, 2, 3, 4, ….. 18. «Ωραία, 18 είστε όλοι», 
λέει η νηπιαγωγός. Θα πρέπει να µοιραστείτε, ίδιος αριθµός παιδιών να ζωγραφίσετε σε 
κάθε χαρτί για να τελειώσουµε µέχρι να σχολάσουµε. Πόσοι θα πρέπει να πάτε να 
ζωγραφίσετε σε κάθε χαρτί;». «6 λέει ο Βλάντικ. «8» λέει η Κλεάννα. «Για πηγαίνετε 6 
στο πρώτο χαρτί», λέει η νηπιαγωγός. Πηγαίνουν 6 και ο Βλάντικ τους µετράει για να 
βεβαιωθεί. Είναι πράγµατι 6. «Πηγαίνετε 6 και στο δεύτερο χαρτί», λέει η νηπιαγωγός. 
Πηγαίνουν άλλοι έξι. «Πόσοι θα πάνε στα υπόλοιπα χαρτιά;». Είχαν µείνει άλλα 6 παιδιά 
και 4 χαρτιά. «Άµα πάµε 6 εκεί», είπε η Τζένη δείχνοντας το τρίτο χαρτί «τα άλλα χαρτιά 
να µην τα ζωγραφίσουµε». «Αύριο τα άλλα», είπε η Ντέζη. «Ναι, αλλά αυτό δεν γίνεται», 
είπε η νηπιαγωγός. «Αποφασίσατε ότι πρέπει να ζωγραφίσετε 6 χαρτιά για τα σκηνικά για 
την παράσταση και θυµάστε που είπατε ότι χρειάζονται όλα. Και πρέπει να τελειώσετε 
σήµερα, αύριο έχουµε να φτιάξουµε τα κοστούµια. Οπότε µάλλον δεν γίνεται να πάτε 6 
σε κάθε χαρτί, τι σκέφτεστε ότι µπορούµε να κάνουµε για να βρούµε πώς θα 
µοιραστείτε;», ρωτάει τα παιδιά. Τα παιδιά προβληµατίζονται. «Τώρα να πάµε 5», λέει ο 
Μάριο. «Λέτε να δοκιµάζουµε κάθε φορά;», ρωτάει η νηπιαγωγός. «Θα αργήσουµε αν 
κάνουµε πολλές δοκιµές και δεν έχουµε πολύ χρόνο, δεν θα προλάβετε να φτιάξετε τα 
σκηνικά µέχρι να σχολάσουµε. Μπορεί να σκεφτεί κανείς κανένα τρόπο για να τα 
καταφέρουµε χωρίς πολλές δοκιµές;». Τα παιδιά δείχνουν να το σκέφτονται. Κάποια 
παιδιά πηγαίνουν από το ένα χαρτί στο άλλο και µοιάζουν κάτι να υπολογίζουν. «Να 
πάµε ένας και µετά ένας», λέει ο Αρµάντο. «Τι εννοείς;», ρωτάει η νηπιαγωγός. «Να πάει 
ένας στο ένα χαρτί, ένας στο άλλο χαρτί, ένας στο άλλο, ένας στο άλλο. Και µετά άλλος, 
και µετά άλλος…». «Συµφωνείτε µε την πρόταση του Αρµάντο;», ρωτάει η νηπιαγωγός. 
«Προτείνει να πάει ένας σε κάθε χαρτί, µετά δεύτερος, µετά τρίτος, µέχρι να µοιραστείτε 
όλοι». Τα παιδιά συµφωνούν και έτσι κάνουν. «3 είµαστε, µόνο τρεις!» φωνάζει η 
Κλεάνα. «Είστε σίγουροι;», ρωτάει η νηπιαγωγός. «Τρία παιδιά θα ζωγραφίσετε σε κάθε 
χαρτί, σε όλα τα χαρτιά ίσος αριθµός;». «Ναι, εδώ 3», φωνάζουν από το πρώτο χαρτί, «κι 
εδώ», «κι εδώ»,  φωνάζουν από όλοι. «Ωραία, άρα ήταν καλή η πρόταση του Ραφαέλ. 
Στρωθείτε στη δουλειά τώρα», λέει η νηπιαγωγός. Τα παιδιά µοιράζονται πινέλα και 
µαρκαδόρους, συζητούν ξανά όλοι µαζί τι είχαν συµφωνήσει να ζωγραφίσουν σε κάθε 
χαρτί για να είναι ωραία τα σκηνικά τους, σε κάθε τριάδα συζητούν τι θα κάνει ο καθένας 
και αρχίζουν να ζωγραφίζουν. 
Καταγραφή 3 
Η νηπιαγωγός µοίρασε στα παιδιά µία φωτοτυπία του εµπορίου που είχε επάνω 
αριθµούς και δίπλα σε κάθε αριθµό εικόνες (π.χ. µολύβια, γόµες, µπάλες κ.λπ) 
ΝΗΠΙΑΓΩΓΟΣ: Τι βλέπετε στη φωτοτυπία; 



Μαριλένα:  Αριθµούς! 
ΝΗΠΙΑΓΩΓΟΣ: Ποιοι αριθµοί είναι; 
Νικόλ:  Το 1, το 2, το 5, το 6 και το 8. 
ΝΗΠΙΑΓΩΓΟΣ: Ωραία! Τώρα δίπλα από κάθε αριθµό θα βάψετε τόσες εικόνες όσες 
σας λέει ο αριθµός, π.χ. έχετε τον αριθµό 1, θα χρωµατίσετε µε ό,τι χρώµα θέλετε µόνο 
ένα απ’ όλα τα µολύβια που υπάρχουν δίπλα στο 1. 
Τα παιδιά πήραν τη φωτοτυπία και τους µαρκαδόρους και άρχισαν να χρωµατίζουν τις 
εικόνες. Μερικά έβλεπαν από τους διπλανούς τους, άλλα σα να δίσταζαν να αρχίσουν 
και έξυναν για πολύ ώρα τις µπογιές τους, άλλα έκαναν γκριµάτσες στο διπλανό τους. 
Όποιος τελείωνε, έδειχνε τη φωτοτυπία στη νηπιαγωγό, εκείνη την κοίταζε και αν ήταν 
‘σωστή’ έλεγε: «Μπράβο! Πήγαινε τώρα και βάλε την εργασία στο συρτάρι σου» ή αν 
είχε γίνει κάποιο λάθος: «Για µέτρησε καλύτερα πόσα χρωµάτισες. Ποιος αριθµός είναι 
αυτός είπαµε;» και αν το παιδί δεν κατάφερνε να το βρει του έλεγε: «Είναι το 5. 
Χρωµάτισες 6 µπάλες. Πρέπει να σβήσεις εδώ µία µπάλα» ή «Εδώ πρέπει να 
χρωµατίσεις άλλες δύο γόµες». Με αυτό τον τρόπο όλα τα παιδιά τελείωσαν τη 
δραστηριότητα και την έβαλαν στο συρτάρι τους. 
 

 

 

 

 

2.6. Τα κρίσιµα συµβάντα ως µεθοδολογικό εργαλείο για περαιτέρω κατανόηση της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας. 

 

Καθώς οι σπουδές σας προχωρούν και εµβαθύνετε όλο και περισσότερο στην ανάλυση 

και κατανόηση της εκπαιδευτικής διαδικασίας, οι καταγραφές σας αναµένεται να είναι 

περισσότερο εστιασµένες. Σε αυτή την προοπτική προτείνεται η υιοθέτηση της οπτικής 

των ‘κρίσιµων συµβάντων’. Η επισήµανση και η ανάλυση σηµαντικών επεισοδίων της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας θεωρείται ότι είναι από τα µεθοδολογικά ‘εργαλεία’ που 

προάγουν τις διαδικασίες αναστοχασµού και ενισχύουν το ‘οπλοστάσιο’ του 

εκπαιδευτικού ερευνητή. O D.Tripp, στο βιβλίο του Critical incidents in teaching 

(1993), επιχειρώντας να διατυπώσει έναν ορισµό σχετικά µε τα ‘κρίσιµα συµβάντα’ 

επισηµαίνει ότι αυτά παράγονται από τον τρόπο µε τον οποίο ο παρατηρητής βλέπει µία 

κατάσταση.  

Τα κρίσιµα συµβάντα δεν είναι ‘αντικείµενα’ που υπάρχουν ανεξάρτητα από τον 
παρατηρητή και περιµένουν να ανακαλυφτούν σαν τα ψήγµατα χρυσού ή τα ακατοίκητα 
νησιά αλλά, όπως όλα τα ερευνητικά δεδοµένα τα κρίσιµα συµβάντα δηµιουργούνται. 
Γεγονότα υπάρχουν πάντα, όµως τα κρίσιµα συµβάντα παράγονται από τον τρόπο µε τον 
οποίο βλέπουµε µία κατάσταση: ένα κρίσιµο συµβάν είναι µια ερµηνεία της σηµασίας ενός 



γεγονότος. Το να θεωρήσουµε ένα συµβάν ως κρίσιµο είναι µια αξιολογική κρίση και η 
βάση γι αυτήν την κρίση είναι η σηµασία που αποδίδουµε στο νόηµα του συµβάντος[…]  

Tripp, 1993, 8, 24-25 

Η επιλογή λοιπόν ενός συµβάντος ως ‘κρίσιµου’ ενέχει στοιχεία κριτικής προσέγγισης 

του συµβάντος και απόδοσης συγκεκριµένου νοήµατος σε αυτό. Τα κρίσιµα συµβάντα 

δηλαδή ως µεθοδολογικό εργαλείο προσφέρουν ένα δοµηµένο πλαίσιο για το στοχασµό 

σχετικά µε την εκπαιδευτική διαδικασία, που δίνει τη δυνατότητα σε αυτόν που 

παρατηρεί να επιλέξει τα συµβάντα που θα θεωρήσει σηµαντικά, εκείνα που θα τον 

κάνουν π.χ. να αναρωτηθεί για τις υιοθετούµενες παιδαγωγικές πρακτικές (Hole & 

McEntee, 1999). 

Κατά την ανάπτυξη της πρακτικής σας άσκησης ένα πρώτο βήµα στην προοπτική της 

αξιοποίησης των κρίσιµων συµβάντων είναι η επιλογή επεισοδίων από όσα 

παρατηρείται στο σχολείο ή την τάξη που κατά τη γνώµη σας προσφέρονται για 

στοχασµό. Οι Hole & McEntee (1999), έχοντας ως βάση το πλαίσιο - οδηγό που έχει 

διαµορφώσει ο D.Tripp (1993) σχετικά µε την αξιοποίηση των κρίσιµων συµβάντων για 

τη βαθύτερη κατανόηση της εκπαιδευτικής διαδικασίας, συνέταξαν ένα πρωτόκολλο 

καθοδηγούµενου προσωπικού (ανα)στοχασµού, στο οποίο προτείνονται τα βήµατα που 

σε ελεύθερη µετάφραση σας παρουσιάζουµε παρακάτω: 

1. Τηρείστε σύντοµες σηµειώσεις κατά τη διάρκεια της εκπαιδευτικής διαδικασίας 

σχετικά µε τα συµβάντα που παρατηρείτε στην τάξη, τις οποίες θα αναπτύξετε 

περισσότερο στο ηµερολόγιό σας µόλις αποµακρυνθείτε από αυτήν. 

2. Επιλέξτε ένα συµβάν που σας φαίνεται περισσότερο ενδιαφέρον και 

καταγράψτε το µε όσες λεπτοµέρειες µπορείτε να ανακαλέσετε στη µνήµη σας 

απαντώντας στο ερώτηµα «Τι συνέβη». 

3.  Προσπαθήστε να απαντήσετε στο ερώτηµα «Γιατί συνέβη αυτό το επεισόδιο;». 

Συµπληρώστε στοιχεία του πλαισίου της τάξης προκειµένου να αποδώσετε 

πληρέστερο νόηµα στο περιγραφόµενο συµβάν. Κατά τη διάρκεια ποιας 

διαδικασίας αυτό συνέβη; Απαντήστε στο ερώτηµα µε τρόπο που για σας να 

έχει νόηµα. 

4. Προσπαθήστε να απαντήσετε στο ερώτηµα «Τι θα µπορούσε να σηµαίνει αυτό 

το συµβάν;». Το να αναγνωρίσετε ότι δεν υπάρχει µία µόνο απάντηση σε αυτό 

το ερώτηµα είναι ένα σηµαντικό βήµα. Πρόκειται για διερεύνηση πιθανών 

σηµασιών και όχι για παρουσίαση της ‘σωστής’ σηµασίας του συµβάντος. 

5.  Ποιες είναι οι συνέπειες (ή οι επιπτώσεις) στην πρακτική σας; Κι εδώ πρόκειται 

για διερεύνηση πιθανών συνεπειών. Πείτε πώς θα µπορούσε να αλλάξει η 



πρακτική σας (ή η αντίληψή σας για την εκπαιδευτική διαδικασία) σε συνέχεια 

των νέων κατανοήσεων που αναδύθηκαν από τα προηγούµενα βήµατα.  

Συµπληρωµατικά ή και διευκρινιστικά σε όσα αναφέρουν οι Hole & McEntee, για τις 

ανάγκες της πρακτικής σας άσκησης µπορείτε να επιλέξετε ως σηµαντικό ένα 

στιγµιότυπο (που αλλού µπορεί να αναφέρεται και ως επεισόδιο ή συµβάν) της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας όταν σηµατοδοτεί κατά τη γνώµη σας κάποια στιγµή µε 

ιδιαίτερη µαθησιακή ή/και διδακτική αξία, δηλαδή όταν, για παράδειγµα: 

• θεωρήσετε ότι συµβάλλει στο να κατανοήσετε ιδέες – σκέψεις – αντιλήψεις – 

γνώσεις – ικανότητες – δεξιότητες των παιδιών, 

• θεωρήσετε ότι συµβάλλει στην καλύτερη από την πλευρά σας κατανόηση πτυχών 

της εκπαιδευτικής διαδικασίας,  

• θεωρήσετε ότι επιφέρει αλλαγές στον τρόπο µε τον οποίο λειτουργεί το παιδί,  

• θεωρήσετε ότι επιφέρει αλλαγές στον τρόπο µε τον οποίο σκέφτεστε εσείς 

σχετικά µε την εκπαιδευτική διαδικασία ή µε µία ορισµένη πτυχή της. 

Ενδεικτικά είναι τα παρακάτω παραδείγµατα, στα οποία οι φοιτήτριες/τές που επέλεξαν 

τα συγκεκριµένα συµβάντα αιτιολογούν το λόγο αυτής τους της επιλογής: 

Παράδειγµα 1ο  

Αφού τα παιδιά συγκεντρώθηκαν στην 
παρεούλα για να ξεκινήσει το µάθηµα, 
πήραν θέση στα καρεκλάκια γύρω από τη 
νηπιαγωγό. Κάποια στιγµή, ενώ 
συζητούσαν για τις κάρτες που θα 
έφτιαχναν για τη γιορτή της µητέρας, ένα 
αγοράκι χτύπησε το διπλανό του και αυτό 
άρχισε να κλαίει. Η νηπιαγωγός καθώς 
αντιλήφθηκε το γεγονός σηκώθηκε από 
την καρέκλα της και χωρίς να πει 
απολύτως τίποτα πήρα από το χέρι το 
αγοράκι που χτύπησε το συµµαθητή του 
και του άλλαξε θέση. Έπειτα, και πάλι 
αµίλητη, επέστρεψε στη θέση της και 
κοιτώντας το χτυπηµένο παιδί το ρώτησε 
µε ήρεµο τόνο στη φωνή της αν είναι 
εντάξει. Αυτό απάντησε πως ‘ναι’, 
κουνώντας το κεφάλι του και σταµάτησε 
να κλαίει. Αυτοµάτως η νηπιαγωγός 
στράφηκε στο αγόρι που το είχε χτυπήσει 
και το κοίταξε στα µάτια µε ένα πολύ 
έντονο και αυστηρό βλέµµα. Το παιδί 
χαµήλωσε το κεφάλι του χωρίς να πει 
κάτι και το µάθηµα συνεχίστηκε 
κανονικά. 
 

Επέλεξα το συγκεκριµένο στιγµιότυπο ως 
σηµαντικό γιατί κατά τη γνώµη µου 
αναδεικνύει τη σηµασία της µη λεκτικής 
επικοινωνίας στην εκπαιδευτική 
διαδικασία. Ήταν για µένα εντυπωσιακός 
ο τρόπος µε τον οποίο η νηπιαγωγός, 
χωρίς να µιλήσει, µέσω του βλέµµατός 
της και της απτικής συµπεριφοράς, έδειξε 
στο αγόρι που χτύπησε το διπλανό του 
πως γι αυτό που έκανε τιµωρείται µε την 
αλλαγή θέσης . Έπειτα η νηπιαγωγός, 
υιοθετώντας ήρεµο και γλυκό τόνο στη 
φωνή εξέφρασε το ενδιαφέρον της για το 
αγόρι που είχε χτυπηθεί και ακόµη 
έκλαιγε. Αυτό, προφανώς 
καταλαβαίνοντας ότι το όλο θέµα είχε 
λήξει, σταµάτησε να κλαίει. Παράλληλα 
το αγοράκι που είχε χτυπήσει το 
συµµαθητή του, αφού δέχτηκε το 
αυστηρό και απειλητικό βλέµµα της 
δασκάλας του, ένοιωσε ίσως ντροπή και 
ενοχή γι αυτό που είχε κάνει και 
κατέβασε το κεφάλι του χωρίς να βγάλει 
λέξη. Τα µικρά παιδιά είναι πολύ πιο 
ευαίσθητοι δέκτες της µη λεκτικής 
συµπεριφοράς των ανθρώπων που 



έρχονται σε επαφή µαζί τους (Κούρτη, 
2003). 

 

Παράδειγµα 2ο  

Η νηπιαγωγός έφερε στη µέση της 
παρεούλας 10 κρίκους χρωµατιστούς 
χοντρούς και 10 κρίκους µονόχρωµους 
λεπτούς. Τους πρώτους τους έβαλε 
απλωµένους σε µία σειρά πάνω στο 
πάτωµα και τους δεύτερους τους έβαλε 
στοιβαγµένους τον ένα πάνω στον άλλο. 
Στη συνέχεια ρώτησε τα παιδιά ποιοι 
πιστεύουν ότι είναι περισσότεροι και ποιοι 
λιγότεροι. Τα παιδιά σήκωναν τα χέρια 
τους και απαντούσαν. Τα περισσότερα 
παιδιά πίστευαν ότι οι χοντροί απλωµένοι 
κρίκοι είναι περισσότεροι από τους 
λεπτούς στοιβαγµένους. Ν."Γιατί 
κατέληξες σε αυτό το συµπέρασµα;", 
ρωτούσε η νηπιαγωγός. Π. "Γιατί τα 
κοίταξα πολύ καλά". Μ (δείχνοντας το 
χώρο που πιάνουν): Γιατί αυτοί είναι από 
δώ µέχρι εδώ». Ν. "¨Οταν κάποιος σας 
ζητάει να πείτε ποια είναι περισσότερα και 
ποια λιγότερα υπάρχουν δύο τρόποι. Ο 
πρώτος είναι να τα µετρήσετε και ο 
δεύτερος να τα αντιστοιχήσετε. Σηκώνεται 
και αντιστοιχεί τους µονόχρωµους κρίκους 
µε τους χρωµατιστούς. Ενώ υπάρχει 
πλήρης αντιστοίχηση, τα παιδιά επιµένουν 
να λένε πως οι χοντροί είναι περισσότεροι. 
Η Χριστίνα λέει πως είναι ίδια. Η 
νηπιαγωγός λέει πως λέγονται 'ίσα' και 
παροτρύνει τη Χριστίνα να τα µετρήσει. Η 
νηπιαγωγός τονίζει: «Τα άσπρα είναι τόσα 
όσα και τα χρωµατιστά". Και όλα τα 
παιδιά, ένα - ένα, µε την υπόδειξή της 
επαναλαµβάνουν τη συγκεκριµένη φράση. 
Σηκώνεται και µετράει η ίδια τους 
κρίκους. Ξαναρωτάει τη Χριστίνα η οποία 
απαντάει και πάλι σωστά. "Ποιος είναι ο 
άλλος τρόπος;", ρωτάει η νηπιαγωγός. 
"Σήκω Φαίδρα να µας δείξεις". Η Φαίδρα 
σηκώνεται, έχει το χέρι στο στόµα 
κοιτώντας κάτω: 'εεε…'. Ν."Κάτσε κάτω 
Φαίδρα. Σήκω Άγγελε. Ο Άγγελος 
σηκώνεται και κοιτά τη νηπιαγωγό µε 
απορία. Ν."Χριστίνα, σήκω να µας 
δείξεις". Η Χριστίνα ξανασηκώνεται και 
αντιστοιχεί τους κρίκους. "Βλέπω να 
σκέφτεται µόνο η Χριστίνα", λέει η 
νηπιαγωγός.  

Επέλεξα το συγκεκριµένο συµβάν γιατί 
νοµίζω ότι µου αποκαλύπτει τον τρόπο 
σκέψης των παιδιών, αλλά και της 
εκπαιδευτικού. Η νηπιαγωγός κάνει στα 
παιδιά µία µάλλον ανοιχτή ερώτηση 
ρωτώντας τα ποιοι πιστεύουν ότι είναι 
περισσότεροι και ποιοι λιγότεροι από τους 
κρίκους που έχει τοποθετήσει µε 
διαφορετικό τρόπο στο πάτωµα. Ίσως να 
είναι και λίγο παραπλανητική η ερώτηση 
µε τον τρόπο που την έθεσε και να 
προτρέπει τα παιδιά να απαντήσουν ότι 
κάποιοι κρίκοι είναι περισσότεροι και 
κάποιοι λιγότεροι. Με τον τρόπο που 
απαντά η Μαρίτα καταλαβαίνω ότι όταν οι 
κρίκοι πιάνουν περισσότερο χώρο θεωρεί 
ότι είναι περισσότεροι. Κάνω τη σκέψη ότι 
δεν έχει κατακτήσει την έννοια της 
διατήρησης του αριθµού (Βαρνάβα – 
Σκούρα, 1991) και αναρωτιέµαι τι θα 
µπορούσε να τη βοηθήσει να την 
κατακτήσει. Η νηπιαγωγός δεν στέκεται σε 
αυτό αλλά, σα να είναι εκείνη ο απόλυτος 
ποµπός της γνώσης και τα παιδιά 
παθητικοί δέκτες που αναπαράγουν τη 
γνώση µέχρι να τη µάθουν, τους λέει τι 
πρέπει να κάνουν όταν τους ζητούν να 
πουν ποια είναι περισσότερα και ποια 
λιγότερα  και στη συνέχεια βάζει τα παιδιά 
να επαναλάβουν τη φράση «τα άσπρα είναι 
τόσα όσα και τα χρωµατιστά". Μου έκανε 
εντύπωση αυτή η επανάληψη γιατί η 
αποστήθιση της φράσης πιστεύω δεν θα 
τους βοηθήσει σε άλλη περίπτωση, αν 
δηλαδή αντιµετωπίσουν µια συνθήκη που 
πράγµατι κάποια θα είναι περισσότερα από 
κάποια άλλα.  Διάβασα πως "Όταν οι 
εκπαιδευτικοί επικεντρώνουν τις 
προσπάθειές τους στην ανάπτυξη τεχνικών, 
τα παιδιά δεν µαθαίνουν να στοχάζονται 
γύρω από τις ενέργειές τους, αλλά ούτε και 
να αναγνωρίζουν την αναγκαιότητα αυτού 
του στοχασµού" (Pound, 2003 στο 
Δαφέρµου κ.ά, 2006, σ.160). Και ενώ 
µάλλον µε την πρακτική που υιοθετεί η 
εκπαιδευτικός δεν βοηθάει να σκεφτούν, 
επιπλέον τους αποθαρρύνει λέγοντάς τους 
ότι σκέφτεται µόνο το κορίτσι που τα είπε 
σωστά. 



 

Όπως αναφέρθηκε σε προηγούµενες ενότητες και όπως διαφαίνεται στα παραπάνω 

παραδείγµατα, κατά την ανάπτυξη της πρακτικής σας άσκησης παρατηρείτε την 

εκπαιδευτική διαδικασία αξιοποιώντας γι αυτήν σας την παρατήρηση εστιασµένους 

άξονες. Τα ‘κρίσιµα συµβάντα’ λοιπόν σε αυτή την περίπτωση επιλέγονται µε κριτήριο 

κάποιον άξονα παρατήρησης, από αυτούς που ήδη έχουµε αναφέρει στα προηγούµενα 

κεφάλαια, όπως π.χ. ο χώρος ως µαθησιακό περιβάλλον, η µη λεκτική επικοινωνία, ο 

ρόλος του/της εκπαιδευτικού, η διαχείριση των άστοχων απαντήσεων των παιδιών, το 

είδος των ερωτήσεων που διατυπώνονται και ο ρόλος τους στην ανάπτυξη της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας, ο χαρακτήρα των µαθησιακών δραστηριοτήτων κ.ά. Αυτό 

γίνεται για να διευκολύνεται η εµβάθυνση σε συγκεκριµένες κάθε φορά πτυχές της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας. Ωστόσο αν σας απασχολήσει ιδιαίτερα κάποιο συµβάν που 

δεν εµπίπτει στους άξονες της συγκεκριµένης παρατήρησης, το καταγράφετε και αυτό 

προκειµένου να το επεξεργαστείτε ή να το συζητήσετε σε κάποια άλλη χρονική στιγµή. 

Η επιλογή και η προσπάθεια ανάλυσης και ερµηνείας ‘κρίσιµων συµβάντων’ µπορεί να 

ενισχύσει εκτός από τον ατοµικό και τον συλλογικό στοχασµό.  Μπορείτε για 

παράδειγµα να παρουσιάσετε και να συζητήσετε, στο πλαίσιο συναντήσεων σε µικρές 

οµάδες, τα ‘κρίσιµα συµβάντα’ που έχετε εντοπίσει, επιχειρηµατολογώντας γιατί τα 

θεωρήσατε κρίσιµα και ποια σηµασία ή ενδιαφέρον τους αποδίδετε. Μπορείτε επίσης να 

συζητήσετε τα ερωτήµατα στη διατύπωση των οποίων σας οδηγούν τα συγκεκριµένα 

κρίσιµα συµβάντα ή τις πιθανές απαντήσεις σας σε ερωτήµατα που έχουν τεθεί. 

Δραστηριότητα 

Διαβάστε προσεκτικά τα ‘κρίσιµα συµβάντα’ που αποτυπώνονται στις καταγραφές που 

ακολουθούν και σχολιάστε αν εσείς θα τα επιλέγατε ως ‘κρίσιµα’ και γιατί. Στη 

συνέχεια διαµορφώστε υποθέσεις σχετικά µε την αντίληψη για τη διδασκαλία και τη 

µάθηση που µπορεί κατά τη γνώµη σας να διέπει τις πρακτικές κάθε εκπαιδευτικού. 

Συζητήστε τις υποθέσεις σας στο πλαίσιο της οµάδας σας. 

Καταγραφή 1 

Βασικοί άξονες παρατήρησης: ο χαρακτήρας των προτεινόµενων δραστηριοτήτων ο 
ρόλος του/της εκπαιδευτικού. 

Η νηπιαγωγός φωνάζει τα παιδιά να καθίσουν στα τραπεζάκια για να ζωγραφίσουν. Η 
ζωγραφιά που θα κάνουν είναι µια φωτοτυπία προσχεδιασµένη από την εκπαιδευτικό µε 
δυο γαρύφαλλα  σε κάγκελα και την ηµεροµηνία της 17ης Νοεµβρίου 1973. Η 
νηπιαγωγός ρώτησε τα παιδιά τι λουλούδια είναι αυτά. Κάποια απάντησαν παπαρούνες 
άλλα µαργαρίτες και άλλα γαρύφαλλα. «Είναι γαρύφαλλα!»,  τους τόνισε. «Τι χρώµα θα 
τα κάνετε τα γαρύφαλλα;» «Κόκκινο!» απάντησαν κάποια παιδιά. «Κόκκινο θα τα 



κάνετε τα γαρύφαλλα!» είπε µε δυνατή φωνή και κοιτώντας όλα τα παιδιά και 
βλέποντας τη ζωγραφιά συνέχισε «Και τα κάγκελά ό,τι χρώµα θέλετε!» Εκείνη τη 
στιγµή ένα κορίτσι είπε: «Ροζ!». Η νηπιαγωγός την κοίταξε µε απορία και τη ρώτησε 
«Ροζ θα τα κάνεις τα κάγκελα;» µε αποδοκιµασία στον τόνο της φωνής της. Το 
κοριτσάκι κατέβασε το κεφάλι και δεν µίλησε. Ύστερα τα παιδιά άρχισαν να 
ζωγραφίζουν. Η νηπιαγωγός τους έδωσε αρκετό χρόνο για να ασχοληθούν µε τα έργα 
τους. Την ώρα που ένα κοριτσάκι ζωγράφιζε στο ίδιο τραπέζι που καθόµουν κι εγώ 
δείχνοντας τα γράµµατα που υπήρχαν στην ηµεροµηνία άρχισε να µου λέει. «Αυτό το 
γράµµα το έχω κι εγώ στο όνοµά µου. Κι αυτό. Αυτό το έχει το όνοµα της µαµάς µου». 
Αντιλαµβανόµενη ότι µου µιλούσε η νηπιαγωγός είπε: «Συγκεντρωνόµαστε στη δουλειά 
µας και δεν µιλάµε». 

Καταγραφή 2 
Βασικός άξονας παρατήρησης: ο ρόλος της ερώτησης στις διαδικασίες µάθησης 
Η νηπιαγωγός έκοψε τρεις άνισες κορδέλες και τις έδειξε στα παιδιά που κάθονταν στην 
παρεούλα.  
Ν: «Πόσες κορδέλες κρατάω;» 
Π: « Τρεις» 
Ν: «Είναι όλες ίδιες µεταξύ τους;» 
Π: «Όχι!»  
Ν: «Θέλω να µου πείτε τι διαφορά έχουν.»  
 Τα παιδιά απαντούσαν οµόφωνα κυρίως και στο τελευταίο ερώτηµα σήκωσαν χέρι τα 
περισσότερα και έλεγαν «Εγώ, εγώ εγώ!» Η νηπιαγωγός έδωσε το λόγο στην Αγγελική 
λέγοντας προς εµάς: «Μπορεί να πει και λάθος». 
Αγγελική: «Η µία είναι µεγάλη, η άλλη µικρή και η άλλη πιο µικρή.» 
Νηπιαγωγός: «Αλλά δεν το λέµε έτσι! Λέµε µακριά και κοντή!» 
Έπειτα η νηπιαγωγός σήκωνε ένα - ένα τα παιδιά να δείξουν ποια κορδέλα ήταν η κοντή 
και ποια η µακρυά. Τα παιδιά κοιτούσαν γύρω τους σα να χάζευαν και όταν ερχόταν η 
σειρά τους να εκτελέσουν την οδηγία της νηπιαγωγού φαίνονταν να προσέχουν πολύ και 
την κοιτούσαν στα µάτια. Κάποια δείχνοντας π.χ. τη µακριά κορδέλα ταυτόχρονα 
ρωτούσαν: «Αυτό είναι το σωστό;»  

Έχει µια σηµασία να σηµειώνετε γιατί θεωρείτε σηµαντικό το συµβάν που επιλέγετε 

κάθε φορά. Όταν αιτιολογούµε την επιλογή µας αποδίδουµε συγκεκριµένο νόηµα στο 

συµβάν και παράλληλα δηλώνουµε κατά κάποιο τρόπο την οπτική µε βάση την οποία θα 

επιχειρήσουµε να το ερµηνεύσουµε.. Η διαδικασία αυτή, εκτός του ότι συµβάλλει να 

κατανοηθούν περισσότερο ιδιαίτερες πτυχές της εκπαιδευτικής διαδικασίας, βοηθά στη 

συνειδητοποίηση από την πλευρά του παρατηρητή προσωπικών του αντιλήψεων για την 

διδασκαλία και µάθηση, ακόµη και αυτές µέχρι εκείνη τη στιγµή δεν είναι απολύτως 

συνειδητοποιηµένες. 

Δραστηριότητα 1 



Διαβάστε προσεκτικά το συµβάν που ακολουθεί και πείτε για ποιο λόγο το επέλεξε ως 
σηµαντικό κατά τη γνώµη σας η φοιτήτρια που το κατέγραψε. Σχολιάστε τη 
σκοπιµότητα δραστηριοτήτων αυτού του χαρακτήρα. 

Ύστερα από ένα παιχνίδι µε κάρτες λέξεων σχετικές µε την «ελιά» και ύστερα από 
µια εβδοµάδα επεξεργασίας αυτού του θέµατος, η νηπιαγωγός είπε στα παιδιά ότι θα 
τους διαβάσει ένα αίνιγµα και αυτά θα πρέπει να βρουν τι κρύβει: 
«Δεν πεθαίνει και αν περάσουν χρόνια εκατό και χίλια. 
Μας χορταίνει, µας φωτίζει, µας ανάβει τα καντήλια. 
Τι είναι;» 
Τα παιδιά βρήκαν σχεδόν αµέσως ότι αναφέρεται στην ελιά.  Η νηπιαγωγός, αµέσως 
µετά µοίρασε σε όλα τα παιδιά την ίδια φωτοτυπία, επάνω στην οποία ήταν γραµµένο 
από την ίδια το αίνιγµα και τους ζήτησε να γράψουν στο κενό που υπάρχει γι αυτό το 
σκοπό την απάντηση («ελιά») και να ζωγραφίσουν κάτι σχετικό µε την ελιά. 
Κάποιες ενδιαφέρουσες παραγωγές που κατέγραψα ήταν οι παρακάτω: 

 

 
 
 
 
 
Της Αλκυόνης, η οποία αντιγράψει τη λέξη 
‘είναι’ κάτω από εκεί που γράφει ‘τι είναι’. 
 

 

 

 
 
 
 
Της Έλενας, η οποία έχει αρχίσει να 
αντιγράφει το ποίηµα από την αρχή, αλλά δεν 
το ολοκλήρωσε. 
 

 



 

 
 
 
 
 
Του Κωνσταντίνου που είπε ότι έγραψε τη 
λέξη ‘ελιά’ εκεί που διακρίνονται τα ροζ 
σύµβολα που µοιάζουν µε γράµµατα 
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
της Άννας, που αντιγράφει ‘η ελιά’ πάνω από κει 
που είναι γραµµένο. 
 

Σε πολλά σηµεία αυτού του κειµένου έχει τονιστεί η σηµασία των λεπτοµερών 

περιγραφών. Όταν οι περιγραφές των ‘κρίσιµων συµβάντων’ είναι λεπτοµερείς, µας 

επιτρέπουν να επανέλθουµε σε αυτές προκειµένου να κατανοήσουµε σε µεγαλύτερο 

βάθος ό,τι παρατηρήσαµε, προσπαθώντας να το αναλύσουµε και να το ερµηνεύσουµε. 

Οι λεπτοµερείς περιγραφές επιτρέπουν να κάνουµε υποθέσεις για την εκπαιδευτική 

διαδικασία ακόµη και αν δεν ήµασταν εµείς οι ίδιοι παρατηρητές. Οι φωτογραφίες ή οι 

σκαναρισµένες παραγωγές των παιδιών βοηθούν επίσης σε αυτή την προοπτική. 

Δραστηριότητα 2 
Διαβάστε προσεκτικά το συµβάν που ακολουθεί και προσπαθήστε να υποθέσετε τις 

παραδοχές για τη µάθηση και τη διδασκαλία τις οποίες ενδέχεται να αποδέχεται η 

συγκεκριµένη εκπαιδευτικός, αιτιολογώντας και σχολιάζοντας γιατί αυτές οι παραδοχές 

συνδέονται κατά τη γνώµη σας µε τις παιδαγωγικές/διδακτικές πρακτικές της, όπως 

αυτές  έχουν καταγραφεί από την φοιτήτρια που παρατηρούσε την τάξη της. 



Βασικός άξονας παρατήρησης: ο ρόλος της ερώτησης στις διαδικασίες 
µάθησης 
Η Αλεξάνδρα έχει τα γενέθλιά της και έχουν συζητήσει ότι θέλουν να της χαρίσουν 
ζωγραφιές. Η νηπιαγωγός ρωτά τα παιδιά σε τι µέγεθος χαρτί προτιµούν να της 
ζωγραφίσουν, σε ολόκληρο ή σε µισό. Άλλα απαντούν ότι θέλουν να ζωγραφίσουν 
σε ολόκληρο και άλλα σε µισό χαρτί. Ένα κορίτσι µε την προτροπή της νηπιαγωγού 
µετρά τα παιδιά που θέλουν να ζωγραφίσουν σε ολόκληρο χαρτί και εκείνα που 
θέλουν σε µισό για να δουν τι αποφασίζει η πλειοψηφία της τάξης και να το κάνουν. 
Ν."Σηκώστε χέρι ποιοι θέλουν σε ολόκληρο. Σήκω να µετρήσεις Σοφία". Η Σοφία 
σηκώνεται και απαριθµεί τα παιδιά που έχουν σηκωµένα τα χέρια τους, 
ακουµπώντας στο κεφάλι καθενός. Τα παιδιά που είναι καθισµένα στο χώρο της 
παρεούλας µετρούν και εκείνα µαζί µε τη Σοφία είτε χαµηλόφωνα είτε δυνατότερα. 
Σ."1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11.". Ν."Τώρα σηκώστε χέρι όσοι θέλετε σε µισό χαρτί". 
Σ."1,2,3, 4". Ακούγονται και τα υπόλοιπα παιδιά να καταλήγουν στο ίδιο 
συµπέρασµα λέγοντας φράσεις όπως: "Ναι, σε ολόκληρο!", "Νικήσαµε!", 
"Χάσαµε", "Το 4 είναι λίγο". 
Η νηπιαγωγός ρωτά: "Αλεσάντρο, ξέρεις αν κόψουµε ένα ολόκληρο χαρτί πόσα 
µισά θα πάρουµε;"Α."5". Ν."Έχει κάποιος άλλος καµιά άλλη ιδέα;", Τα παιδιά 
σηκώνουν το χέρι τους  και καθένα λέει αυτό που πιστεύει. Η νηπιαγωγός δίνει το 
λόγο σε όλα τα παιδιά και δείχνει ενδιαφέρον µε τις εκφράσεις του προσώπου της 
σε κάθε απάντηση. Ρ."3", Μ."2", Α."6". Ν."Ραφαήλ µπορείς να µας φέρεις ένα 
ολόκληρο χαρτί και ένα ψαλίδι; Για δείξε µας, αν κόψεις το χαρτί στη µέση πόσα 
µισά χαρτιά θα έχεις;". Ο Ραφαήλ κόβει το χαρτί υπολογίζοντας τη µέση 'µε το µάτι' 
και απαντά: "2". Ν."Είναι ίσα τα κοµµάτια που έκοψες;". Ρ."όχι". Ν."Ποιος ξέρει 
πώς πρέπει να κόψουµε το χαρτί στη µέση για να µας βγάλει δύο ίσα µισά χαρτιά;".  

Τα παιδιά σηκώνουν το χέρι τους και λένε τις ιδέες τους. Μ."Πρέπει πρώτα να το 
διπλώσεις και µετά να το κόψεις από πάνω". Ρ."Το κοιτάς, σκέφτεσαι και το 
κόβεις". Η νηπιαγωγός ακούει µε προσοχή τους συλλογισµούς των παιδιών. Ν."Για 
ελάτε να κόψουµε όλοι να δούµε πώς θα κάνουµε από ένα ολόκληρο χαρτί δύο ίσα 
µισά χαρτιά". Οι υπεύθυνοι της τάξης µοιράζουν ψαλίδια και χαρτιά και όλα τα παιδιά 
µαζί µε τη νηπιαγωγό κάθονται στο πάτωµα µπροστά από τα παγκάκια της παρεούλας 
για να κόψουν τα χαρτιά τους. Πολλά παιδιά προσπαθούν να υπολογίσουν 'µε το µάτι' 
πού βρίσκεται η µέση του χαρτιού. Άλλα παιδιά διπλώνουν πρώτα το χαρτί και έπειτα 
το ανοίγουν για να το κόψουν. Άλλα ακόµη, αφού βλέπουν πως τα κοµµάτια που 
έκοψαν δεν είναι ίσα, κόβουν από αυτό που περισσεύει ένα κοµµάτι για να µοιάζει µε 
το άλλο. Αφού τελειώσουν όλοι, βλέπουν τα χαρτιά που έκοψε ο καθένας, τα 
συγκρίνουν και ο καθένας εξηγεί στου υπόλοιπους πώς το έκοψε µε την παρότρυνση 
της νηπιαγωγού. 

Μετά την ολοκλήρωση της διαδικασίας όλοι θέλουν να ζωγραφίσουν σε µισό χαρτί 
«για να µοιάζει µε κάρτα» όπως είπε η Κρίσταµπελ. 

Η συζήτηση των κρίσιµων συµβάντων µε άλλα µέλη µιας µικρότερης ή µεγαλύτερης 

οµάδας και η διαχείριση συµφωνιών, διαφωνιών και αντιπαραθέσεων,  συµβάλλει στη 

ανάπτυξη µιας στοχαστικής συζήτησης που οδηγεί στην παραγωγή κοινής γνώσης, 

αλλά και στην καλύτερη συγκρότηση της προσωπικής σας οπτικής, είτε στη φάση της 



εκπαίδευσής σας είτε αργότερα, κατά την επαγγελµατική σας δράση ως εκπαιδευτικοί. 

Η µεθοδολογική προσέγγιση των κρίσιµων συµβάντων επιτρέπει να αποκτήσετε  

σαφέστερη επίγνωση των επαγγελµατικών σας αξιών και να θέτετε ερωτήµατα για την 

πρακτική σας συγκεκριµενοποιώντας γενικές αξίες, όπως η κοινωνική δικαιοσύνη, ο 

σεβασµός του άλλου κλπ. (Tripp, 1993: 17). 

Δραστηριότητα 3 

Μελετήστε στο πλαίσιο της οµάδας σας τα κρίσιµα συµβάντα που επέλεξε καθεµία και 

καθένας από σας αξιοποιώντας τον ίδιο άξονα παρατήρησης. Ποιες διαφορές 

επισηµαίνετε; Πώς θεωρείτε ότι συνδέονται οι διαφορές που εντοπίζετε µε την αντίληψη 

που έχει  διαµορφώσει καθεµία και καθένας σας σχετικά µε τη µάθηση και τη 

διδασκαλία ή και γενικότερες εκπαιδευτικές αξίες; 

 

Στο υποκεφάλαιο που προηγήθηκε αναφερθήκαµε στην προσέγγιση των ‘κρίσιµων 

συµβάντων’ ως µεθοδολογικού εργαλείου για τη βαθύτερη κατανόηση των 

εκπαιδευτικών καταστάσεων. Η βαθύτερη αυτή κατανόηση θεωρείται ότι δηµιουργεί 

τις προϋποθέσεις για επαγγελµατική ανάπτυξη των εκπαιδευτικών, καθώς τους 

επιτρέπει να προσεγγίζουν κριτικά τη δουλειά τους συνδέοντας τη θεωρία µε την πράξη 

και, αναστοχαζόµενοι/ες,  να αναθεωρούν τις πρακτικές τους. Στο επίπεδο της 

πρακτικής άσκησης ο εντοπισµός ‘κρίσιµων συµβάντων’ και η προσπάθεια ανάλυσής 

τους συµβάλλει στη διείσδυση σε όλο και πιο σύνθετες πτυχές της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας και, µέσω των αναστοχαστικών διαδικασιών που αναπτύσσονται, οδηγεί 

σε πιθανή αναθεώρηση ιδεών, αντιλήψεων ή και πεποιθήσεων σχετικά µε ζητήµατα 

που αφορούν τη διδασκαλία και τη µάθηση αλλά και στην προοπτική της συγκρότησης 

µιας επαγγελµατικής ταυτότητας εκπαιδευτικού που στέκεται κριτικά απέναντι στη 

δουλειά του.  

Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης: Μελετώντας δύο κρίσιµα συµβάντα που έχεις 

επιλέξει και καταγράψει στο ξεκίνηµα της πρακτικής σου άσκησης και τα δύο 

περισσότερο πρόσφατα κρίσιµα συµβάντα και πάλι δικής σου επιλογής και 

καταγραφής και δες προσεκτικά αν διαπιστώνεις µετακινήσεις σου ως προς τις 

αντιλήψεις για την εκπαιδευτική διαδικασία που αποτυπώνονται στις επιλογές σου. 

 
 
 

2.7. Η αξιοποίηση της θεωρίας  

 
 



Όπως έχει διαφανεί η παρατήρηση µπορεί να σας βοηθήσει να κατανοήσετε την 
εκπαιδευτική πράξη, εάν µπορέσετε να διευρύνετε τη µατιά µας αξιοποιώντας και 
στοιχεία της θεωρίας. Εάν αξιοποιήσετε δηλαδή και θεωρητικά πορίσµατα από τις 
διάφορες επιστήµες της αγωγής, που ήδη έχετε προσεγγίσει στα πανεπιστηµιακά σας 
µαθήµατα, όπως επισηµάνθηκε σε διάφορα σηµεία µέσα στο κείµενο. Στα κεφάλαια που 
προηγούνται δόθηκαν οι βασικές αρχές της παρατήρησης, ο βηµατισµός που 
ακολουθείται στην πορεία κατανόησης αυτού του µεθοδολογικού εργαλείου, οι άξονες 
παρατηρήσης µε αναφορά στη σηµασία τους και τέλος τα κρίσιµα συµβάντα µε 
παραποµπές σε θεωρητικά πορίσµατα και αναφορές στις Επιστήµες της Αγωγής 
στοιχεία των οποίων είναι σηµαντικό να αξιοποιήσετε για την πληρέστερη κατανόηση 
της εκπαιδευτικής πράξης.  
Δεν αξιοποιούµε βέβαια την θεωρία όταν απλώς αναφερόµαστε διεκπεραιωτικά σε αυτή 
ενώ καταγράφουµε κάτι που παρατηρήσαµε. Αξιοποίηση της θεωρίας προϋποθέτει 
κατανοήσεις που επιτρέπουν να παρατηρήσουµε περισσότερα από αυτά που θα 
παρατηρούσαµε αν δεν την γνωρίζαµε. Η αξιοποίηση της θεωρίας µας επιτρέπει επίσης 
τη βαθύτερη κατανόηση και την προσπάθεια ερµηνείας όσων παρατηρούµε. Η 
αξιοποίηση βέβαια της θεωρίας µετά τη παρατήρηση και µε βάση τις καταγραφές δεν 
γίνεται µε ενιαίο τρόπο. Υπάρχουν διαφορετικές προσεγγίσεις, που αναδεικνύουν και 
διαφορετικές οπτικές.  
Ας δούµε δυο παραδείγµατα που δείχνουν διαφορετικούς τρόπους αξιοποίησης της 
θεωρίας. Πρόκειται για διαφορετικές καταγραφές δύο φοιτητριών, οι οποίες εστιάζουν σε 
εκπαιδευτικές συνθήκες σε συγκεκριµένη τάξη νηπιαγωγείου. Η παρατήρηση της ηµέρας 
εστίαζε στη διαµόρφωση του χώρου, ως µαθησιακού περιβάλλοντος, και ένας από τους 
άξονες αυτής της παρατήρησης ήταν αν ο χώρος αντανακλά τις δραστηριότητες των 
παιδιών στην τάξη. Οι δύο φοιτήτριες έχουν παρατηρήσει την ίδια τάξη, όµως διαφέρουν 
τα περιγραφικά µέρη των καταγραφών τους, αποκαλύπτοντας τη διαφορετική οπτική και 
τις διαφορετικές κατανοήσεις, µέσα από τις οποίες προσεγγίζουν την εκπαιδευτική 
διαδικασία. Διαφέρουν επίσης τα σχόλιά τους, τα οποία εναρµονίζονται µε την οπτική που 
διέπει το περιγραφικό µέρος: 
 
1η Καταγραφή                                                        2η Καταγραφή 
Περιγραφικό             Ερµηνευτικό 
Οι τοίχοι της 
αίθουσας 
είναι 
στολισµένοι 
µε έργα των 
παιδιών. 
Υπάρχουν και 
κάποιοι 
πίνακες που 
έχει φτιάξει η 
νηπιαγωγός 
(αλφαβήτα, 
χάρτης…) 

Η τάξη 
αντανακλά τις 
δραστηριότητες 
των παιδιών. Το 
ότι οι τοίχοι 
είναι 
στολισµένοι µε 
τα έργα των 
παιδιών τα κάνει 
να αισθάνονται 
περήφανα 
(Edwardsetal, 
2000). 

 

Περιγραφικό                Ερµηνευτικό 
Στους τοίχους 
βρίσκονται 
αναρτηµένες 
δηµιουργίες κυρίως 
της νηπιαγωγού 
όπως η αλφαβήτα 
και προκατα-
σκευασµένεςεικόνες 
σε φωτοτυπίες τις 
οποίες τα παιδιά 
έχουν απλά 
χρωµατίσει ή έχουν 
γεµίσει κάνοντας 
κολλάζ. Τα 
περισσότερα παιδιά 

Τα παιδιά νοιώθουν 
περήφανα όταν 
αναγνωρίζουν τα έργα 
τους αναρτηµένα στους 
τοίχους και τους αρέσει 
να µιλούν γι αυτά 
(Edwardsetal, 2000). 
Στη συγκεκριµένη τάξη 
κατά τη γνώµη µου είναι 
δύσκολο να 
αναγνωρίσουν τα έργα 
τους στους τοίχους. Οι 
παραγωγές των παιδιών 
που είναι αναρτηµένες 
είναι τυποποιηµένες, 



έχουν 
χρησιµοποιήσει τα 
ίδια χρώµατα για 
να χρωµατίσουν 
π.χ. λουλούδια, 
ακόµη και 
οµπρέλες. 
Κρεµασµένες στον 
αέρα υπάρχουν 
ελληνικές σηµαίες 
και φιγούρες του 
Καραγκιόζη, και 
πάλι χρωµατισµένες 
από τα παιδιά. 

είναι εντυπωσιακό ότι 
µοιάζουν να είναι 
τυποποιηµένες και αυτές 
ακόµη οι επιλογές των 
χρωµάτων που έχουν 
χρησιµοποιήσει. Νοµίζω 
ότι ο χώρος αντανακλά 
κυρίως την άποψη της 
εκπαιδευτικού για τη 
διδασκαλία και τη 
µάθηση και θέλω να 
διερευνήσω περισσότερο 
ποια διδακτική 
προσέγγιση υιοθετεί. 
Θέλω επίσης να 
διερευνήσω αν αυτού 
του χαρακτήρα είναι οι 
δραστηριότητες που 
αναπτύσσονται στην 
τάξη, που δύσκολα θα τις 
χαρακτηρίζαµε 
‘δραστηριότητες των 
παιδιών’. Κάνω την 
υπόθεση ότι πρόκειται 
για δραστηριότητες που 
επιβάλλει η 
εκπαιδευτικός και τα 
παιδιά πειθαρχούν. 

 

 
Ας εντοπίσουµε τις διαφορές στις δύο περιγραφές και ας προσπαθήσουµε να τις 
ερµηνεύσουµε. 
Ας προσέξουµε πού εστιάζουν οι δύο καταγραφές, ποια σχόλια περιλαµβάνουν και τι 
αποκαλύπτουν ως προς τρόπο αξιοποίησης της θεωρίας; 
 
Η περιγραφή της πρώτης φοιτήτριας είναι λιγόλογη και γενικόλογη, δεν επιτρέπει σε 
κάποιον που δεν ήταν παρών στη συγκεκριµένη τάξη να κατανοήσει τι είδους έργα ήταν 
αυτά των παιδιών που ‘στόλιζαν’ τους τοίχους. Ο τρόπος επίσης της περιγραφής δεν 
προσφέρει στην ίδια την φοιτήτρια υλικό για περαιτέρω διερεύνηση. Καθώς δηλαδή δεν 
αναφέρεται πιο αναλυτικά στα έργα των παιδιών, για παράδειγµα τι είδους έργα είναι, 
αν τα σκέφτηκαν και τα σχεδίασαν µόνα τους τα παιδιά ή αν είναι προσχεδιασµένα από 
την εκπαιδευτικό, δεν διαθέτει και τα στοιχεία που θα της επιτρέψουν να τα συσχετίσει 
µε τις εκπαιδευτικές πρακτικές που οδήγησαν σε αυτά τα έργα αλλά και να κάνεις 
αναγωγές αξιοποιώντας και θεωρητικά στοιχεία στο ερµηνευτικό µέρος. Για αυτό στο 
θεωρητικό µέρος   φαίνεται να επαναλαµβάνει κάτι που ακούστηκε στο πλαίσιο των 
µαθηµάτων στηρίζοντάς το και σε µια ιδέα που αντλήθηκε από τη βιβλιογραφία χωρίς 
να εµβαθύνει σε αυτήν. Φαίνεται να αξιοποιεί την θεωρία περισσότερο διεκπεραιωτικά, 
χωρίς να προσπαθεί να της αποδώσει ιδιαίτερο νόηµα. Η θεωρία δηλαδή προτείνει να 



αναρτώνται εργασίες των παιδιών και η εκπαιδευτικός υιοθετεί την πρόταση. Η 
φοιτήτρια στέκεται σε αυτό το γεγονός χωρίς να συνεξετάζει ποιος ήταν ο ρόλος των 
παιδιών σε αυτές τις εργασίες, τι σήµαινε για την εκπαιδευτική διαδικασία η ανάρτησή 
τους στους τοίχους. 
Η δεύτερη φοιτήτρια καταγράφει µε περισσότερες λεπτοµέρειες ό,τι παρατηρεί σε 
σχέση µε τους προσδιορισµένους άξονες (τα είδη των έργων των παιδιών και το πλαίσιο 
πρωτοβουλίας και δηµιουργικότητας που µαρτυρούν, αλλά και τις κατασκευές της 
νηπιαγωγού και άλλα εκθέµατα, όπως σηµαίες και φιγούρες του καραγκιόζη ... Τα 
στοιχεία που παραθέτει µαρτυρούν την προσπάθειά της να προσεγγίσει τα όσα 
παρατηρεί µε µια πιο διευρυµένη και συστηµατική µατιά από την πρώτη φοιτήτρια. 
Αυτό της επιτρέπει να εµβαθύνει αξιοποιώντας τη θεωρία, σχολιάζοντας δηλαδή κριτικά 
τα δεδοµένα που συνέλεξε από την παρατήρηση. Σε αυτή την προσπάθεια ανάλυσης, 
τής γεννιούνται ερωτήµατα τα οποία εκτιµά ότι χρειάζονται περαιτέρω διερεύνηση 
(θέλω να διερευνήσω περισσότερο ποια διδακτική προσέγγιση υιοθετεί. Θέλω επίσης να 
διερευνήσω αν αυτού του χαρακτήρα είναι οι δραστηριότητες που αναπτύσσονται στην 
τάξη, που δύσκολα θα τις χαρακτηρίζαµε ‘δραστηριότητες των παιδιών’.). Η παρατήρηση 
της πράξης δηλαδή την οδηγεί στη θεωρία και ο θεωρητικός αυτός στοχασµός την 
επαναφέρει στη διερεύνηση της πράξης. Η θεωρία δηλαδή την βοηθάει να ερµηνεύσει 
σε κάποιο βαθµό τα όσα παρατήρησε, αποτελεί ωστόσο και έναυσµα για περαιτέρω 
διερεύνηση της πράξης, που ίσως επιτρέψει και τον εµπλουτισµό και γιατί όχι και την 
αναµόρφωση της θεωρίας. Θα µπορούσαµε να πούµε ότι κάνει βήµατα σε µια 
προοπτική διασύνδεσης της θεωρίας µε την πράξη. 
Με αφορµή τον τρόπο σύνδεσης της θεωρίας µε την πράξη από τις δύο φοιτήτριες  στα 
παραδείγµατα που προηγήθηκαν και τις διαφορές που παρουσιάζουν, ας προσεγγίσουµε 
τις διαφορετικές αντιλήψεις για τη σχέση θεωρίας και πράξης.  
 
Η πράξη εφαρµογή της θεωρίας: Κάποιοι αντιµετωπίζουν την πράξη ως εφαρµογή της 
θεωρίας και αναζητούν σε αυτήν στοιχεία που συντείνουν ή αποκλίνουν από την θεωρία. 
Σε αυτή την περίπτωση αντιµετωπίζουν τη θεωρία ως καθοδηγητική της πράξης, καθώς 
έρχεται να την επικυρώσει ή να την ακυρώσει µε βάση κριτήρια που δεν προέρχονται από 
την πράξη. Σε έναν τέτοιο πλαίσιο οι φοιτητές και οι φοιτήτριες αναγνωρίζουν για τον 
εαυτό τους έναν διεκπεραιωτικό ρόλο και µια λιγότερο υπεύθυνη θέση. 
Θεωρία και πράξη σε σχέση αλληλεπίδρασης: Κάποιοι άλλοι υιοθετούν σταδιακά την 
αλληλεπιδραστική διαλεκτική λογική, σύµφωνα µε την οποία η πράξη τροφοδοτείται 
και εµπλουτίζεται από την θεωρία, την οποία στη συνέχεια εξετάζει και ανατροφοδοτεί 
µε νέα δεδοµένα σε µια πορεία συνεχούς αναµόρφωσης και των δύο στο πλαίσιο µιας 
αδιάλειπτης αµφίδροµης «συνοµιλίας». 
 
Ας µελετήσουµε προσεκτικά την παρακάτω καταγραφή. Πρόκειται για την αξιολόγηση 
µιας δραστηριότητας, που σχεδιάστηκε και υλοποιήθηκε από φοιτήτριες σε ένα 
νηπιαγωγείο στο πλαίσιο της πρακτικής τους.   
 
Επιπλέον, η ανασκόπηση της πρώτης µας παρέµβασης µας οδήγησε στην ανάγκη να 
ανατρέξουµε στις θεωρητικές βάσεις σχετικά µε τα χαρακτηριστικά της ηλικιακής 
οµάδας των παιδιών του τµήµατος. Ένα βασικό χαρακτηριστικό της ηλικίας τους, που 
δεν λάβαµε υπόψη µας κατά τον πρώτο σχεδιασµό, είναι ο εγωκεντρικός λόγος. Ο όρος 
«εγωκεντρικός λόγος» αναφέρεται στο γεγονός ότι το µικρό παιδί περιορίζεται στις 
δικές του µόνο απόψεις, όχι γιατί έχει εγωιστική διάθεση, αλλά γιατί οι νοητικές του 



λειτουργίες δεν είναι επαρκώς ευέλικτες για να του επιτρέψουν να λαµβάνει υπόψη του 
τις εµπειρίες του άλλου. Επιπλέον, ο στόχος µας να δουλέψουν συνεργατικά τα παιδιά 
σε οµάδες των πέντε ατόµων, παρέβλεπε τις ικανότητες της συγκεκριµένης ηλικίας 
σχετικά µε το είδος παιχνιδιού. Στο 4ο έτος εµφανίζεται το συντροφικό παιχνίδι  κατά 
το οποίο το παιδί παίζει µε τα άλλα παιδιά, ανταλλάζει µαζί τους πράγµατα, συµµετέχει 
σε κοινές δραστηριότητες, στις οποίες όµως δεν υπάρχει σαφής διαχωρισµός ρόλων και 
κατανοµής εργασιών.  
Επιπλέον, θεωρούµε ότι µια αδυναµία στην καταλληλότητα του πρώτου σχεδιασµού µας 
ήταν το γεγονός ότι δεν είχαµε καταφέρει να συλλέξουµε αρκετές πληροφορίες για τα 
παιδιά. Η επιθυµία µας να δηµιουργήσουµε µια δραστηριότητα που θα δώσει κίνητρο 
στα παιδιά, δεν µπόρεσε να εκπληρωθεί καθώς δεν γνωρίζαµε τι τους ενδιέφερε, ποιες 
ήταν οι ανάγκες και οι επιθυµίες τους. 
Σύµφωνα, λοιπόν, µε όλα τα παραπάνω, αποφασίσαµε µε άξονα τους ίδιους στόχους 
(την κινητοποίηση και αυτενέργεια των παιδιών, την ανάπτυξη συνεργασίας και 
σεβασµού  και την ενίσχυση της οµαδικότητας τους) να εκµεταλλευτούµε το ελεύθερο 
παιχνίδι των παιδιών και τη δυνατότητα τους να συνεργάζονται περισσότερο 
επιτυχηµένα σε αυτή τη συνθήκη. Στην πραγµατικότητα θα προσπαθήσουµε να 
αναπτύξουµε µια συνθήκη συµβολικού παιχνιδιού µε στόχο την εµπλοκή και την 
κινητοποίηση τους κατά την διάρκεια του ελεύθερου παιχνιδιού. 
 
Οι φοιτήτριες αναφέρονται στην ανάγκη που προέκυψε για να ανατρέξουν στη θεωρία. 
Η θεωρία δεν λειτουργεί καθοδηγητικά. Ανατρέχουν σε αυτή για να κατανοήσουν 
δυσλειτουργίες της παρέµβασής τους στην τάξη, ώστε να σχεδιάσουν το επόµενό τους 
βήµα. Η θεωρία δηλαδή τις βοηθά να ερµηνεύσουν και να δώσουν απάντηση σε 
ερωτήµατά τους σχετικά µε την κατανόηση της δράσης τους και της εξέλιξης της 
διαδικασίας. Δεν τους υποδεικνύει επίσης λύσεις. Τους επιτρέπει να προβληµατιστούν 
λαµβάνοντας υπόψη τα δεδοµένα της πράξης στο συγκεκριµένο εκπαιδευτικό πλαίσιο, 
ώστε να προχωρήσουν στον επανασχεδιασµό. Πρόκειται ουσιαστικά για συνοµιλία 
θεωρίας και πράξης: η θεωρία έρχεται να απαντήσει σε ερωτήµατα που προέκυψαν από 
την πράξη και τροφοδοτώντας µε νέα δεδοµένα κατευθύνει σε νέες πρακτικές 
διερευνήσεις.    
 
Δραστηριότητα 1 
 
Μελετήστε προσεκτικά τις παρακάτω καταγραφές: 
 
Μεταξύ το αρχικού σχεδιασµού της δεύτερης παρέµβασης  και της υλοποίησης της 
παρέµβασης, πραγµατοποιήθηκε ανταλλαγή απόψεων µεταξύ των µελών της οµάδας και 
µια έρευνα και µελέτη σχετικής βιβλιογραφίας, η οποία οδήγησε σε µια διαφορετική 
οπτική των µελών της οµάδας όσον αφορά το ελεύθερο παιχνίδι και την χρησιµότητά 
του ως εκπαιδευτικό µέσο. Έτσι µε το διάλογο και τη σχετική µελέτη, µεταβλήθηκε η 
δυναµική της οµάδας, µειώθηκαν οι αντιστάσεις όσον αφορά την ανοιχτή και ίσως 
ρευστή διάσταση του είδους της παρέµβασης δηλαδή της συνθήκης του ελεύθερου 
παιχνιδιού. 
 Έτσι ενώ ο σχεδιασµός ήταν αρχικά πιο κλειστός και περιλάµβανε την πρόβλεψη 
κάποιων οργανωµένων δραστηριοτήτων την δεύτερη µέρα, αλλά και µιας µεγαλύτερης 
παρέµβασης στο ελεύθερο παιχνίδι µε προετοιµασµένα σενάρια, οργανωµένες 
παρεµβάσεις στις γωνιές του ελεύθερου παιχνιδιού, τελικά αφεθήκαµε σαν οµάδα στα 
«χέρια» των παιδιών και τα ακολουθήσαµε στο ελεύθερο παιχνίδι. Προσπαθήσαµε όµως 
να εφαρµόσουµε τόσο τις γνώσεις µας από την σχετική βιβλιογραφία όσο και της 



εµπειρίας κάποιων µελών της οµάδας από προηγούµενες πρακτικές, να εξελίξουµε το 
παιχνίδι των παιδιών και να το κατευθύνουµε µε σεβασµό και έµφαση στην αυτενέργεια 
των παιδιών σε κατευθύνσεις που θέλαµε να διερευνήσουµε.  
   
Σύµφωνα µε τους ορισµούς, όπως παρατίθενται στο βιβλίο της Αυγητίδου «Οι 
εκπαιδευτικοί ως ερευνητές και ως στοχαζόµενοι επαγγελµατίες», µε τον όρο 
συµµετοχή των παιδιών εννοούµε την διαδικασία λήψης αποφάσεων από τα παιδιά για 
τα ζητήµατα που προκύπτουν. Επίσης η συµµετοχή λειτουργεί σε πολλαπλά επίπεδα, 
όπως φαίνεται στο µοντέλο του Shier. Αναγκαία και πρωταρχική προϋπόθεση, σε ένα 
πρώτο επίπεδο, είναι να δίνεται η ευκαιρία σε κάθε παιδί να ακουστεί. Υπήρξαν πολλές 
περιπτώσεις που αυτό συνέβη µέσα στην τάξη του νηπιαγωγείου που 
παρακολουθήσαµε. Για παράδειγµα, ενώ η νηπιαγωγός είχε προγραµµατίσει να 
ασχοληθεί µε την επέτειο της 25ης Μαρτίου µε αφορµή τα όσα είπε ένα παιδί για ένα 
επεισόδιο σχολικού εκφοβισµού αναπροσάρµοσε τελείως το σχεδιασµό της […] Όσον 
αφορά το δεύτερο επίπεδο συµµετοχής στο µοντέλο του Shier, κατά πόσο δηλαδή τα 
παιδιά υποστηρίζονται στην έκφραση των ιδεών τους, προκύπτει αβίαστα από την 
καταγραφή της παρατήρησης ότι η νηπιαγωγός διατύπωνε ανοικτές ερωτήσεις και 
προσπαθούσε να υπενθυµίζει στα παιδιά να απαντούν βασιζόµενοι στις εµπειρίες τους 
και δίνοντας στοιχεία από αυτές. Πολλές φορές µάλιστα τους επανέφερε σε 
συγκεκριµένες εµπειρίες και τις συνέδεε µε το θέµα που συζητούσαν.       
 
Σύµφωνα µε τη βιβλιογραφία στα πρώτα χρόνια της εκπαίδευσης η ενεργός εµπλοκή 
των παιδιών µπορεί να γίνει µέσα από ενδιαφέρουσες δραστηριότητες όπου τα παιδιά 
δρουν, αρχικά, µέσα στον υλικό χώρο, συµµετέχοντας µε όλο το σώµα τους, στη 
συνέχεια, µεταφέρουν τη δράση αυτή στα αντικείµενα µε τα µέλη του σώµατός και στο 
τέλος, γενικεύουν την εµπειρία τους µε τη µεσολάβηση εικόνων, σχηµάτων και 
συµβόλων (Τζεκάκη, 2007: 110-111). Ωστόσο στην συγκεκριµένη δραστηριότητα η 
νηπιαγωγός κατηύθυνε τα παιδιά να δουλέψουν µε τα αντικείµενα (περνούν τις χάντρες 
στο κολιέ), χωρίς προηγούµενη συµµετοχή τους µε το σώµα τους, στοιχείο που δεν 
επέτρεψε στα παιδιά να αντιληφθούν βιωµατικά τη συγκεκριµένη µαθηµατική έννοια 
(κανονικότητα και διαδοχή). Δεν ακολούθησε επίσης η γενίκευση µε την αξιοποίηση 
εικόνων, σχηµάτων η συµβόλων.    
 

• Πώς αξιοποιεί την θεωρία κάθε φοιτήτρια και πώς την συσχετίζει µε την πράξη;  
• Ποιο ρόλο αναγνωρίζουν στην πράξη και από ποια στοιχεία αυτό γίνεται 
φανερό;  

 
Ο διερευνητικός βέβαια και αναστοχαστικός αυτός προσανατολισµός στην προοπτική 
της συνοµιλίας της θεωρίας µε την πράξη προκύπτει από τον τρόπο που προσεγγίζεται η 
εκπαιδευτική πράξη συνολικά σε όλη την αλληλουχία των φάσεων από την παρατήρηση 
και την κατανόηση του πλαισίου σε µια πρώτη φάση ως και τον σχεδιασµό, την 
αξιολόγηση και τον ανασχεδιασµό κατά τη διάρκεια της ανάπτυξης της πρακτικής 
άσκησης.  
Το οµολογούν οι ίδιες οι φοιτήτριες του παραπάνω παραδείγµατος στην αναφορά 
στοχασµού:   
 



Παρόλο που την πρώτη ηµέρα δυσκολευτήκαµε αρκετά να δουλέψουµε τον αρχικό µας 
σχεδιασµό και να τον προσαρµόσουµε στις συνθήκες που προέκυψαν και δεν είχαµε 
προβλέψει, αποκοµίσαµε µια σχετικά ολοκληρωµένη εικόνα που µας βοήθησε να 
οργανώσουµε τα επόµενα µας βήµατα. Θεωρούµε ότι µπορέσαµε µέσω της 
αυτοαξιολόγησης και του ανασχεδιασµού να βελτιώσουµε αισθητά την διαδικασία και 
να συµπεριλάβουµε το αποτέλεσµα – θετικό και αρνητικό – της εµπειρίας µας από την 
πρώτη ηµέρα σε έναν νέο σχεδιασµό µε περισσότερο σεβασµό στις ιδιαιτερότητες της 
οµάδας και του πλαισίου. Μέσω του εργαλείου της εκπαιδευτικής έρευνας δράσης, 
είχαµε την ευκαιρία να δώσουµε έµφαση στη συµπεριφορά µας και στις διάφορες 
παραµέτρους που την επηρεάζουν και δρουν εµφανώς ή αφανώς. Η δεύτερη διήµερη 
παρέµβαση αποτελεί για εµάς µια σηµαντική πρόκληση καθώς θα κληθούµε να 
αξιολογήσουµε ξανά και πιο δοµηµένα την δράση µας µέσα στην τάξη έχοντας αυτή τη 
φορά µεγαλύτερη γνώση της τάξης αλλά και των ιδιαιτεροτήτων της.  
   
 
Πρόκειται µάλιστα για µια οπτική που υποστηρίζει την διερευνητική προσέγγιση της 
εκπαιδευτικής πράξης όχι µόνο κατά τη διάρκεια της πρακτικής άσκησης. Γιατί 
υιοθετώντας αυτή την οπτική γινόµαστε σταδιακά εκπαιδευτικοί ερευνητές, οπότε και 
ως επαγγελµατίες εκπαιδευτικοί αντιµετωπίζουµε διερευνητικά την ανάπτυξη του 
προγράµµατος στο νηπιαγωγείο. Σε µια τέτοια προοπτική αναπτύσσουµε την ικανότητα 
να διερευνούµε συστηµατικά την δουλειά µας, ελέγχοντας τόσο την πρακτική µας όσο 
και τις θεωρίες στις οποίες αυτή θεµελιώνεται και την ευρύτερη παιδαγωγική θεωρία.  
 
Στο χώρο της εκπαίδευσης, εµπλέκοντας τον εκπαιδευτικό σε µια ερευνητική διαδικασία 
τον προτρέπει ουσιαστικά να συνδυάσει έρευνα και διδασκαλία, καθιστώντας τον 
ουσιαστικά εκπαιδευτικό ερευνητή. Η διερεύνηση ωστόσο της πρακτικής από τους 
εκπαιδευτικούς δεν σηµαίνει ότι εγκαταλείπουν τη θεωρία. Αποδεχόµενοι όµως την 
πρακτική φύση της εκπαίδευσης δεν αντιµετωπίζουν τη θεωρία ως αποτέλεσµα 
νοητικών αφαιρέσεων, ούτε τους εαυτούς τους ως καταναλωτές επιστηµονικών 
θεωριών. Αντίθετα, καθώς δεν αντιµετωπίζουν τεχνοκρατικά τη διδασκαλία, ως 
διαδικασία εφαρµογής θεωρητικών πορισµάτων που αναφέρονται σε επιµέρους 
δεξιότητες και τεχνικές, διαµορφώνουν κι εφαρµόζουν στρατηγικές δράσης, που στη 
συνέχεια υπόκεινται συστηµατικά σε παρατήρηση, κριτικό στοχασµό και αλλαγή. Έτσι 
διερευνούν διαλεκτικά τη θεωρία και την πρακτική, που αποτελεί τον πιο τεκµηριωµένο 
τρόπο ανάπτυξης και των δύο σε ένα πλαίσιο διαρκών πρακτικών και θεωρητικών 
µετασχηµατισµών. Με αυτές τις προϋποθέσεις η θεωρία δε φαντάζει απρόσιτη, αλλά 
συµπληρώνει και εµπλουτίζει την πρακτική κρίση του εκπαιδευτικού. Μέσω αυτής της 
διαδικασίας και η ίδια η πρακτική εµπλουτίζεται και παράλληλα αναµορφώνει και 
επεκτείνει και την ακαδηµαϊκή γνώση.                      Κατσαρού & Τσάφος, 2003 
 
 
Αντιµετωπίζοντας έτσι αλληλεπιδραστικά την παιδαγωγική θεωρία και την 
εκπαιδευτική πράξη µαθαίνουµε όχι µόνο ως υποψήφιοι εκπαιδευτικοί αλλά και ως 
επαγγελµατίες πλέον να δρούµε συνειδητά, τόσο όταν παρατηρούµε και σχεδιάζουµε 
όσο και όταν παρεµβαίνουµε στις τάξεις, να ελέγχουµε στοχαστικά µε συστηµατικό 
τρόπο τις ενέργειές µας, όταν αξιολογούµε, και να αντιµετωπίζουµε κριτικά όχι µόνο τις 
παιδαγωγικές θεωρίες και την κυρίαρχη εκπαιδευτική θεωρία αλλά και τα  ευρήµατα και 
τις θεωρίες µας. 



 
Δραστηριότητα 2 
Διερευνώντας τις καταγραφές από τις παρατηρήσεις σου στο νηπιαγωγείο να επιλέξεις 
σηµεία που αναφέρεσαι στη θεωρία.  

• Πώς αξιοποιείς τα θεωρητικά πορίσµατα, κατά την  παρατήρηση της 
εκπαιδευτικής πράξης ή κατά την φάση της αξιολόγησης της δική σου 
παρέµβασης;   

• Πώς προσεγγίζεις τη σχέση της θεωρίας µε την πράξη;  
• Υπάρχει διαφοροποίηση ως προς τον τρόπο που αντιµετωπίζεις αυτή τη σχέση 

µε την εξέλιξη των παρατηρήσεων και των αντίστοιχων καταγραφών;  
• Ανταλλάξτε µε τα µέλη της οµάδας σας και συζήτησε τις διαπιστώσεις σας.   

  
 
2.8. Το ηµερολόγιο και η αξιοποίησή του στην προοπτική της διερεύνησης και 
ανάλυσης του εκπαιδευτικού έργου 
Έχοντας συζητήσει για την παρατήρηση ως µεθοδολογικό εργαλείο της ποιοτικής 

έρευνας και για την καταγραφή όσων παρατηρούµε στη βάση αξόνων που συνδέονται 

µε την πολυπλοκότητα της εκπαιδευτικής πράξης, αλλά και στη βάση εντοπισµού 

‘κρίσιµων συµβάντων’, θεωρούµε ότι θα ήταν βοηθητικό να πούµε λίγα λόγια για τη 

σηµασία της τήρησης ενός ερευνητικού ηµερολογίου, αλλά και για τον τρόπο τήρησής 

του ώστε να είναι λειτουργικό και να υποστηρίζει τις κατανοήσεις και την εξέλιξή σας.  

2.8.1. Ο ρόλος του ηµερολογίου  

Η τήρηση του ηµερολογίου θεωρείται ένας καλός τρόπος µύησης στην εκπαιδευτική 

έρευνα (Altrichter et al, 2001), κατά συνέπεια εκτιµάται ότι µπορεί να συµβάλει 

ουσιαστικά στην εκπαίδευσή σας ως εκπαιδευτικών – ερευνητών. Από το ξεκίνηµα 

λοιπόν της παρουσίας σας σε σχολικές τάξεις για την πρακτική σας άσκηση, για την 

καταγραφή των παρατηρήσεών σας προτείνεται η τήρηση ηµερολογίου. Βασική επιδίωξη, 

το ηµερολόγιο να καταστεί πιστός σύντροφός σας, που θα σας ακολουθεί καθώς θα 

εξελίσσεστε ως ερευνητές αλλά και ως επαγγελµατίες εκπαιδευτικοί. Και θα εξελίσσεται 

και αυτό µαζί σας… 

Όπως ήδη αναφέραµε, το ηµερολόγιο προτείνεται γιατί είναι ο απλούστερος τρόπος να 

καταγράφετε συστηµατικά ό,τι παρατηρείτε και να το έχετε συγκεντρωµένο ώστε να 

µπορείτε να ανατρέχετε σ’ αυτό στην πορεία του χρόνου και να το εµπλουτίζετε µε 

σχολιασµούς και προσπάθειες ερµηνείας στην προοπτική ανάπτυξης αναστοχαστικών 

διαδικασιών. 

Για να είναι λειτουργικό το ηµερολόγιο είναι βοηθητικό να τηρείται σε τετράδιο: στην 

αριστερή σελίδα οι σηµειώσεις σας στις οποίες προσπαθείτε να αποτυπώσετε ό,τι 

παρατηρήσατε µε όσο µεγαλύτερη λεπτοµέρεια µπορείτε και στη δεξιά σελίδα σχόλια 

και προσπάθειες ερµηνείας, που µπορούν να εµπλουτιστούν και αργότερα, σε άλλο 



χρόνο από αυτόν της παρατήρησης. Το περιγραφικό δηλαδή µέρος, όπως εµφανίζεται 

στο παράδειγµα που ακολουθεί, γράφεται στην αριστερή σελίδα του τετραδίου και το 

‘ερµηνευτικό’ µέρος στη δεξιά σελίδα. 

 

Κατά τη διάρκεια της παρατήρησης, επειδή κάποιες φορές οι συνθήκες µπορεί να µην 

διευκολύνουν την τήρηση σηµειώσεων, µπορούν να τηρούνται πρόχειρες σηµειώσεις, 

πιο πρόχειρες από τις εµφανιζόµενες στο παράδειγµα, οι οποίες θα αναπτύσσονται το 

συντοµότερο δυνατόν, µόλις αποµακρυνθείτε από το χώρο της τάξης. Η αναπτυγµένη 

τους εκδοχή είναι σηµαντικό να αποκατασταθεί µόλις υπάρξει το χρονικό περιθώριο -

πολύ κοντά στο χρόνο της παρατήρησης - προκειµένου να διατηρηθεί η πλειονότητα 

των λεπτοµερειών που παρατηρήθηκαν. Αν παρέλθει χρόνος, σηµαντική πληροφορία 

χάνεται…. 

Μετά την αποµάκρυνση από την τάξη τα στοιχεία του ηµερολογίου µπορεί να 

πληκτρολογηθούν, αν θεωρηθεί σκόπιµο οι περιγραφές µπορεί να αναδιατυπωθούν και 

τα σχόλια του ερµηνευτικού µέρους να εµπλουτιστούν και, µέσα από διαδικασίες 

αναστοχασµού, αλλά και πρόσθετης µελέτης της βιβλιογραφίας, να εµβαθύνουν. Αυτή η 

πρόσθετη επεξεργασία των αρχικών σηµειώσεων θεωρείται ότι συµβάλλει ουσιαστικά 

στην ανάπτυξη αναστοχαστικών διαδικασιών και στη συγκρότηση ερωτηµάτων που 

αφορούν πτυχές της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Ο  ίδιος/η ίδια φοιτητής/φοιτήτρια 

επίσης που παρατηρεί, µελετώντας εκ των υστέρων την λεπτοµερή καταγραφή του/της, 

µπορεί να αντλήσει στοιχεία που θα του/της επιτρέψουν να εµβαθύνει σε παραµέτρους 

της εκπαιδευτικής διαδικασίας, ενδεχοµένως µη ορατές σε µία πρώτη προσέγγιση.  

Ας δούµε τη ‘µεταγραφή’ του παραπάνω παραδείγµατος: 



Περιγραφικό µέρος Ερµηνευτικό µέρος 

Η νηπιαγωγός µετά το διάλειµµα 
καλεί όλα τα παιδιά στην 
παρεούλα. Από µια τσάντα που 
κρατούσε βγάζει ένα βιβλίο. Στην 
βιβλιοθήκη της τάξης τα 
περισσότερα βιβλία είναι φτηνές 
εκδόσεις του εµπορίου και 
αρκετά από αυτά είναι 
στραπατσαρισµένα. Το 
συγκεκριµένο βιβλίο το έφερε 
µάλλον από το σπίτι της. Δείχνει 
µε το χέρι της στο εξώφυλλο και 
διαβάζει: 
Νηπ.: «Τα παιδιά του χειµώνα». 
Τι είναι αυτό που διάβασα που το 
γράφει εδώ;  
Παιδί.: Ο τίτλος  
Νηπ.: Μπράβο σου,  και είναι 
αυτός που µας λέει περίπου τι 
λέει µέσα το βιβλίο. Τι είχαµε 
πριν το Χειµώνα παιδιά; 
(Διατυπώνει αυτή την ερώτηση 
δείχνοντας ταυτόχρονα µία 
εικόνα που βρίσκεται πάνω από 
τον πίνακα µε δέντρα µε κίτρινα 
φύλλα που παραπέµπει στο 
Φθινόπωρο.). 
Τα παιδιά δεν απαντούν. Η 
νηπιαγωγός επαναλαµβάνει την 
ερώτηση µε πιο δυνατή φωνή. 

Το γεγονός ότι στη βιβλιοθήκη της τάξης υπάρχουν 
µόνο φτηνές εκδόσεις του εµπορίου αποκαλύπτει 
ίσως το φόβο της εκπαιδευτικού µήπως ακριβότερες 
εκδόσεις τις καταστρέψουν τα παιδιά. Αυτό όµως 
του στερεί κατά τη γνώµη µου τη δυνατότητα 
επαφής µε βιβλία ποιότητας στον ελεύθερο χρόνο 
τους, συνθήκη που θεωρείται σηµαντική και για την 
προώθηση του γραµµατισµού τους (Δαφέρµου κ.ά, 
2006). 

Η ερώτηση που διατυπώνει η εκπαιδευτικός προς 
τα παιδιά είναι µια κλειστού τύπου ερώτηση γιατί 
επιδέχεται µια µονολεκτική απάντηση και ανήκει 
κατά τη γνώµη µου στην παραδοσιακή προσέγγιση. 
Είναι µια ερώτηση µε την οποία η νηπιαγωγός 
ήθελε να ελέγξει τη γνώση των παιδιών, αν ήξεραν 
τη λέξη ‘τίτλος’ και σε ποιο µέρος του εξωφύλλου 
είναι γραµµένος ο τίτλος ενός βιβλίου. Ένα παιδί 
της δίνει την απάντηση που ήθελε και η νηπιαγωγός 
το επιβραβεύει. 

Στη συνέχεια απευθύνει προς τα παιδιά άλλη µία 
κλειστού τύπου ερώτηση. Αυτή τη φορά τους 
υποδεικνύει, δείχνοντας την εικόνα του 
Φθινοπώρου, τι θα πρέπει να απαντήσουν. Δεν 
ζητάει να σκεφτούν κάτι ή να πουν τη γνώµη τους, 
ζητάει να πουν το ‘σωστό’, αυτό που αντιστοιχεί 
στην εικόνα που τους δείχνει. Τα παιδιά όµως δεν 
απαντούν. Κάνω δύο υποθέσεις: ή η εικόνα δεν 
είναι τόσο σαφής για τα παιδιά, όσο νοµίζει η 
εκπαιδευτικός, ή θεωρούν ότι είναι άσκοπο να 
απαντήσουν κάτι, αφού δείχνοντας την εικόνα η 
νηπιαγωγός έχει δώσει την απάντηση µόνη της. Η 
Κατή (2009) επισηµαίνει ότι τα παιδιά συνήθως δεν 
απαντούν σε ερωτήσεις που τις θεωρούν χωρίς 
νόηµα.  

 

Δραστηριότητα 

Σύγκρινε τις αρχικές σηµειώσεις σου κατά την παρατήρησή σου στο νηπιαγωγείο µε το 

αναπτυγµένο κείµενο που προέκυψε από την πρόσθετη επεξεργασία του στη συνέχεια. 

Ποια νέα στοιχεία πρόσθεσες; Ποια ερωτήµατα προέκυψαν µετά την πρόσθετη 

επεξεργασία; 



Κάθε ηµερολογιακή καταγραφή είναι σηµαντικό να συνοδεύεται από την ηµεροµηνία 

παραγωγής της, το πλαίσιο στο οποίο γίνεται η παρατήρηση και τους άξονες 

παρατήρησης. Σηµαντικό επίσης είναι να γράφονται λίγα λόγια σχετικά µε τη χρονική 

στιγµή (π.χ., σε ό,τι αφορά το νηπιαγωγείο, ότι το περιστατικό σηµειώθηκε το πρωί, 

κατά την υποδοχή των παιδιών, µετά το κολατσιό τους, στο χρόνο ελεύθερων 

δραστηριοτήτων ή στο πλαίσιο της τάδε οργανωµένης δραστηριότητας που έχει το τάδε 

θέµα). Αυτή η πλαισίωση δίνει πληροφορίες σηµαντικές για την καλύτερη κατανόηση 

και την προσπάθεια ανάλυσης όσων έχουν καταγραφεί. 

Στο ηµερολόγιο, εκτός από την περιγραφή χώρων, εγκαταστάσεων και καταστάσεων, 

δραστηριοτήτων και συµβάντων, την αποτύπωση ενδεικτικών διαλόγων, την περιγραφή 

χειρονοµιών και λοιπών εξωγλωσσικών στοιχείων, όπως τόνος φωνής, εκφράσεις και 

βλέµµατα, που καταγράφονται περιγραφικά στην αριστερή του σελίδα, στη δεξιά σελίδα 

είναι σηµαντικό να περιλαµβάνονται εξ αρχής πρόσθετες πληροφορίες που βοηθούν 

στην καλύτερη κατανόηση µιας κατάστασης ή στη µετέπειτα ανάκλησή της, όπως 

αντιδράσεις ή συναισθήµατα που προκλήθηκαν, σκέψεις, ιδέες, σχόλια, εξηγήσεις… 

(Altrichter et al, 2001). Μπορούν επίσης να περιλαµβάνονται παραποµπές σε εικόνες από 

παραγωγές των παιδιών,  αποµαγνητοφωνήσεις2 κ.λπ.  

Ωστόσο ο πραγµατικός πλούτος του ηµερολογίου, όπως έγινε ορατό στη συζήτηση 

σχετικά µε τις καταγραφές και τα ‘κρίσιµα συµβάντα’, είναι οι λεπτοµερείς περιγραφές, 

αυτές που µπορούν να δώσουν και σε κάποιον που δεν ήταν παρών κατά τη διαδικασία 

την εικόνα αυτού που έχει συµβεί, αλλά και το γενικότερο κλίµα της τάξης που έχει 

παρατηρηθεί. Είναι σηµαντικό να θυµάστε ότι τα µη λεκτικά µηνύµατα µπορούν να 

αποτελέσουν σηµαντική πηγή πληροφόρησης για το κλίµα που έχει διαµορφωθεί σε κάθε 

τάξη, γι αυτό και η µη λεκτική επικοινωνία, όπως είδαµε παραπάνω, έχει προταθεί ως 

διακριτός άξονας παρατήρησης. Επίσης σηµαντική πηγή πληροφόρησης είναι η 

καταγραφή διαλόγων και όχι η περιγραφή τους. Δηλαδή είναι άλλο να πει κανείς «Η 

εκπαιδευτικός έκανε στο παιδί παρατήρηση σχετικά µε το έργο ή τη συµπεριφορά του» 

και άλλο να έχει καταγράψει τι ακριβώς του είπε, συµπεριλαµβάνοντας τα εξωγλωσσικά 

στοιχεία στην περιγραφή του. Τηρώντας βέβαια πάντα διακριτική στάση κατά την τήρηση 

των σηµειώσεων.  

Δραστηριότητα 1 

																																																								
2	Απαραίτητη	προϋπόθεση	για	την	απόκτηση	πρόσθετου	υλικού,	όπως	φωτογραφίες	του	χώρου	ή	
εργασιών	 των	παιδιών	ή/και	 μαγνητοφωνήσεις	 κατά	 τη	 διάρκεια	 των	διδακτικών	παρεμβάσεων	
των	φοιτητριών/τών,	 σύμφωνα	με	 έναν	 κοινά	αποδεκτό	 κώδικα	 δεοντολογίας,	 είναι	 η	 σύμφωνη	
γνώμη	της	νηπιαγωγού	της	τάξης.		



Μελετήστε τις παρακάτω καταγραφές από δύο φοιτήτριες που παρατηρούν την 

εκπαιδευτική διαδικασία στο ίδιο νηπιαγωγείο τις παραµονές της 28ης Οκτωβρίου και 

πείτε ποιες διαφορές εντοπίζετε ως προς τον τρόπο µε τον οποίο οι συγκεκριµένες 

φοιτήτριες παρατηρούν την εκπαιδευτική διαδικασία.  Σε ποια στοιχεία της 

εκπαιδευτικής πράξης εστιάζει κάθε φοιτήτρια την προσοχή της; Πώς διαφοροποιούνται 

κατά τη γνώµη σας αυτά τα στοιχεία ως προς τη θεωρητική οπτική που υιοθετείται από 

τη φοιτήτρια που παρατηρεί;  

Καταγραφή 1  

Η οµάδα είναι συγκεντρωµένη στην παρεούλα. Η νηπιαγωγός δείχνει στα παιδιά τις 
σηµαίες  της Ελλάδας, της Αλβανίας, Γερµανίας, Ιταλίας, Ευρώπης τις οποίες και 
αναγνωρίζουν(!). Στη συνέχεια η εκπαιδευτικός τους εξηγεί τι θα πρέπει να κάνουν. 
Σε ένα πλαστικό πιάτο από την πίσω µεριά τα παιδιά θα γράψουνε µε κεφαλαία 
γράµµατα στο κέντρο «ΟΧΙ» και κάτω θα σχηµατίσουν δαφνόφυλλα και στο πλάι του 
πιάτου θα κολλήσουν άσπρα και µπλε εναλλάξ κοµµατάκια χαρτονιού.  Έχει 
κατασκευάσει η ίδια ένα υπόδειγµα που το έχει κρεµάσει στον πίνακα. 
Νηπ.: «Ζωγραφίζουµε το «ΟΧΙ» µε κεφαλαία γράµµατα µε µαρκαδόρο, βλέπετε, 
όπως εδώ» 
Παιδ.: «Βάζουµε όποιο χρώµα θέλουµε;» 
Νηπ.: «Όχι! Μόνο µπλε. Μπορείτε άµα θέλετε και µε άλλα χρώµατα, αλλά µε το 
µπλε θα είναι πιο ωραία. Μετά ζωγραφίζουµε δύο δαφνόφυλλα µε κλαδιά» (τα 
δείχνεις στο υπόδειγµα). 
Παιδ.: « Μπορούµε να βάλλουµε και λουλούδια;» 
Νηπ.: « Όχι! Αλλά εντάξει άµα θέλετε θα µπορούσατε να βάλλετε λουλούδια αλλά δε 
θα είναι τόσο σωστό.» 
Η νηπιαγωγός δείχνει στον πίνακα πώς σχηµατίζονται τα φύλλα και τα κλαριά και 
στη συνέχεια πώς γίνονται τα γράµµατα πιο «χοντρά». Προτείνει µάλιστα σε µας να 
βοηθήσουµε κάθε οµάδα στο σχηµατισµό του «ΟΧΙ» για να είναι στο κέντρο του 
πιάτου και χοντρό. 
Παιδ.: «Όπως µπορούµε όµως κυρία!» 
Νηπ.: «Ε βέβαια! Λάθη γίνονται, αλλά έτσι µαθαίνουµε!» 
Καταγραφή 2 

Η νηπιαγωγός πριν ξεκινήσει την εργασία, συγκέντρωσε τα παιδιά στην παρεούλα και 
τους έκανε µια εισαγωγή σχετική µε τον πόλεµο της 28ης Οκτωβρίου του 1940 και τους 
έβαλε και το τραγούδι ‘Βάζει ο Ντούτσε τη στολή του’. Αρχικά τους έδειξε ένα 
πλαστικό άσπρο πιατάκι , στο οποίο τα παιδιά έπρεπε να γράψουν στη µέση τη λέξη 
‘ΟΧΙ’ µε µεγάλα κεφαλαία γράµµατα, να ζωγραφίσουν από κάτω δυο φύλλα δάφνης και 
να κολλήσουν γύρω γύρω εναλλάξ άσπρα και µπλε έτοιµα τετράγωνα κοµµατάκια. 
Όταν ολοκληρώθηκε η εργασία τα πιατάκια κρεµάστηκαν στον τοίχο της τάξης. 

Επισηµαίνουµε άλλη µια φορά ότι στο περιγραφικό µέρος του ηµερολογίου, όπως έχει 

ήδη καταστεί φανερό στις προηγούµενες ενότητες, είναι σηµαντικό οι περιγραφές να είναι 



λεπτοµερείς και όσο γίνεται πιο ‘ζωντανές’ και απαλλαγµένες από αξιολογικά στοιχεία ή 

χαρακτηρισµούς. Να θυµάστε ότι οι περιγραφές είναι που επιτρέπουν να επιστρέφετε σε 

αυτές εµβαθύνοντας περισσότερο στους σχολιασµούς σας καθώς η ερευνητική σας οπτική 

εξελίσσεται. 

Σε όλα τα περιγραφικά κείµενα η λεπτοµέρεια είναι πιο σηµαντική από την περίληψη, 
το ειδικό είναι πιο σηµαντικό από το γενικό και η καταγραφή µιας δραστηριότητας 
είναι πιο σηµαντική από την αξιολόγησή της 

Altrichter κ.ά., 2001: 46  

Το ηµερολόγιο είναι ένα ιδιωτικό κείµενο, που γράφεται αρχικά χωρίς αυτολογοκρισία. 

Όπως ήδη έχει αναφερθεί περιέχει προσωπικές καταγραφές, όσο γίνεται λεπτοµερείς, 

αλλά και σκέψεις, συναισθήµατα, ερωτήµατα, προβληµατισµούς. Ωστόσο για τις ανάγκες 

των µαθηµάτων συχνά µπορεί να σας ζητηθεί να καταθέσετε - στο πλαίσιο συναντήσεων 

εποπτείας, παρουσιάσεων στην ολοµέλεια ή εκπονούµενων εργασιών - αποσπάσµατα 

ηµερολογίου, τα οποία συνδέονται µε το προτεινόµενο κάθε φορά θέµα παρατήρησης ή 

µε τη διδακτική παρέµβαση που αργότερα στο χρόνο καλείστε να πραγµατοποιήσετε. Τα 

αποσπάσµατα που παρουσιάζονται ή κατατίθενται είναι προφανές, όπως ήδη φάνηκε από 

όσα αναφέρθηκαν παραπάνω, ότι αντλούνται από το κατά πολύ ευρύτερο υλικό του 

ηµερολογίου και προφανώς είναι επιλεγµένα. 

Παρότι ο χαρακτήρας του ηµερολογίου είναι αυστηρά ιδιωτικός, όταν επισκέπτεσθε τις 

σχολικές τάξεις οµαδικά, θα σας βοηθούσε αν µοιραζόσασταν µεταξύ σας µέρη των 

καταγραφών σας. Όπως ήδη αναφέραµε και στο κεφάλαιο µε τα κρίσιµα συµβάντα, 

συζητώντας διαφορετικές καταγραφές που έχουν προκύψει από παρατήρηση στην ίδια 

τάξη την ίδια χρονική στιγµή και διαπιστώνοντας ότι έχετε καταγράψει διαφορετικά 

στιγµιότυπα ή τα έχετε προσεγγίσει µε διαφορετικό τρόπο, κατανοείτε καλύτερα την 

υποκειµενική σας οπτική, αλλά και τις παρατηρούµενες πτυχές της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας. Και σε αυτή τη συνθήκη τα µέρη του ηµερολογίου που ανταλλάσσονται 

είναι φυσικά επιλεγµένα από σας. 

 
Δραστηριότητα 2 
Διαβάστε προσεκτικά τις δύο καταγραφές που ακολουθούν. Οι δύο αυτές φοιτήτριες 

έχουν παρατηρήσει την ίδια τάξη. Σχολιάστε πού κατά τη γνώµη σας µπορεί να 

οφείλονται οι διαφορές που παρατηρείτε στις περιγραφές, αλλά και στους σχολιασµούς 

τους. 

Καταγραφή 1 

Περιγραφή 
Οι τοίχοι της αίθουσας είναι στολισµένοι 

Σχολιασµός 
Η τάξη αντανακλά τις δραστηριότητες 



µε έργα των παιδιών. των παιδιών. Το ότι οι τοίχοι είναι 
στολισµένοι µε τα έργα των παιδιών τα 
κάνει να αισθάνονται περήφανα (Edwards 
et al, 2000). 

Καταγραφή 2 

Περιγραφή 
Στους τοίχους βρίσκονται αναρτηµένες 
δηµιουργίες κυρίως της νηπιαγωγού όπως η 
αλφαβήτα και προκατασκευασµένες 
εικόνες σε φωτοτυπίες τις οποίες τα 
παιδιά έχουν απλά χρωµατίσει ή έχουν 
γεµίσει κάνοντας κολλάζ. Τα περισσότερα 
παιδιά έχουν χρησιµοποιήσει τα ίδια 
χρώµατα για να χρωµατίσουν π.χ. τα 
λουλούδια, ακόµη και τις οµπρέλες. 
Κρεµασµένες στον αέρα υπάρχουν 
ελληνικές σηµαίες και φιγούρες του 
Καραγκιόζη, και πάλι χρωµατισµένες από 
τα παιδιά, όλες µε τις ίδιες χρωµατικές 
επιλογές. 

Σχολιασµός 
Γνωρίζουµε ότι τα παιδιά νοιώθουν 
περήφανα όταν αναγνωρίζουν τα έργα 
τους αναρτηµένα στους τοίχους και τους 
αρέσει να µιλούν γι αυτά (Edwards et al, 
2000). Στη συγκεκριµένη τάξη κατά τη 
γνώµη µου είναι δύσκολο να 
αναγνωρίσουν τα έργα τους στους 
τοίχους. Οι παραγωγές τους που είναι 
αναρτηµένες είναι τυποποιηµένες, είναι 
εντυπωσιακό ότι µοιάζουν να είναι 
τυποποιηµένες και αυτές ακόµη οι επιλογές 
των χρωµάτων που έχουν χρησιµοποιήσει. 
Νοµίζω ότι ο χώρος αντανακλά κυρίως 
την άποψη της εκπαιδευτικού για την 
οµοιοµορφία και το κοινό για όλους 
αποτέλεσµα. Τα παιδιά δεν έχουν να 
σκεφτούν κάτι, πρέπει µόνο να 
πειθαρχήσουν στις οδηγίες που τους δίνει 
η εκπαιδευτικός, που υποθέτω ότι είναι 
εξαιρετικά λεπτοµερείς για να υπάρχει 
τέτοια οµοιοµορφία στο αποτέλεσµα. 

Τι αξίζει να καταγράφεται στο ηµερολόγιο; Πρόκειται για ένα καίριο ερώτηµα. Τι 

έχει νόηµα δηλαδή να καταγράφετε και πώς θα κάνετε τις επιλογές σας, µε ποια 

κριτήρια. Αξίζει λοιπόν να καταγράφετε ό,τι θεωρήσετε σηµαντικό, στη βάση των 

συγκεκριµένων αξόνων παρατήρησης που σας προτείνονται κάθε φορά.  

Και τι θεωρείται σηµαντικό; Κάθε τι που θα προσελκύσει το ενδιαφέρον σας, που θα 

σας δηµιουργήσει ένα συναίσθηµα, που θα το συσχετίσετε µε κάποια ιδέα που έχετε 

προσεγγίσει στο πλαίσιο των µαθηµάτων σας ή της σχετικής βιβλιογραφίας, που θα σας 

δηµιουργήσει µια απορία, ένα ερώτηµα ή έναν προβληµατισµό ή θα σας οδηγήσει σε 

πρόσθετες κατανοήσεις σε σχέση µε την παρατηρούµενη εκπαιδευτική συνθήκη.  

Μέσω του ηµερολογίου µπορεί να επιτευχθεί ένας τρόπος συµµετοχής σας µε την 

έννοια της ενεργού εµπλοκής σας στα εκπαιδευτικά δρώµενα. Ως µελλοντικοί 

εκπαιδευτικοί κινητοποιείστε για να κατανοήσετε την εκπαιδευτική κατάσταση που 

εκτυλίσσεται µπροστά στα µάτια σας, γίνεστε ενεργοί παρατηρητές µιας διαδικασίας 

προκειµένου να την κατανοήσετε ώστε να καταστείτε ικανοί να τη δείτε κριτικά και στο 



µέλλον, – από µιαν άλλη θέση –  να τη διαµορφώσετε έτσι ώστε να εναρµονίζεται 

περισσότερο µε τα επιστηµονικά δεδοµένα (Carr&Kemmis, 2002). Ξεκινώντας το 

ηµερολόγιό σας ως µελλοντικοί εκπαιδευτικοί κάνετε ένα πρώτο βήµα στην προοπτική 

της συγκρότησης µιας ταυτότητας εκπαιδευτικού – ερευνητή. 

Η χρήση των ηµερολογίων ως µέσου αρχικής εκπαίδευσης των εκπαιδευτικών αναµένεται 
να προωθήσει την προσωπική κατανόηση του εκπαιδευτικού έργου, την κριτική σκέψη, τη 
συσχέτιση θεωρίας και πράξης, την ανάληψη της ατοµικής ευθύνης και λογοδοσίας για τα 
εκπαιδευτικά δρώµενα, τη διαµόρφωση µιας προσωπικής θεωρίας για τη διδασκαλία και 
τη µάθηση και την επανεξέταση προηγούµενων γνώσεων και αντιλήψεων. 

Αυγητίδου & Χατζόγλου, 2013: 101 

 

2.8.2. Η εξέλιξη του ηµερολογίου 

Το ηµερολόγιο εξελίσσεται καθώς εξελίσσεται η ερευνητική σας οπτική και διευρύνεται 
η θεωρητική σας ευαισθησία (Τσώλης, 2014).  

Η θεωρητική ευαισθησία’ αποτελεί ένα λανθάνον εννοιολογικό σύστηµα που 
διαθέτει ο ερευνητής και του παρέχει τη δυνατότητα να θέτει σε τάξη τις εµπειρικές 
παρατηρήσεις του αλλά και να αναγνωρίζει όσα εµπειρικά δεδοµένα παρουσιάζουν 
θεωρητικό ενδιαφέρον». Η θεωρητική ευαισθησία επιτρέπει στους ερευνητές να 
διακρίνουν το ουσιώδες από το επουσιώδες΄ 

Graser και Strauss, 1967, στο Τσώλης, 2014: 82 - 83 

Η ‘θεωρητική ευαισθησία’ αναπτύσσεται καθώς, ως υποψήφιοι εκπαιδευτικοί, 

προχωράτε στις σπουδές σας, προσεγγίζετε όλο και ευρύτερη σχετική βιβλιογραφία και 

εµβαθύνετε όλο και περισσότερο στους προβληµατισµούς σας. Έχοντας περισσότερο 

προσεγγίσει ζητήµατα στο επίπεδο της θεωρίας παρατηρείτε µε διαφορετικό τρόπο, αφού 

πληθώρα πραγµάτων περνούν απαρατήρητα αν δεν έχουµε τη θεωρία να τα 

ερµηνεύσουµε (Ferreiro, 1990).  

Η αξιοποίηση του ηµερολογίου, όπως ήδη αναφέρθηκε, προτείνεται στο πλαίσιο της 

πρακτικής άσκησης. Καθώς λοιπόν αυτή εξελίσσεται και εµβαθύνετε όλο και 

περισσότερο στη θεωρία, διαφοροποιούνται και τα ζητούµενα. Στην αρχή οι άξονες που 

σας δίνονται για την παρατήρηση στοχεύουν σε µία πρώτη προσέγγιση της 

παρατηρούµενης εκπαιδευτικής συνθήκης, προκειµένου να συγκεντρωθούν στοιχεία για 

µια πρώτη ανάλυση που θα οδηγήσει στην κατανόηση του πλαισίου της τάξης: π.χ. 

παρατήρηση του χώρου, της λεκτικής και της µη λεκτικής επικοινωνίας ανάµεσα 

στον/την εκπαιδευτικό και τα παιδιά ή των παιδιών µεταξύ τους, παρατήρηση του τρόπου 

εργασίας στην τάξη, παρατήρηση του είδους των δραστηριοτήτων που αναπτύσσονται 

και πώς αναδεικνύεται µέσα σ’ αυτές ο ρόλος του εκπαιδευτικού. Στη συνέχεια οι άξονες 

µπορεί να εξειδικεύονται: για παράδειγµα ποιος είναι ο ρόλος της µη λεκτικής 



επικοινωνίας στη διαµόρφωση του µαθησιακού κλίµατος στη σχολική τάξη, αν ο χώρος 

ως µαθησιακό περιβάλλον ενθαρρύνει διερευνήσεις και αναζητήσεις ή την ανάπτυξη του 

παιχνιδιού προσποίησης των παιδιών, ποιος ο ρόλος του νηπιαγωγείου σχετικά µε την 

κατασκευή του κοινωνικού φύλου, αν ανιχνεύονται κοινωνικές ανισότητες στη 

συγκεκριµένη τάξη και αν λαµβάνονται υπόψη κατά την ανάπτυξη της µαθησιακής 

διαδικασίας κ.ά. Αφού παρατηρηθούν, αναλυθούν και σχολιαστούν διαφορετικές πτυχές 

της εκπαιδευτικής πραγµατικότητας, η παρατήρηση επικεντρώνεται σε όλο και πιο 

συγκεκριµένες όψεις της µάθησης και της διδασκαλίας.  

Σε αυτή την περίπτωση η καταγραφή του ηµερολογίου διευκολύνεται από ερωτήµατα 

που µπορεί να τίθενται µε βάση τους άξονες παρατήρησης ή τα θέµατα προς διερεύνηση. 

Π.χ. παρατηρώντας την ανάπτυξη της µαθησιακής διαδικασίας βοηθητικά για την 

παρατήρηση και τις καταγραφές σας θα µπορούσαν να είναι τα παρακάτω ερωτήµατα: 

• Σε ποια αντίληψη για τη µάθηση, που συνδέεται µε ποια θεωρία, φαίνεται να 

παραπέµπουν  οι δραστηριότητες που αναπτύσσονται;  

• Ποιοι είναι οι µαθησιακοί στόχοι που φαίνεται να έχουν οι δραστηριότητες και 

πώς επιδιώκονται;  

• Ενθαρρύνουν οι προτεινόµενες δραστηριότητες διαδικασίες σκέψης; 

• Αποσκοπούν οι προτεινόµενες δραστηριότητες στην ενεργοποίηση της 

συµµετοχής όλων των παιδιών σε διαδικασίες επίλυσης προβλήµατος ή απαιτούν 

‘ορθή εκτέλεση’ οδηγιών και κυρίως στοχεύουν στην ανάπτυξη δεξιοτήτων 

τεχνικού χαρακτήρα;  

• Έχουν όλα τα παιδιά ευκαιρίες και περιθώριο συµµετοχής στα δρώµενα της 

τάξης, λαµβάνονται υπόψη βιώµατα, προηγούµενες γνώσεις και εµπειρίες τους ή 

η µαθησιακή διαδικασία απευθύνεται µόνο σε όσους µπορούν για διάφορους 

λόγους που έχουν διαµορφωθεί έξω από το σχολείο να την παρακολουθήσουν;  

• Ποιος κυρίως ρωτά σε αυτή την τάξη, ο/η εκπαιδευτικός ή τα παιδιά; Τι ρωτούν 

και πώς ανταποκρίνονται οι ερωτώµενοι;   

• Οι προτεινόµενες στα παιδιά δραστηριότητες λαµβάνουν υπόψη προηγούµενες 

γνώσεις, βιώµατα ή/και εµπειρίες τους; Επιτρέπουν στα παιδιά να καταθέσουν 

γνώσεις που έχουν προσεγγίσει εκτός σχολικού πλαισίου;   

Ήδη από όσα φάνηκαν παραπάνω καθώς εµβαθύνετε σε διαφορετικές πτυχές της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας, οι σχολιασµοί και η ερµηνεία είναι ζητούµενο να αξιοποιούν 

τη θεωρία. Ως πηγές αξιοποιούνται οι εισηγήσεις που αναπτύσσονται στο πλαίσιο των 

µαθηµάτων, εισηγήσεις ή/και υλικό από άλλα µαθήµατα και σχετική βιβλιογραφία. Οι 



πηγές αυτές άλλοτε αναφέρονται ρητά - µε τον τρόπο που γίνονται οι αναφορές σε 

βιβλιογραφικές πηγές στα ακαδηµαϊκά κείµενα - και άλλοτε υπονοούνται. Η παράθεση 

βιβλιογραφικών αναφορών δεν σηµαίνει αναγκαστικά καλύτερη κατανόηση της 

θεωρίας. Κάποιες φορές ενδέχεται να µην υπάρχει βιβλιογραφική αναφορά µέσα στο 

κείµενο και να παρατίθεται µόνο στο τέλος, ενώ από το σχολιασµό σας να γίνεται 

εµφανές σε ποιες θεωρητικές παραδοχές έχετε στηριχτεί για την παρατήρηση και το 

σχολιασµό της εκπαιδευτικής συνθήκης. 

Δραστηριότητα 2 

Διαβάστε προσεκτικά τις ηµερολογιακές καταγραφές και τους σχολιασµούς που 

ακολουθούν: σε ποιες πτυχές της διδακτικής διαδικασίας εντοπίζετε ότι εστιάζουν οι 

συγκεκριµένες φοιτήτριες; Μπορείτε να διακρίνετε θεωρητικές παραδοχές που διέπουν 

τόσο την καταγραφή όσο και την προσπάθεια ερµηνείας κάθε φοιτήτριας; 

1η καταγραφή 

Περιγραφή 
Η νηπιαγωγός φέρνει στην παρεούλα µια 
λεκάνη µε λίγα πλαστικά φρούτα, 
κουζινικά, και παιχνίδια. Παίρνει τα 
φρούτα και τα δείχνει στα παιδιά. 
-Αυτά τι είναι; 
-Φρούτα. 
-Πόσα φρούτα είναι; 
-4! λένε τα παιδιά. 
-Ωραία. Αυτά εδώ; δείχνει τα παιχνίδια. 
-Παιχνίδια και είναι 5! λέει η 
Κωνσταντίνα. 
-Και αυτά που έµειναν τι είναι; 
-Κουζινικά και είναι 3, λέει ένα κορίτσι. 
-Ωραία, όλα αυτά τα πράγµατα που 
δείξαµε µαζί τα λέµε «σύνολο». Αυτό το 
σύνολο µπορούµε να το χωρίσουµε σε 
µικρές οµάδες, αυτές που δείξαµε. 
Δηλαδή σε ποιες οµάδες; 
Δείχνει ένα-ένα τα αντικείµενα και τα 
παιδιά λένε τις οµάδες (παιχνίδια, 
κουζινικά, φρούτα). Ακουµπάει στο 
πάτωµα τα αντικείµενα χωρισµένα ανά 
οµάδες.  Παίρνει ένα µεγάλο χαρτί και 
γράφει κάθε οµάδα αντικειµένων στην 
κορυφή: ΠΑΙΧΝΙΔΙΑ, ΚΟΥΖΙΝΙΚΑ, 
ΦΡΟΥΤΑ. Στη συνέχεια σηκώνει τον 

Σχολιασµός – ερµηνεία 
Επέλεξα το συγκεκριµένο συµβάν ως 
κρίσιµο γιατί µου αποκάλυψε κάποια 
στοιχεία για τη µαθηµατική σκέψη των 
παιδιών, για το πώς κατανοούν την 
έννοια των αριθµών και τη γραφή τους 
αλλά και ότι κάποιες φορές ο τρόπος 
που προσπαθούµε να τα διδάξουµε τα 
σχετικά µε τις οµαδοποιήσεις δεν 
βοηθάει το να προχωρήσουν στις 
κατανοήσεις τους.  
Ο Ντέιβι φαίνεται ότι έχει κατανοήσει 
πως ο αριθµός 5 ως λέξη αναφέρεται σε 
ένα πλήθος πέντε αντικειµένων, αλλά 
όχι ότι το «5» ως σύµβολο δηλώνει από 
µόνο του ότι έχουµε πέντε αντικείµενα 
και για αυτό πιστεύει ότι πρέπει να 
γράψει το σύµβολο «5» πέντε φορές, 
όσα είναι και τα αντικείµενα. 
Αντίστοιχη αντίληψη έχουµε 
συναντήσει στον Οδηγό Νηπιαγωγού 
(Δαφέρµου κ.ά, 2006, σελ.144) και το 
σχόλιο γράφει ότι το συγκεκριµένο παιδί 
διατηρεί µία εικονιστική αντίληψη για 
τη γραφή των αριθµών, δηλαδή ενώ 
ξέρει να γράφει το 5, θεωρεί ότι για να 
είναι σωστό πρέπει να γράψει τόσα 5 
όσα και τα αντικείµενα στα οποία 



Ντείβι για να φτιάξει στο χαρτί την 
οµάδα µε τον αριθµό 5. 
-Ποια οµάδα έχει 5 αντικείµενα; ρωτάει 
η νηπιαγωγός. 
-Τα παιχνίδια, απαντάει ο Ντέιβι. 
-Ωραία γράψε τον αριθµό 5 και 
ζωγράφισε δίπλα πέντε παιχνίδια. 
Βλέπω τον Ντείβι να γράφει πέντε φορές 
τον αριθµό 5 (δηλαδή έγραψε «5 5 5 5 
5»). 
-Γιατί το γράφεις τόσες φορές; τον 
ρωτάει η νηπιαγωγός. 
-Αφού είναι 5 παιχνίδια το γράφω πέντε 
φορές. 
- Μία φορά είναι αρκετό, λέει η 
νηπιαγωγός. Ο Ντέιβι την κοιτάζει µε 
απορία και κάθεται στη θέση του χωρίς 
αν το διορθώσει. 
Η δραστηριότητα ολοκληρώνεται µε ένα 
φύλλο εργασίας στο οποίο πρέπει να 
χρωµατίσουν µε το ίδιο χρώµα όσα 
αντικείµενα ανήκουν στην ίδια οµάδα 
(πχ. όσα είναι ζώα µε ένα χρώµα, όσα 
είναι ρούχα µε διαφορετικό κτλ.). 
Αρκετά παιδιά δεν έχουν καταλάβει τι 
πρέπει να κάνουν και τα χρωµατίζουν 
όπως θέλουν. 
-Μάριο είπαµε αυτά που είναι στην ίδια 
οµάδα να τα κάνεις µε το ίδιο χρώµα. 
Αφού έκανες και το δελφίνι µπλε, πρέπει 
να κάνεις και την αρκούδα, του λέει η 
νηπιαγωγός. 
-Μα δεν είναι µπλε οι αρκούδες. Καφέ 
θα την κάνω, απαντάει εκείνος. 
 

αναφέρεται ο αριθµός. Πιστεύω δηλαδή 
ότι δεν έχει ταυτίσει το σύµβολο µε την 
έννοια του αριθµού και ότι αντίστοιχα αν 
είχε να γράψει το «3» θα το έγραφε τρεις 
φορές για να δηλώσει ότι αναφέρεται σε 3 
αντικείµενα. Προβληµατίστηκα που η 
εκπαιδευτικός όταν κατάλαβε τι κάνει ο 
Ντέιβι του είπε πιο είναι το σωστό ‘µία 
φορά είναι αρκετό’, χωρίς να ασχοληθεί 
περισσότερο µε την απάντησή του. Δεν 
ξέρω τι θα µπορούσε να κάνει, έµεινα µε 
την απορία. 
Σε ότι αφορά τα φύλλα εργασίας, αν και 
στην ουσία ήταν ίδια δραστηριότητα µε 
αυτή που έκαναν στην παρεούλα, 
νοµίζω ότι ήταν πιο δύσκολη για τα 
παιδιά καθώς δεν είχαν να κάνουν µε 
κινητά αντικείµενα, που τα παιδιά 
µπορούσαν να τα αγγίξουν, να τα 
µετακινήσουν και να οµαδοποιήσουν, 
αλλά µε τυπωµένες εικόνες. Μου έκανε 
ιδιαίτερη εντύπωση πως ο Μάριο 
ενέπλεξε την εµπειρία του κατά τη 
συµπλήρωση του φύλλου εργασίας, και 
διαφώνησε µε την νηπιαγωγό στο να 
κάνει την αρκούδα µπλε όπως απαιτούσε 
η ορθή εκτέλεση της άσκησης, αφού «οι 
αρκούδες δεν είναι µπλε!». 
Με προβληµατίζει αν αυτού του τύπου 
οι δραστηριότητες βοηθούν τα παιδιά 
στο νηπιαγωγείο να αναπτύξουν τη 
µαθηµατική τους σκέψη όταν δεν έχουν 
κάποιο ιδιαίτερο νόηµα γι αυτά. 
Αναρωτιέµαι αν είχαν να 
οµαδοποιήσουν πράγµατα προκειµένου 
να κάνουν κάποια κατασκευή και αυτή η 
οµαδοποίηση τους ήταν βοηθητική για 
την κατασκευή τους µήπως 
κατανοούσαν καλύτερα την έννοια της 
οµαδοποίησης. Ή αν η οµαδοποίηση 
συνδεόταν µε κάποιο παιχνίδι. Πάντως 
το φύλλο εργασίας κατά τη γνώµη µου 
δεν φάνηκε να βοηθάει τα παιδιά να 
καταλάβουν κάτι που δεν είχαν 
καταλάβει πριν το κάνουν. 

 



2η καταγραφή 

Περιγραφή 
Νηπ: Να παίξουµε το παιχνίδι µε τις 
πατάτες και τους αριθµούς; Παιδιά. 
Ναι!! 
Νηπ: Πόσες πατάτες έχουµε εδώ; (Στο 
πάτωµα υπάρχουν πλαστικές «πατάτες» 
από την γωνιά του «εστιατορίου») 
Π. 12!! 
(Η νηπιαγωγός το γράφει στον πίνακα, ο 
οποίος βρίσκεται απέναντι από τα 
παγκάκια σχήµατος «Π» που κάθονται 
οι µαθητές) 
Νηπ: Θα τις µοιραστούν ο 
Κωνσταντίνος, ο Βασίλης και η Σοφία. 
Καθένα θα παίρνει από µια µέχρι να 
τελειώσουν! Σε πόσα παιδάκια θα 
µοιραστούν οι πατάτες; 
Π. Σε 3! 
(Η νηπιαγωγός γράφει στον πίνακα το 
σύµβολο της διαίρεσης και έπειτα το 3 ) 
Ο Κων., ο Βασίλης, η Σοφία 
σχηµατίζουν µια σειρά µπροστά από το 
σηµείο που βρίσκονται οι πλαστικές 
«πατάτες» και καθένα, µε τη σειρά, 
τοποθετεί από µια µπροστά του µέχρι 
όλες να είναι µοιρασµένες.) 
Νηπ: Πόσες πατάτες πήρε κάθε παιδάκι; 
Π. 4 ! 
(Γράφει το « = » και στην συνέχεια τον 
αριθµό 4 // Στον πίνακα είναι γραµµένη 
η διαίρεση « 12 : 3 = 4 » ) 

 
Νηπ: Πάµε να πούµε την διαίρεση µας! 
(Νηπιαγωγός και µαθητές την διαβάζουν 
από τον πίνακα) 
Η δραστηριότητα αυτή επαναλήφθηκε 
µε περισσότερους ή λιγότερους  µαθητές 

Σχολιασµός - ερµηνεία 
Σκοπός της δραστηριότητας - που δεν 
είχε κατά τη γνώµη µου σχέση µε 
παιχνίδι - είναι η επαφή των νηπίων µε 
την πράξη της διαίρεσης. Ο τρόπος που η 
νηπιαγωγός προσπαθεί να προσεγγίσει 
µαθηµατικές ιδέες φαίνεται να αντανακλά 
παραδοσιακές αντιλήψεις για τη µάθηση 
οι οποίες παραπέµπουν στη 
συµπεριφοριστική θεωρία. Οι µαθητές δεν 
εκτίθενται σε καταστάσεις όπου η 
µαθηµατική σκέψη ενεργοποιείται, αλλά 
τα µαθηµατικά παίρνουν την µορφή  
απλού υπολογισµού (υπολογιστικά 
µαθηµατικά). Γίνεται φανερό, εποµένως, 
ότι µέσα σε ένα τέτοιο περιβάλλον «η 
γνώση έχει διαδικαστικό χαρακτήρα» 
(Σακονίδης, 2004). Αυτές οι αντιλήψεις 
βασίζονται στην γενικότερη θεώρηση ότι η 
γνώση µεταβιβάζεται, µε απόρροια να 
εστιάζουν στην ανάπτυξη µνηµοτεχνικών 
ικανοτήτων («θυµάµαι την πράξη και όχι 
το νόηµα της» και µηχανιστικών 
δεξιοτήτων («πώς να το κάνω») 
(Σακονίδης, 2004). Τα µαθηµατικά σε 
αυτήν την περίπτωση δεν αποτελούν 
«ένα εργαλείο επίλυσης προβληµάτων 
στον πραγµατικό κόσµο ώστε οι 
µαθητές να θελήσουν να συµµετάσχουν 
ενεργά στην κατάκτησή τους» 
(Σακονίδης, 2004) ούτε εστιάζουν «στη 
σηµασία που έχουν για τη ζωή τους µε 
σκοπό να διευκολυνθεί η µύηση σε 
πολιτισµικές πρακτικές που αφορούν 
την αξιοποίηση της µαθηµατικής 
σκέψης» (Δαφέρµου κ.α, 2006). Θα 
λέγαµε ότι σε µια τέτοια δραστηριότητα 
δε δίνεται βάρος στην κοινωνική 
διάσταση των µαθηµατικών ιδεών, στην 
κατανόηση δηλαδή ότι «τα µαθηµατικά 
συµβάλλουν στην επίλυση καθηµερινών 
προβληµάτων και προσφέρουν εφόδια για 
την ερµηνεία του κόσµου». Δεν 
προωθούνται, επιπλέον, ευκαιρίες 
αξιοποίησης βιωµάτων και σχετικών 



να µοιράζονται τις πατάτες ώστε η 
διαίρεση κάθε φορά  να αλλάζει. 
 Μια στιγµή, κατά την διάρκεια της 
αντίστροφης διαίρεσης κατά την οποία 
είχαµε «12 πατάτες : 4 µαθητές = 3 
πατάτες σε κάθε µαθητή) ο Κωνσταντίνος 
ρωτά : 
Κ. Δηλαδή, κυρία, όσα περισσότερα 
παιδάκια τόσες λιγότερες πατάτες θα 
πάρει το καθένα; 
Νηπ: Πολύ σωστά Κωνσταντίνε!!  
Στη συνέχεια εξηγεί στους µαθητές την 
παρατήρηση του Κωνσταντίνου µε βάση 
τα παραδείγµατα που προηγουµένως 
είχε κάνει. ΠΑΡΑΔΕΙΓΜΑ  
Νηπ: Πριν πόσα παιδάκια είχαµε;  
Π. 3  
Νηπ: Πόσες πατάτες είχε κάθε παιδάκι; 
Π. 4 
Νηπ: Τώρα είχαµε 4 παιδάκια µε 3 
πατάτες. Πιο λίγα παιδάκια, πιο πολλές 
πατάτες θα πάρουν, πιο πολλά παιδάκια 
όπως τώρα πιο λίγες πατάτες σε καθένα. 
Τα παιδιά, εκτός από την ερώτηση του 
Κωνσταντίνου, δεν κάνουν ερωτήσεις. Τα 
περισσότερα παρακολουθούν σιωπηλά, 
µερικά ασχολούνται µε πράγµατα που 
είναι µπροστά τους στο τραπεζάκι που 
κάθονται. 

γνώσεων «που τα παιδιά έχουν 
αποκοµίσει από πλούσιες µαθηµατικές 
τους εµπειρίες» (Nunes and Bryant, 1996  
στο Δαφέρµου κ.ά., 2006) και θα 
µπορούσαν να επιστρατεύσουν σε µια 
διαδικασία που θα ενεργοποιούσε το 
ενδιαφέρον τους και θα είχε νόηµα για 
τα ίδια. Με αυτόν τον τρόπο, γίνεται 
εµφανές ότι οι µαθητές δεν µαθαίνουν 
να στοχάζονται γύρω από τις ενέργειες 
τους, να προβληµατίζονται, να 
οργανώνουν και να ελέγχουν τις 
πληροφορίες που έρχονται σε επαφή 
καθηµερινά - µια κατάσταση που τους 
αποστερεί την ευκαιρία να αναπτύξουν 
την µαθηµατική τους σκέψη 
(αναλυτικός-συνθετικός τρόπος 
διαχείρισης της πληροφορίας).  
 Άξια αναφοράς είναι η παρατήρηση 
ενός µαθητή, που φαίνεται να εµβαθύνει 
περισσότερο στο νόηµα της 
δραστηριότητας, καθώς διατυπώνει µε 
ένα δικό του τρόπο την ιδέα της αρχής 
των αναλογιών. 

Η προσπάθεια ανάλυσης και ερµηνείας των παρατηρούµενων καταστάσεων αναδεικνύει 

τον τρόπο µε τον οποίο διαµορφώνετε οπτικές για την ανάγνωση της εκπαιδευτικής 

πραγµατικότητας, σε ποιο βαθµό προχωράτε σε αναστοχαστικές διαδικασίες ή και 

αναρωτιέστε σχετικά µε όσα παρατηρείτε, σε ποιο βαθµό επιχειρείτε να αξιοποιήσετε την 

παιδαγωγική θεωρία για την τεκµηρίωση των σχολιασµών σας. 

Καθώς µάλιστα η πρακτική άσκηση εξελίσσεται, προχωράτε σε εκπαιδευτικούς 

σχεδιασµούς και διδακτικές παρεµβάσεις, στο πλαίσιο των οποίων αναλαµβάνετε την 

ευθύνη της τάξης. Συνεχίζοντας τις ηµερολογιακές σας καταγραφές σε αυτή τη φάση 

µπορείτε να αυτοπαρατηρείστε ή να παρατηρείτε η µία (ο ένας) την άλλη (τον άλλο) 

κατά την ανάπτυξη των δραστηριοτήτων. Ζητούµενο είναι η αξιοποίηση των 

ηµερολογιακών καταγραφών για την ενίσχυση αναστοχαστικών διαδικασιών πάνω 

στις δικές σας πρακτικές.  



Για να επιχειρήσετε τους εκπαιδευτικούς σας σχεδιασµούς, ζητούµενο είναι να 

λαµβάνετε υπόψη το εκπαιδευτικό πλαίσιο της τάξης (βλ. ενότητα 2.2.1). Για την 

αυτοπαρατήρησή σας µπορείτε να αξιοποιήσετε τους άξονες παρατήρησης που έχουν 

αναφερθεί σε όλες τις προηγούµενες ενότητες µε εστίαση κυρίως σε ζητήµατα µάθησης 

και διδασκαλίας (π.χ. σχετικά µε το χαρακτήρα των δραστηριοτήτων που 

αναπτύσσονται, µε το ρόλο των ερωτήσεων που διατυπώνονται κατά τη διάρκειά τους 

ή/και µε τις ευκαιρίες συµµετοχής των παιδιών), αλλά και όλους τους υπόλοιπους 

άξονες που έχουν αξιοποιηθεί στην πορεία των παρατηρήσεών σας έως εκείνη τη 

χρονική στιγµή (π.χ. λεκτική και µη λεκτική επικοινωνία, περιβάλλον µάθησης κ.λπ.). 

Εποµένως κατά την καταγραφή του ηµερολογίου στη φάση της ανάληψης της ευθύνης της 

τάξης στο πλαίσιο της πρακτικής άσκησης µπορείτε να εµπλακείτε σε διαδικασίες 

διερεύνησης της πρακτικής, αλλά και των απόψεών σας, στην προοπτική της ανάπτυξης 

αναστοχαστικών διαδικασιών για την εξέλιξη των παιδαγωγικών σας προσεγγίσεων. Αυτή 

άλλωστε είναι µια πρακτική που προτείνεται και σε επαγγελµατίες εκπαιδευτικούς κατά τη 

συµµετοχή τους σε έρευνες δράσης, όπως φαίνεται στο απόσπασµα που ακολουθεί, 

γραµµένο από τη Σ.Αυγητίδου, ως συντονίστρια οµάδας νηπιαγωγών που ανέπτυσσε 

έρευνα δράσης: 

Προκειµένου, να αποφύγουµε τον περιγραφικό µόνο χαρακτήρα των ηµερολογίων και να 
ενισχύσουµε την ερµηνεία των καταγραφών καθώς και τη συσχέτιση της περιγραφής ενός 
ζητήµατος µε µία συγκεκριµένη στρατηγική επίλυσής του, πρότεινα ως συντονίστρια µια 
συγκεκριµένη δοµή του ηµερολογίου. Η δοµή αυτή δοσµένη µέσα από συγκεκριµένα 
ερωτήµατα προς απάντηση στόχευε να λειτουργήσει βοηθητικά για τις νηπιαγωγούς και να 
προσανατολίσει αρχικά την παρατήρηση, την ερµηνεία, τη λήψη αποφάσεων, την 
αξιολόγηση και τον αναστοχασµό τους. Η προτεινόµενη δοµή βασιζόταν λοιπόν στα εξής 
κύρια ερωτήµατα: 
ΤΙ ΣΥΜΒΑΙΝΕΙ; (περιγραφή) 
ΠΩΣ ΤΟ ΚΑΤΑΛΑΒΑΙΝΩ; (αναστοχασµός, αναζήτηση αιτιών, κατανόηση, ερµηνεία) 
ΤΙ ΜΠΟΡΩ ΝΑ ΚΑΝΩ; (πρόταση λύσης βασισµένη στην κατανόηση και ερµηνεία) 
ΠΩΣ ΑΞΙΟΛΟΓΩ ΤΗΝ ΕΠΙΛΕΓΜΕΝΗ ΔΡΑΣΗ ΜΟΥ; (έλεγχος των αποτελεσµάτων) 
ΠΟΙΑ ΔΡΑΣΗ ΜΠΟΡΩ ΝΑ ΕΠΙΛΕΞΩ ΣΤΗ ΣΥΝΕΧΕΙΑ; (αναστοχασµός). 
Συµφωνήσαµε από την αρχή ότι το περιεχόµενο των καταγραφών θα αφορούσε κυρίαρχα 
σε τρεις άξονες: α. τις κοινωνικές σχέσεις των παιδιών, β. την κοινωνική απόρριψη και γ. 
το οµαδικό παιχνίδι και τις οµαδικές οργανωµένες δραστηριότητες. Τα ερωτήµατα 
διαµορφώθηκαν έτσι σε σχέση µε κάθε άξονα και περιγράφονται στον πίνακα 1.  
Πίνακας 1: Η προτεινόµενη δοµή και το περιεχόµενο των ηµερολογίων. 
A. Σχέσεις 
Τι είδους σχέσεις αναπτύσσονται µεταξύ των παιδιών στην τάξη; 
Τι είναι αυτό που µε απασχολεί ως προς τις σχέσεις των παιδιών; Γιατί µε απασχολεί; 



Τι σκέφτοµαι να κάνω για να βρω λύσεις σ’ αυτό που µε απασχολεί; 
Βλέπω αποτέλεσµα στις προσπάθειές µου; Πώς / πού το παρατηρώ αυτό; Αν δε δω 
αποτελέσµατα τι άλλο µπορώ να κάνω; 
B. Κοινωνική απόρριψη 
Απορρίπτονται τα παιδιά από άλλα παιδιά; Γιατί; 
Ποιες είναι οι στρατηγικές που σκέφτοµαι να χρησιµοποιήσω για να αντιµετωπίσω την 
κατάσταση; 
Βλέπω αποτέλεσµα στις προσπάθειές µου; Πώς / που το παρατηρώ αυτό; Αν δε δω 
αποτελέσµατα τι άλλο µπορώ να κάνω; 
Γ. Οµαδικό παιχνίδι και οµαδική εργασία 
Παίζουν τα παιδιά σε οµάδες; Με ποιους τρόπους παίζουν; Υπάρχουν παιδιά που παίζουν 
µόνα; Γιατί; 
Μπορούν τα παιδιά να κάνουν κάτι συνεργατικά; Ποιες είναι οι τρέχουσες συνεργατικές 
τους 
δεξιότητες; 
Τι µπορώ να κάνω για να τα βοηθήσω περισσότερο τα παιδιά να συνεργάζονται; 
Βλέπω αποτέλεσµα στις προσπάθειές µου; Πώς/πού το παρατηρώ αυτό; Αν δε δω 
αποτελέσµατα τι άλλο µπορώ να κάνω; 
Η προτεινόµενη δοµή και τα ερωτήµατα προσανατόλισαν τις παρατηρήσεις των 
νηπιαγωγών αλλά δεν τις περιόρισαν. 

Αυγητίδου, www.actionresearch.gr 

 

 

Δραστηριότητα 3 

Σύµφωνα µε τα όσα έχετε κατανοήσει µέχρι τώρα σχετικά µε την ανάπτυξη 

αναστοχαστικών διαδικασιών, σχολιάστε και αξιολογήστε τα παρακάτω αποσπάσµατα 

αναστοχαστικών αξιολογήσεων δύο φοιτητριών σχετικά µε τις διδακτικές τους 

παρεµβάσεις, όπως τις κατέγραψαν στο ηµερολόγιό τους. Τι κατά τη γνώµη σας µπορεί 

να προσφέρει µια τέτοια ηµερολογιακή καταγραφή στην προοπτική της διαµόρφωσης 

µιας επαγγελµατικής ταυτότητας εκπαιδευτικού - ερευνητή; 

1η αυτοαξιολόγηση 

Αρχικά, στη προσπάθεια µου να παρουσιάσω στα παιδιά το παραµύθι που επρόκειτο να 
επεξεργαστούµε µε βάση το σχεδιασµό µας, θέλησα να δώσω στην παρουσίαση µία πιο 
ζωντανή νότα. Αφού ανέφερα πως πρόκειται για ένα πολύ ωραίο αλλά περίεργο κατά τη 
γνώµη µας παραµύθι3, άνοιξα το βιβλίο, ώστε να είναι εµφανή και τα δύο εξώφυλλα και 

																																																								
3	Πρόκειται	για	το	παραμύθι	«Χάθηκε	–	Βρέθηκε»,	της	Ισαμπέλ	Αμπεντί,	εκδόσεις	Πατάκη.	



άφησα τα παιδιά να το παρατηρήσουν και να το επεξεργαστούν. Έτσι, τα παιδιά αµέσως 
άρχισαν να φωνάζουν και να λένε πράγµατα για τη δοµή του παραµυθιού. Το γεγονός 
αυτό µου έδωσε το έναυσµα να συνεχίσω µε µια ανοιχτή ερώτηση, θέλοντας να τα 
ενθαρρύνω να σκεφτούν ελεύθερα και να εκφράσουν υποθέσεις, έχοντας κατά νου ότι η 
διατύπωση υποθέσεων συµβάλλει στο να γίνουν κριτικοί αναγνώστες :«Τι λέτε να 
συµβαίνει, λοιπόν, µε αυτό το παραµύθι; Προσπαθώντας να «παίξω» µε το διπλό 
εξώφυλλο του παραµυθιού περιστρέφω το παραµύθι και δίνω τη δυνατότητα στα παιδιά 
να επεξεργαστούν κάθε εξώφυλλο. Τα παιδιά επικεντρώνονται κάθε φορά στο ‘κανονικό’ 
εξώφυλλο και συνεχώς αναφέρουν την ανάποδη διάσταση του παραµυθιού (τα δύο 
εξώφυλλα είναι ανάποδα µεταξύ τους). Με άλλα λόγια, εντοπίζουν, συζητούν και 
προσπαθούν να επιλύσουν ένα πρόβληµα («Έτσι είναι το σωστό!», «Όχι και τα δύο 
ανάποδα είναι!»). Προσπαθώ να τα ενθαρρύνω να διατυπώνουν ερωτήµατα και να 
προσπαθούν να βρουν απαντήσεις µόνα τους και µέσω της αλληλεπίδρασή τους («Και 
γιατί αυτό να είναι ανάποδα;», «Και το παπάκι πώς καθότανε στο µπλε, στο διάστηµα;»). 
Εκείνα υποθέτουν και αιτιολογούν («Είναι έτσι επειδή είναι κάπου αλλού!», «Είναι νύχτα 
και τη νύχτα είναι τέτοιο χρώµα ο ουρανός.»). Οι ερωτήσεις που κάνω στα παιδιά έχουν 
ως στόχο να κινητοποιήσουν τη σκέψη, να καλλιεργήσουν περιέργειες, να ενθαρρύνουν 
διερευνητικές προσεγγίσεις («Τι συµβαίνει, λοιπόν, µε αυτό το παραµύθι;», «Τι να 
κάνουµε, πώς λέτε να το διαβάσουµε;»). Επιπλέον στοχεύουν στην επανεκτίµηση 
απόψεων και πεποιθήσεων («Α πολύ καλή η ιδέα σου. Εσείς παιδιά τι λέτε;»). Επιδιώκω 
τα παιδιά να κατέχουν τον πρώτο ρόλο στην αλληλεπίδραση που αναπτύσσεται στην τάξη. 
Ωστόσο, ίσως δε χειρίστηκα τις ερωτήσεις των παιδιών µε τον καλύτερο τρόπο, καθώς δεν 
επεκταθήκαµε αρκετά σε αυτές, ενώ κάποιες αγνοήθηκαν («Και το κατσικάκι πως έφτασε 
στο διάστηµα;»). Αυτό ήταν, µάλλον, αποτέλεσµα του άγχους µου να ανταπεξέλθω στις 
φωνές όλων και εν τέλει να προχωρήσω στην ανάγνωση του παραµυθιού. Γενικότερα 
ήθελα ο ρόλος που κατέχω στη συζήτηση να είναι κυρίως υποστηρικτικός, ενθαρρυντικός 
και όσο µπορούσα συντονιστικός. Η αδυναµία µου όµως να ελέγξω την τάξη ήταν 
εµφανής, καθώς τα παιδιά έπαιρναν από µόνα τους το λόγο µε αποτέλεσµα συχνά να 
επικρατεί «χάος», το οποίο και ρυθµιζόταν κυρίως µε την παρέµβαση της νηπιαγωγού. 
Κάτι ακόµα που µου δηµιουργεί προβληµατισµό για την όλη διαδικασία είναι η έκφραση 
ανυποµονησίας από ένα παιδί («Ας διαβάσουµε επιτέλους το παραµύθι!»). Ίσως, η 
συζήτηση γύρω από τη δοµή του βιβλίου πήρε τελικά πολύ χρόνο, γεγονός που έκανε το 
παιδί να βαρεθεί, µε αποτέλεσµα να αποζητά έντονα την ανάγνωση του παραµυθιού. 

2η αυτοαξιολόγηση 

Σε γενικές γραµµές, η παρέµβαση που  σχεδιάσαµε πέτυχε τους στόχους που είχαµε 
θέσει. Τα παιδιά συνεργάστηκαν µαζί µας µε µεγάλη ευχαρίστηση, ακόµα και κάποια 
παιδιά τα οποία συνήθως δεν συµµετείχαν στο µάθηµα. Μαζεύτηκαν στην παρεούλα 
χωρίς ιδιαίτερη προσπάθεια.                                                                                                             

 Κατά τη διάρκεια της ανάγνωσης-αναπαράστασης του παραµυθιού τα παιδιά 
ενθουσιάστηκαν και ήθελαν να συµµετέχουν  (Άρης µικρός: «Θα παίξουµε κι εµείς µε τη 
σειρά;»), κάτι που ήταν µέσα στον αρχικό µας σχεδιασµό και τελικά λειτούργησε πολύ 
καλά στην ολοµέλεια. Τα παιδιά συµµετείχαν ενεργά καθώς είχαν µία µικρή συµµετοχή 
µέσα στο ‘’θεατρικό’’ κάτι που τα ενθουσίασε. Στις ερωτήσεις που κάναµε κατά την 
ανάγνωση του παραµυθιού παρατηρήσαµε ότι πολλά από τα παιδιά γνώριζαν ήδη το µύθο 
της Περσεφόνης, κάτι που όµως δεν στάθηκε εµπόδιο στην ανάπτυξη της παρέµβασης. 



Τα παιδιά µας παρακολουθούσαν µε ευχαρίστηση, ακόµα και ορισµένα τα οποία συνήθως 
δεν συµµετείχαν στο µάθηµα. Τέλος όταν είπαµε στα παιδιά ότι θα χωριστούµε σε δύο 
οµάδες χάρηκαν πολύ και δεν έφεραν καµία αντίρρηση, κάτι που µας εξέπληξε καθώς δεν 
τα είχαµε δει µέχρι στιγµής να δουλεύουν σε οµάδες. 

Κάτι που θα αλλάζαµε στη συγκεκριµένη παρέµβαση είναι η διάρκειά της. Και αυτό γιατί 
ένα µέρος του αρχικού σχεδιασµού µας δεν πραγµατοποιήθηκε, η συζήτηση δηλαδή για 
το ποιες σκηνές θυµούνται τα παιδιά και η καταγραφή τους σε χαρτί ώστε να τις βάλουµε 
στη σειρά και να ξαναδηµιουργήσουµε την ιστορία. Επίσης θεωρούµε ότι θα έπρεπε να 
διαµορφώσουµε την δραστηριότητα έτσι ώστε να έχουµε και οι τρεις από µία οµάδα 
παιδιών.  

Συνοψίζοντας, η παρέµβαση που σχεδιάσαµε θεωρούµε ότι ήταν αποτελεσµατική, 
ευχαρίστησε τα παιδιά και εµάς. Τα παιδιά κατανόησαν το µύθο όπως φάνηκε αργότερα 
από τη συζήτηση που κάναµε και εµείς αποκοµίσαµε πολλά καθώς είδαµε πως τα παιδιά 
µε τις απόψεις τους και τις παρατηρήσεις τους µπορούν να κατευθύνουν το µάθηµα και 
τις προσχεδιασµένες δραστηριότητες. Η συνεργασία µε τα παιδιά  ήταν καταπληκτική και 
πολύ ευχάριστη.  

Κλείνοντας την ενότητα σχετικά µε την τήρηση του ηµερολογίου, καλό είναι να 

επισηµάνουµε άλλη µια φορά ότι σε κάθε φάση της πρακτικής άσκησης η ποιότητά του 

ηµερολογίου εξαρτάται από: 

• το βαθµό συναισθηµατικής απεµπλοκής του παρατηρητή, 

• τη συσχέτιση των στοιχείων που καταγράφονται µε τους άξονες παρατήρησης, 

• την ποιότητα της καταγραφής: η λεπτοµερής αναλυτική καταγραφή προσφέρει 

σηµαντική τεκµηρίωση.  

Για την όλο και µεγαλύτερη εµβάθυνση σε ζητήµατα της διδακτικής πράξης σηµαντική 

είναι η ενεργή εµπλοκή του παρατηρητή και η όλο και συστηµατικότερη µελέτη της 

παιδαγωγικής θεωρίας… 

Στο υποκεφάλαιο που προηγήθηκε προσπαθήσαµε να κατανοήσουµε τόσο τη σηµασία 

του ηµερολογίου ως µέσου συλλογής δεδοµένων κατά την παρατήρηση στο πλαίσιο 

της πρακτικής άσκησης όσο και τους τρόπους µε τους οποίους µπορεί να οργανωθεί 

και να αποβεί χρήσιµο σε µια αναστοχαστική προοπτική. Είναι σαφές ότι η 

αξιοποίηση ηµερολογίου συνδέεται µε όλες τις φάσεις, οπότε και όλα τα προηγούµενα 

κεφάλαια και τις καταγραφές που παρατίθενται στα παραδείγµατα και στις 

δραστηριότητες. Αυτό που αναδεικνύεται στο συγκεκριµένο κεφάλαιο είναι η εξέλιξη 

των καταγραφών που προκύπτει ως αποτέλεσµα τόσο της εµβάθυνσης σε θεωρητικές 

προσεγγίσεις της εκπαιδευτικής διαδικασίας όσο και της εξοικείωσης µε την µέθοδο 

της παρατήρησης και της καταγραφής.     

 



Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης: Αφού ανατρέξεις στις δικές σου αξιολογικές 

καταγραφές µπορείς να  επιλέξεις δύο που θεωρείς ότι σε αντιπροσωπεύουν 

περισσότερο. Μελετώντας τες ποιες αντιλήψεις σου αναδεικνύονται α) για ζητήµατα 

διδασκαλίας και µάθησης και β) για τον ρόλο του/της εκπαιδευτικού στην 

εκπαιδευτική διαδικασία. 

 
 

 
 
Για περαιτέρω µελέτη 
 
Για περαιτέρω µελέτη 

Altrichter, H., Posch, P., Somekh, B. (2001). Οι εκπαιδευτικοί ερευνούν το έργο τους, 
(µετ. Μ. Δεληγιάννη), Αθήνα : Eκδόσεις Μεταίχµιο. 
 
Στο βιβλίο αυτό θα βρείτε µια αναλυτική παρουσίαση της µεθοδολογίας της 
παρατήρησης στην εκπαιδευτική έρευνα και πράξη όπως µπορεί να αξιοποιηθεί από τον  
ίδιο τον εκπαιδευτικό. Στο βιβλίο αναλύονται ο βηµατισµός που ακολουθεί ένας/µια 
εκπαιδευτικός-ερευνητής/ήτρια για να οργανώσει την έρευνά του. Δίνονται, ανάµεσα 
στα άλλα, συγκεκριµένα παραδείγµατα από τη χρήση του ηµερολογίου και 
αποτυπώνονται οι δυσκολίες που συναντά κανείς σε αυτού του τύπου τη διαδικασία. Το 
βιβλίο δίνει πολλά συµπληρωµατικά στοιχεία σε σχέση µε τα κεφάλαια 2.2.1., 2.3.2. & 
2.3.3. του δεύτερου τόµου (µεθοδολογία παρατήρησης) καθώς και µε τα κεφάλαια 1.2.4. 
& 1.2.5. του πρώτου τόµου (αναστοχασµός). 
 
 
“Κλειδιά και Αντικλείδια”, (2002-2004) Ανδρούσου, Α.  ( επιστηµ. υπεύθυνη), ΥΠΕΠΘ, 
Πανεπιστήµιο Αθηνών- Πρόγραµµα Εκπαίδευσης Μουσουλµανοπαίδων 
www.kleidiakaiantikleidia.net  
Στην παραπάνω ιστοσελίδα θα βρείτε 34 µικρά κείµενα που πραγµατεύονται ζητήµατα 
διδκατικής µεθοδολογίας συνδέοντάς τα µε ποικίλες άλλες οπτικές των επιστηµών της 
αγωγής. Τα κείµενα είναι σύντοµα, αναλύουν παιδαγωγικές συνθήκες σε σύνδεση µε 
διάφορες θεωρητικές προσεγγίσεις και περιέχουν βιβλιογραφικές αναφορές.  
Ειδικότερα µε το τόµο αυτό συνδέονται τα κείµενα των  
Ανδρούσου Α., Κίνητρο στο σχολείο 
Ασκούνη, Ν. Κοινωνκές ανισότητες στο σχολείο 
Ζωγραφάκη Μ., Κοινωνικό πλαίσιο και διδακτική πράξη 
Σφυρόερα Μ., Διαφοροποιηµένη Παιδαγωγική 
Σφυρόερα, Μ. Το λάθος ως εργαλείο µάθησης και διδασκαλίας 

 
Δαφέρµου Χ., Κουλούρη Π., Μπασαγιάννη Ε., 2006. Οδηγός Νηπιαγωγού: 
Εκπαιδευτικοί σχεδιασµοί – Δηµιουργικά περιβάλλοντα µάθησης, έκδοση ΥΠΕΠΘ – 
ΟΕΔΒ. Το βιβλίο βρίσκεται αναρτηµένο στην ηλεκτρονική διεύθυνση:  
http://www.pi-schools.gr/books/dimotiko/nipi/nipi_1_140.pdf 
Επίσης µπορείτε να το εντοπίσετε βάζοντας στο google: Οδηγός Νηπιαγωγού 2006. 
 
Το βιβλίο έχει γραφτεί ως οδηγός για τις εκπαιδευτικούς του νηπιαγωγείου και 
αξιοποιείται σε αυτή την προοπτική από το 2006. Μπορείτε να βρείτε σε αυτό 
µεθοδολογικές προτάσεις, όπως η τήρηση ηµερολογίου παρατήρησης από πλευράς των 
εκπαιδευτικών και οι συστηµατικές καταγραφές της εξέλιξης των παιδιών, αλλά και 



βασικές θεωρητικές αρχές που συνδέονται µε τη µάθηση και τη διδασκαλία. Στις 
σελίδες του συναντάτε επίσης επιλεγµένα παραδείγµατα πραγµατοποιηµένων 
δραστηριοτήτων, όπως αυτές έχουν αναπτυχθεί από νηπιαγωγούς σε διαφορετικές 
τάξεις, τα οποία αναδεικνύουν τη σηµασία των προαναφερόµενων µεθοδολογικών 
προτάσεων και συνδέονται µε σηµαντικές στο πλαίσιο της σύγχρονης συζήτησης 
παιδαγωγικές προτάσεις όπως η διαµόρφωση περιβαλλόντων που ενθαρρύνουν την 
αυτόνοµη µάθηση, η ανάπτυξη κοινωνικών αλληλεπιδράσεων και διαδικασιών επίλυσης 
προβλήµατος στη σχολική τάξη, η ενθάρρυνση της ενεργοποίησης της σκέψης των 
παιδιών κ.ά. 

 
Μπιρµπίλη, Μ. (2014). Προς µια παιδαγωγική του διαλόγου. Η σηµασία και ο ρόλος των 
ερωτήσεων στην προσχολική εκπαίδευση, Θεσ/νικη: Σοφία.  
  
 
Το βιβλίο αναφέρεται στη σηµασία των ερωτήσεων για την ανάπτυξη της σκέψης 
και τη µάθηση, τόσο αυτών που τίθενται από τον εκπαιδευτικό όσο και αυτών 
κάνουν τα ίδια τα παιδιά. Η συγγραφέας εστιάζοντας στην προσχολική εκπαίδευση 
συσχετίζει τις ερωτήσεις των ίδιων των παιδιών και την αξιοποίησή τους από τον 
εκπαιδευτικό µε την οικοδόµηση της γνώσης αναδεικνύοντας παράλληλα τις 
δυνατότητες που παρέχει η χρήση των διδακτικών ερωτήσεων στην εκπαιδευτική 
διαδικασία. 

 
 
Δηµήτρης Γερµανός (2002). Οι τοίχοι της γνώσης. Σχολικός χώρος και εκπαίδευση. Αθήνα: 

Gutenberg. 
Στο συγκεκριµένο βιβλίο επιχειρείται µια ανθρωποκεντρική προσέγγιση του σχολικού χώρου, 

καθώς προσεγγίζεται αρχικά από θεωρητική άποψη, ως ένα πεδίο αλληλεπίδρασης ανάµεσα στο 
µαθητή και την εκπαίδευση, το οποίο µπορεί να διευκολύνει ή, αντίθετα, να επιβραδύνει την 
πορεία του παιδιού προς τη γνώση. Στη συνέχεια εξετάζονται οι σύγχρονες τάσεις για τη σχέση του 
παιδιού µε το χώρο στο σχολείο και αναλύεται η κατάσταση του σχολικού χώρου στην Ελλάδα 
εστιάζοντας στις δυσλειτουργίες οι οποίες υπάρχουν και επιδρούν αρνητικά στις δυνατότητες για 
ανανέωση της εκπαίδευσης. Η διερεύνηση αυτή καταλήγει στην πρόταση για µια µεθοδολογία 
παρέµβασης στο σχολικό χώρο που αποσκοπεί στην αναβάθµιση του ελληνικού σχολικού 
περιβάλλοντος και τεκµηριώνεται µε παραδείγµατα από εφαρµογές της στην Ελλάδα και την 
Κύπρο.  

 
Ελένη Κατσαρού (2016) Εκπαιδευτική έρευνα-δράση. Πολυπαραδειγµατική διερεύνση για την 

αναµόρφωση της εκπαιδευτικής πράξης. Αθήνα: Κριτική 
 

Το βιβλίο αυτό συµπυκνώνει και συνεχίζει τη διεθνή αυτή συζήτηση αναδεικνύοντας την 
πολυπαραδειγµατική φύση της έρευνας-δράσης στη σύγχρονη εποχή, την ιδιότητά της 
δηλαδή να αντλεί από ποικίλα θεωρητικά παραδείγµατα ταυτόχρονα και να νοηµατοδοτεί 
την εκπαιδευτική έρευνα, την εκπαίδευση, το ρόλο του εκπαιδευτικού, όπως και την 
εκπαιδευτική θεωρία και πρακτική µε ποικίλους τρόπους. Μέσα από τη συζήτηση αυτή, το 
βιβλίο διερευνά τις βασικές αρχές και τα διαφοροποιητικά χαρακτηριστικά της 
εκπαιδευτικής έρευνας-δράσης, τη συνθετότητα των διαδικασιών της, τις προκλήσεις που 
διαµορφώνει για τους συµµετέχοντες, τις προοπτικές που ανοίγει για αυτούς αλλά και το 
σχολείο και την εκπαίδευση ευρύτερα, όπως και τους κινδύνους που ελλοχεύουν σε 
οποιαδήποτε εφαρµογή της. Ταυτόχρονα το βιβλίο καταθέτει µιαν ανοιχτή και ευέλικτη 
πρόταση σε όποιους ενδιαφέρονται να διενεργήσουν έρευνα-δράση στο χώρο της 



εκπαίδευσης. Προτείνει τρόπους –θεωρητικά τεκµηριωµένους- µε τους οποίους µπορούν 
να συστηµατοποιήσουν, να εµπλουτίσουν και να αξιοποιήσουν καλύτερα τις όποιες 
διερευνητικές τους προσπάθειες.  
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3. Η συνέντευξη ως εργαλείο γνωριµίας µε τα παιδιά 

 

Στα προηγούµενα κεφάλαια ασχοληθήκαµε εκτενώς µε τη διαδικασία της παρατήρησης, 

τα είδη και τη χρήση της για τη διερεύνηση της εκπαιδευτικής πράξης. Εστιάσαµε στη 

σηµασία που έχει η µελέτη του πλαισίου µέσα στο οποίο συµβαίνουν οι µαθησιακές 

δράσεις, παρουσιάσαµε και επεξεργαστήκαµε συγκεκριµένους άξονες µε βάση τους 

οποίους µπορούµε να προσεγγίσουµε συνολικά την εκπαιδευτική διαδικασία. Μέσα από 

συγκεκριµένα παραδείγµατα είχατε την ευκαιρία να διαπιστώσετε ότι η ανάλυση και η 

κατανόηση της εκπαιδευτικής πράξης δεν µπορεί να υλοποιηθεί, χωρίς να λάβετε υπόψη 

σας το συγκεκριµένο εκπαιδευτικό και κοινωνικο-πολιτισµικό πλαίσιο στο οποίο 

συµβαίνει κάθε φορά µια δράση.  

 

Σε αυτό το κεφάλαιο, έχοντας ως βάση τον ίδιο θεωρητικό προσανατολισµό θα 

εστιάσουµε την προσοχή µας σε επιπλέον εργαλεία, τα οποία σε συνδυασµό µε την 

παρατήρηση, θα σας βοηθήσουν να προσεγγίζετε και να κατανοείτε περισσότερο τον 

τρόπο που σκέφτονται τα παιδιά για διάφορα θέµατα, τις γνώσεις και εµπειρίες που 

φέρνουν στο Νηπιαγωγείο από το κοινωνικό και οικογενειακό περιβάλλον τους, τα 

ενδιαφέροντά τους, καθώς και τους τρόπους έκφρασής τους. Με άλλα λόγια, εργαλεία 

που µας βοηθούν να «ακούσουµε»  και να κατανοήσουµε την προοπτική των παιδιών.  

 

Τοποθετώντας αυτές τις µεθόδους στο ευρύτερο πλαίσιο της παιδαγωγικής της 

ακρόασης, αρχικά διασαφηνίζουµε διαφορές µεταξύ µιας ανοιχτής, διαπροσωπικής 

συζήτησης και συνέντευξης. Παράλληλα, αναδεικνύουµε τη συµπληρωµατικότητα 

µεταξύ παρατήρησης και συνέντευξης µε στόχο να αξιοποιησουµε τα πλεονεκτήµατα 

κάθε εργαλείου.  

 

Στη συνέχεια, δίνεται έµφαση στη διαδικασία σχεδιασµού και υλοποίησης µιας 

συνέντευξης. Σ’ αυτή την ενότητα, θα έχετε την ευκαιρία να  διαπιστώσετε την ανάγκη 

σχεδιασµού στοχευµένων συνεντεύξεων, µε ερωτήσεις που έχουν συνοχή και νόηµα για 

τα παιδιά. Υπό αυτή την προοπτική θα κληθείτε να σχεδιάσετε, να υλοποιήσετε και να 

αξιολογήσετε δικές σας συνεντεύξεις µε κάποιο παιδί. Επιπλέον, θα διερευνήσουµε 

εναλλακτικές τεχνικές για την υλοποίηση συνεντεύξεων που ενεργοποιούν εκτός από 

τον προφορικό λόγο και γραφικές γλώσσες των παιδιών. Τέλος, µέσα από επεξεργασία 

συγκεκριµένων περιπτώσεων θα προβληµατιστείτε σχετικά µε τους τρόπους 

αξιοποίησης των δεδοµένων που αντλούµε για τα παιδιά µέσα από τις συνεντεύξεις, µε 

στόχο τη µάθηση.  



 

 

Δραστηριότητα εκκίνησης  

Προτού  ξεκινήσετε τη µελέτη αφιερώστε χρόνο στη  δηµιουργία της δικής σας συνέντευξης.  

Η δραστηριότητα αυτή θα σας βοηθήσει, στην πορεία, να  κατανοήσετε καλύτερα τα 

ζητήµατα της συγκεκριµένης ενότητας. Κατά τη διάρκεια της µελέτης σας θα χρειαστεί να 

επιστρέψετε σε αυτή τη συνέντευξη αρκετές φορές και να την εξετάσετε µε βάση αρχές και 

προτάσεις που διατυπώνονται σε αυτή την ενότητα. 

• Διατυπώστε 4 ερωτήσεις που θα θέλατε να υποβάλετε σε παιδιά νηπιαγωγείου 

 

 

3.1 Η παιδαγωγική της ακρόασης 

 

Δραστηριότητα 1 

Σχολιάστε µε την οµάδα σας: 

H επαγγελµατική ανάπτυξη του υποψήφιου εκπαιδευτικού θα πρέπει να ξεκινά 

από τον τρόπο µε τον οποίο σκέφτονται τα παιδιά και όχι από τον τρόπο µε 

τον οποίο σκέφτεται ο ίδιος» 

(Nargund-Joshi, Rogers, Wiebke & Akerson, 2011) 

 

Όπως γίνεται κατανοητό και από τα προηγούµενα κεφάλαια, οι σύγχρονες 

παιδαγωγικές θεωρίες επισηµαίνουν την ανάγκη για ένα εκπαιδευτικό που µιλάει 

λιγότερο και ακούει περισσότερο, ώστε να µπορέσει να δώσει στα παιδιά τη θέση που 

τους ανήκει στην εκπαιδευτική διαδικασία. Η παιδαγωγική της ακρόασης, όρος που η 

εκπαιδευτική κοινότητα δανείζεται από τα σχολεία του Reggio Emilia, υποδηλώνει ότι 

ο/η εκπαιδευτικός «ακούει» µε όλες τις αισθήσεις του/της, όχι µόνο την ακοή και 

διευκολύνει την έκφραση των παιδιών µε ποικίλα µέσα επικοινωνίας (Rinaldi, 2001). Η 

ακρόαση µας επιτρέπει να ανακαλύψουµε τα ενδιαφέροντα και τις ανάγκες των παιδιών 

για να τα τοποθετήσουµε στο κέντρο της εκπαιδευτικής διαδικασίας, να καταγράψουµε 

τις ιδέες τους για να µπορέσουµε να τις αξιοποιήσουµε ή να τις εµπλουτίσουµε, και να 

εντοπίσουµε τις προσωπικές θεωρίες και προϋπάρχουσες γνώσεις τους για να 

οργανώσουµε το πρόγραµµα µας ανάλογα. 

 

Παράλληλα, τα τελευταία 10 χρόνια καταγράφεται µία αύξηση του αριθµού των 

ερευνών που αντιµετωπίζουν τα παιδιά «ως ειδήµονες της ζωής τους» και αναζητούν 

όχι µόνο τη γνώση που έχουν αποκοµίσει, αλλά και τις προσεγγίσεις τους για τη ζωή, 

τις επιλογές τους και τη δική τους οπτική των καταστάσεων που ζουν (Clark & Moss, 



2010, σ. 20). Η ανάγκη να γνωρίσουν καλύτερα τα παιδιά έχει οδηγήσει ερευνητές και 

εκπαιδευτικούς να αναζητήσουν µεθόδους που αναγνωρίζουν και αξιοποιούν τους 

ποικίλους, λεκτικούς και µη, τρόπους µε τους οποίους επικοινωνούν τα µικρά παιδιά. Η 

παρατήρηση, όπως αναπτύσσεται και στα προηγούµενα κεφάλαια, αποτελεί ένα από τα 

πιο σηµαντικά εργαλεία που έχει η εκπαιδευτικός στη διάθεση της για να διερευνήσει 

τις εµπειρίες των παιδιών καθώς αυτές συµβαίνουν. Ένα άλλο εργαλείο ακρόασης που 

µας επιτρέπει να µάθουµε περισσότερα για τα παιδιά, µέσα από τα δικά τους λόγια, 

είναι η συνέντευξη.  

 

Δραστηριότητα 2 

Στην προσχολική εκπαίδευση παρουσιάζονται καθηµερινά πολλές ευκαιρίες, αυθόρµητες 

ή οργανωµένες, για να µιλήσουµε µε τα παιδιά, αλλά κυρίως να τα ακούσουµε. Μπορείτε 

να σκεφτείτε κάποιες από αυτές; 

 

Δραστηριότητα 3   

ü Με βάση την εµπειρία σας από την πρακτική άσκηση πιστεύετε ότι οι 

εκπαιδευτικοί εκµεταλλεύονται τις ευκαιρίες που παρουσιάζονται κατά τη 

διάρκεια του ηµερήσιου προγράµµατος για να ακούσουν τα παιδιά της τάξης 

τους και να µιλήσουν µαζί τους; 

ü Την επόµενη φορά που θα βρεθείτε στην τάξη, δοκιµάστε να παρατηρήσετε µια 

5λεπτη συζήτηση εκπαιδευτικού-παιδιών και να σηµειώσετε τις εντυπώσεις σας 

σχετικά µε το ρόλο του/της εκπαιδευτικού στη συζήτηση. 

 

3.2 Συζήτηση ή συνέντευξη; 

 

Ο ανοιχτός χαρακτήρας της εκπαιδευτικής διαδικασίας στο νηπιαγωγείο προσφέρει 

αµέτρητες ευκαιρίες για αυθόρµητες αλλά και οργανωµένες συζητήσεις (ή διαλόγους) 

µεταξύ εκπαιδευτικού και παιδιού. Οι συζητήσεις αυτές, ανάλογα το πλαίσιο µέσα στο 

οποίο γίνονται, εξυπηρετούν ποικίλους στόχους. Για παράδειγµα, η συζήτηση µε ένα 

παιδί µπορεί να µας βοηθήσει να γνωρίσουµε καλύτερα τα ενδιαφέροντα του, τον τρόπο 

που σκέφτεται, τα συναισθήµατα, τις εµπειρίες του ή τις ιδέες του για διάφορα θέµατα. 

Τους ίδιους στόχους όµως µπορούµε να εξυπηρετήσουµε και µε µια συνέντευξη 

(Μπιρµπίλη, Παπανδρέου, Γρηγοριάδης & Ιππέκη, 2014).   

 

Αν τα δυο εργαλεία µας δίνουν την ευκαιρία να γνωρίσουµε ένα παιδί και να 

πάρουµε τις ίδιες πληροφορίες, τότε ποια είναι η διαφορά µεταξύ τους; Τι µας 



κάνει να µιλάµε για συνέντευξη στο νηπιαγωγείο, έναν όρο που δανειζόµαστε από 

τη µεθοδολογία της εκπαιδευτικής έρευνας και της ψυχολογίας; 

 

Οι Clark και Moss, εµπνευστές της Προσέγγισης του «Μωσαϊκού», ορίζουν τη  

συνέντευξη µε τα παιδιά ως «µια σύντοµη δοµηµένη συνέντευξη µεταξύ παιδιού και 

εκπαιδευτικού ή µιας οµάδας παιδιών και εκπαιδευτικού» (Clark, 2011, σ. 14). Όπως 

εξηγούν, η συνέντευξη προσφέρει ένα δοµηµένο πλαίσιο για τις συνοµιλίες µας µε τα 

παιδιά και µαζί µε το παιχνίδι ρόλων, αποτελεί τη βάση για τη συλλογή απόψεων των 

µικρών παιδιών (Clark & Moss, 2010, σ. 30).  

 

Η προσέγγιση  του  «Μωσαϊκού»  που  προτείνουν  η  Alison  Clark  και  ο  Peter  

Moss συνδυάζει λεκτικές και οπτικές µεθόδους µε στόχο «την ακρόαση των µικρών 

παιδιών αναφορικά µε την καθηµερινή τους ζωή» (2010, σ. 13). Χωρίς να 

παραβλέπουν τη σηµασία της συζήτησης µε τα παιδιά για την εκπαιδευτική 

διαδικασία, οι Clark και Moss προτείνουν κι άλλα εργαλεία, που δίνουν στα παιδιά 

τη δυνατότητα να εκφραστούν µε διάφορους τρόπους. Η προσέγγιση του 

«Μωσαϊκού» αναγνωρίζει τις διαφορετικές «φωνές» ή γλώσσες των παιδιών και τα 

αντιµετωπίζει ως «ειδήµονες της δικής τους ζωής» (Langsted, 1994). 

 

 

Οι διαφορές µεταξύ µιας δοµηµένης συζήτησης-συνέντευξης µε ένα παιδί και µιας 

«ελεύθερης» συζήτησης εντοπίζονται στο ρόλο του/της εκπαιδευτικού, στο ρόλο του 

παιδιού και στο στόχο για τον οποίο επικοινωνούν. Για παράδειγµα, αν στόχος του 

εκπαιδευτικού είναι να διερευνήσει τον τρόπο σκέψης ενός παιδιού κατά την επίλυση 

προβλήµατος (βλ. ΤΟΜΟ 3.4.) ή να ανιχνεύσει τις ιδέες του για ένα φυσικό φαινόµενο, 

στο διάλογο που γίνεται µεταξύ τους κυριαρχούν οι ερωτήσεις της εκπαιδευτικού. Μέσα 

σε ένα τέτοιο πλαίσιο, ο/η εκπαιδευτικός προσπαθεί να βοηθήσει το παιδί να ξετυλίξει 

το συλλογισµό του ή να εκφράσει τις σκέψεις του κάνοντας συγκεκριµένες ερωτήσεις, 

ακούγοντας προσεκτικά τις απαντήσεις που παίρνει και χρησιµοποιώντας τεχνικές που 

προτρέπουν το παιδί να εµβαθύνει περαιτέρω στην απάντηση του. Όπως γίνεται 

κατανοητό στην περίπτωση αυτή, η επικοινωνία µεταξύ εκπαιδευτικού και µαθητή 

παίρνει τη µορφή «ερώτηση εκπαιδευτικού - απάντηση µαθητή - επόµενη ερώτηση από 

τον εκπαιδευτικό». Ο περιορισµένος ρόλος του παιδιού σε αυτή τη µορφή επικοινωνίας 

µας κάνει να προτιµούµε τον όρο «συνέντευξη» από τον όρο «συζήτηση», ο οποίος µας 

παραπέµπει σε µια πιο ανοιχτή διαδικασία, όπου οι ερωτήσεις πραγµατοποιούνται και 

από τα δυο µέρη, ισότιµα (Μπιρµπίλη, 2015).  

 



Οι συνεντεύξεις µε τα παιδιά αναγνωρίστηκαν ως σηµαντικό εργαλείο για τη κατανόηση της 

σκέψης τους, από το έργο του Jean Piaget (1896-1980). Ο Piaget χρησιµοποίησε τη µέθοδο της 

συνέντευξης για να κατανοήσει και να περιγράψει τις γνωστικές λειτουργίες των παιδιών και 

τον τρόπο µε τον οποίο αναπτύσσονται. Η προσέγγιση του είχε πολλά κοινά µε το είδος των 

συνεντεύξεων που χρησιµοποιούν οι ψυχολόγοι (π.χ. διαγνωστική συνέντευξη), αλλά αντί να 

υποβάλλει σε όλα τα παιδιά τις ίδιες, συγκεκριµένες ερωτήσεις, επέλεξε να προσαρµόσει τις 

ερωτήσεις του στις απαντήσεις των παιδιών σε προηγούµενες ερωτήσεις. Ο ίδιος ο Piaget 

(1929, σ. 9) τόνιζε ότι είναι πολύ σηµαντικό, στο πλαίσιο µιας τέτοιας συνέντευξης, ο 

ερευνητής να αποφύγει δυο «κινδύνους»: να οδηγήσει τα παιδιά στην κατεύθυνση που εκείνος 

επιθυµεί και να υποβάλλει ερωτήσεις χωρίς συγκεκριµένο στόχο. Το είδος της συνέντευξης 

που χρησιµοποιούσε ο Piaget είναι γνωστό ως «κλινική συνέντευξη».  

 

 

Παρά το δοµηµένο χαρακτήρα τους ως εργαλείο ακρόασης, οι συνεντεύξεις µε τα µικρά 

παιδιά πρέπει πάντα να έχουν έναν «ενεργητικό, παιδοκεντρικό» προσανατολισµό 

(Clark & Moss, 2010, σ. 30).  Στην πράξη, αυτό σηµαίνει, ότι δεν περιορίζουµε το λόγο 

των παιδιών στις απαντήσεις που ζητάµε, αλλά τους επιτρέπουµε να προσθέσουν 

πληροφορίες που τους φαίνονται σηµαντικές, να εκφράσουν σκέψεις που µπορεί να 

δηµιουργήθηκαν µε αφορµή τη συνέντευξη ή να κάνουν δικές τους ερωτήσεις.  Όπως 

εξηγούν οι Clark και Moss (2003), αν δεν είµαστε ευέλικτοι στην υλοποίηση των 

συνεντεύξεων µε παιδιά και ανοιχτοί σε αυτά που λένε, τότε µπορεί να πέσουµε στις 

παγίδες που συχνά δηµιουργεί το εκπαιδευτικό πλαίσιο: για παράδειγµα, οι ερωτήσεις 

του εκπαιδευτικού γίνονται αντιληπτές ως έλεγχος και οι µαθητές προσπαθούν να 

«µαντέψουν» ποια είναι η «σωστή/κατάλληλη» απάντηση. 

 

Με τη συνέντευξη µπορούµε να διερευνήσουµε:  

ü Συµπεριφορές  

ü Ιδέες 

ü Απόψεις 

ü Ρόλους (επίσηµους και ανεπίσηµους) 

ü Σχέσεις 

ü Συναισθήµατα 

ü «Ιστορίες»  

ü Ενδιαφέροντα 

 

Μπορούµε επίσης,  

ü Να αντλήσουµε πληροφορίες για τη ζωή των παιδιών εκτός σχολείου  

ü Να προσεγγίσουµε τον τρόπο που σκέφτονται για διάφορες, έννοιες φαινόµενα, 



ζητήµατα 

ü Να κατανοήσουµε ένα σχέδιο ή µια κατασκευή που δηµιούργησαν αυθόρµητα ή µια 

δηµιουργία τους που προέκυψε στα πλαίσια µιας οργανωµένης δραστηριότητας 

ü Να διερευνήσουµε προηγούµενες γνώσεις και εµπειρίες για διάφορα θέµατα 

ü Να βοηθήσουµε τα παιδιά να αναστοχαστούν προηγούµενες δράσεις τους 

 



 

Δραστηριότητα 3 

 

Φτιάξε ένα πίνακα µε δυο στήλες. Στη µια στήλη σηµείωσε αναπτυξιακά 

χαρακτηριστικά των παιδιών της προσχολικής ηλικίας που θεωρείς ότι µπορούν να 

επηρεάσουν τη συνέντευξη εκπαιδευτικού-µαθητή. Στη δεύτερη στήλη, δίπλα σε κάθε 

χαρακτηριστικό που έχεις εντοπίσει, σηµείωσε τι µπορεί να κάνει η εκπαιδευτικός για 

να διευκολύνει την επικοινωνία του µε το παιδί. 

 

 

3.3 Παρατήρηση ή Συνέντευξη  

 

Συχνά, ο τρόπος που επιλέγει ένας/µια εκπαιδευτικός για  να συλλέξει πληροφορίες 

για τα παιδιά εξαρτάται και από προσωπικές προτιµήσεις. Για παράδειγµα, µπορεί 

κάποια να δίνει µεγαλύτερη έµφαση σε δια-προσωπικές συζητήσεις ή συνεντεύξεις µε 

τα παιδιά, διότι αισθάνεται ότι µε την παρατήρηση δεν καταφέρνει να συλλέξει 

αρκετά στοιχεία για όλα τα παιδιά της τάξης. Άλλος/άλλη εκπαιδευτικός µπορεί να 

έχει εξοικειωθεί τόσο πολύ µε τη διαδικασία της παρατήρησης και καταγραφής, 

κάνοντάς την µια καθηµερινή ρουτίνα, ώστε να θεωρεί ότι οι συνεντεύξεις, ως πιο 

χρονοβόρες, δεν είναι απαραίτητες.  

 

Ωστόσο, πέρα από την εξοικείωση µε τη µια ή µε την άλλη µέθοδο που µπορεί να 

έχει ένας/µια εκπαιδευτικός, είναι σηµαντικό να θυµάστε τρία βασικά κριτήρια για 

την επιλογή µεθόδου συλλογής πληροφοριών για τα παιδιά. 

 

• Ο στόχος. Τι θέλουµε να µάθουµε; Τα ενδιαφέροντα του παιδιού; Τι δεν του 

αρέσει στο Νηπιαγωγείο; Τι γνωρίζει για τη σκιά;  

• Το πλαίσιο. Αυτό που θέλουµε να µάθουµε συνδέεται µε συγκεκριµένη 

δραστηριότητα της εκπαιδευτικής διαδικασίας ή σχετίζεται µε περισσότερες 

(π.χ. ελεύθερο παιχνίδι ή ώρα της συζήτησησεις σε ολοµέλεια ή ρουτίνες); 

• Οι γνώσεις που έχουµε ήδη για το παιδί για το οποίο ενδιαφερόµαστε (βλ. 

σχέση του µε τους ενήλικες, ικανότητες προφορικού λόγου, µητρική γλώσσα, 

οικογενειακό περιβάλλον κ.ά.). 

   



Η επιλογή της κατάλληλης µεθόδου βασίζεται στα παραπάνω κριτήρια, αλλά και στις 

γνώσεις µας για τα πλεονεκτήµατα και τα µειονεκτήµατα κάθε µιας. Στόχος µας είναι 

να αξιοποιήσουµε τα δυνατά σηµεία κάθε µεθόδου γι’ αυτό, όπως θα δείτε στη 

συνέχεια, συχνά, τις χρησιµοποιούµε συνδυαστικά.  

 

Δραστηριότητα 4 

Παρατήρηση 

 

Από την παρατήρηση, γιατί µέσω αυτής, 

µπορούσα να συλλέξω περισσότερες 

πληροφορίες για τις συνήθειες, τη 

συµπεριφορά, τα ενδιαφέρονται και την 

επικοινωνία της µε τους ανθρώπους 

 

Πιστεύω από την παρατήρηση διότι 

παρατηρώ το παιδί και σε πιο αυθόρµητες 

στιγµές που απελευθερώνει τον εαυτό του 

και φέρεται όπως πραγµατικά θέλει. Ενώ 

στη συνέντευξη πολλές φορές απαντά 

πράγµατα που ίσως έχει ακούσει και όχι 

επειδή το αντιπροσωπεύουν. 

 

Πιστεύω πως η παρατήρηση µε βοήθησε να 

µάθω περισσότερα πράγµατα για το παιδί 

διότι ήταν πιο ελεύθερο και µπόρεσα να 

µάθω πιο πολλά για τον τρόπο που 

συµπεριφέρεται ενώ στην συνέντευξη µου 

απαντούσε σε συγκεκριµένες ερωτήσεις 

Συνεντεύξεις 

 

Περισσότερα θεωρώ ότι έµαθα από τη 

συνέντευξη καθώς ήρθα πιο κοντά µε το 

παιδί, µου µίλησε το ίδιο για τον εαυτό του 

και τα ενδιαφέροντα του και µε οδήγησε σε 

µια πιο αντικειµενική κρίση. 

 

Πιστεύω ότι η συνέντευξη µου έδωσε 

περισσότερες πληροφορίες επειδή µέσω 

αυτής έµαθα τις βαθύτερες σκέψεις και τα 

συναισθήµατα του παιδιού. Αντίθετα µε την 

παρατήρηση υπάρχει ο κίνδυνος για 

εσφαλµένα συµπεράσµατα. 

 

Από τη συνέντευξη. Κατά τη διάρκεια της 

µου έλεγε και άλλα πράγµατα εκτός από 

αυτά που της ρωτούσα, έµαθα περισσότερα 

πράγµατα για την καθηµερινότητα της, 

κατάλαβα πως βλέπει αυτή διάφορες 

καταστάσεις και τον τρόπο που αντιδρά σε 

αυτές. 

 

Αυτές είναι κάποιες από τις απαντήσεις που έδωσαν υποψήφιες εκπαιδευτικοί/φοιτήτριες, 

µετά την πρακτική τους άσκηση,  στο ερώτηµα: Ποια µέθοδος, η παρατήρηση ή η συνέντευξη, 

θεωρείτε ότι ήταν πιο αποτελεσµατική για να γνωρίσετε καλύτερα το παιδί που επιλέξατε να 

µελετήσετε; Οι φοιτήτριες αυτές κατά τη διάρκεια της πρακτικής τους άσκησης 

χρησιµοποίησαν την παρατήρηση και τη συνέντευξη για να γνωρίσουν καλύτερα ένα 

συγκεκριµένο παιδί της τάξης.  



Μελετήστε τις απαντήσεις τους και απαντήστε τις ερωτήσεις που ακολουθούν. 

ü Με ποιο ή ποια από τα παραπάνω σχόλια συµφωνείτε περισσότερο; 

ü Συνοψίζοντας σε δυο στήλες «Παρατήρηση – Συνέντευξη» καταγράψτε τα 

πλεονεκτήµατα της κάθε µεθόδου όπως προκύπτουν από τα παραπάνω σχόλια. 

Συνεχίστε µε τα πλεονεκτήµατα που εντοπίζετε εσείς. 

ü Ωστόσο, υποστηρίζεται ότι οι δύο µέθοδοι λειτουργούν συµπληρωµατικά. 

Εντοπίζετε σηµεία στα οποία η µια µέθοδος συµπληρώνει την άλλη; 

 

Δραστηριότητα 5 

 

Οι εκπαιδευτικοί, για να γνωρίσουν καλύτερα τα παιδιά της τάξης τους, καλούνται να θέσουν 

στοχευµένα ερωτήµατα και να επιλέξουν τα κατάλληλα εργαλεία για να συλλέξουν τις 

πληροφορίες που θέλουν. Μελέτησε τους προβληµατισµούς µιας νηπιαγωγού για δυο παιδιά 

της τάξης της και επέλεξε την µέθοδο ή τις µεθόδους (παρατήρηση, συνέντευξη) που θεωρείς 

εσύ κατάλληλη/ες σε κάθε περίπτωση. Αιτιολόγησε την απάντηση σου.  

• Ο Νίκος είναι ένα παιδί  που δεν έχει πολλούς φίλους και συχνά µένει µόνος του. Στα 

διαλείµµατα σπάνια συµµετέχει σε κάποιο παιχνίδι µε άλλα παιδιά. Τις περισσότερες 

φορές παρατηρεί τους άλλους που παίζουν. Αναρωτιέµαι αν του αρέσει πράγµατι να 

παρατηρεί ή αν θα ήθελε να κάνει κάτι άλλο και τι να είναι αυτό; 

• Η Μαρία είναι ένα παιδί που ασχολείται σχεδόν µε όλες τις γωνιές. Τι 

περισσότερες φορές όµως µοιάζει να ακολουθεί κάποια από τις φίλες της. Δεν 

είµαι σίγουρη αν όλα αυτά που κάνει την ενδιαφέρουν. Υπάρχει κάτι άραγε αυτό 

που της αρέσει να κάνει περισσότερο ή την ενδιαφέρει απλά να είναι µε τις 

φίλες της; 

 

3.4 Σχεδιάζοντας µια συνέντευξη 

 

Παρόλο που η διαδικασία συζήτησης µε ένα παιδί αρχικά φαίνεται απλή, για 

να είναι αποτελεσµατική προϋποθέτει σχεδιασµό και οργάνωση. Το πρώτο 

και πιο σηµαντικό βήµα είναι η διασαφήνιση του στόχου της συζήτησης. Είτε 

πρόκειται για προγραµµατισµένη συνέντευξη, είτε για συζήτηση που προκύπτει 

από µια τυχαία αφορµή στην καθηµερινότητα του νηπιαγωγείου, ο/η 

εκπαιδευτικός χρειάζεται να γνωρίζει ποιος είναι ο στόχος του/της και τι 



επιδιώκει στην επικοινωνία του/της µε το παιδί. Εκτός από το στόχο όµως, 

καλείται να απαντήσει κι άλλα ερωτήµατα, όπως: 

 

• Ποια χρονική στιγµή µέσα στη µέρα είναι κατάλληλη για να διεξάγω µια 

συνέντευξη µε ένα παιδί αυτής της ηλικίας; 

• Πως θα προκαλέσω το ενδιαφέρον του, ώστε να µου αφιερώσει χρόνο και 

να εµπλακεί ουσιαστικά; 

• Πως θα διατυπώσω τις ερωτήσεις µου ώστε να έχουν νόηµα για το 

συγκεκριµένο παιδί και να το κινητοποιούν να απαντήσει; 

• Πως θα ξεκινήσω τη συνέντευξη και µε ποια σειρά θα διατυπώσω τις 

ερωτήσεις; 

• Πως θα αξιοποιήσω τις πληροφορίες που θα συλλέξω; 

• Πως θα διαχειριστώ πιθανές αντιδράσεις του παιδιού; 

 

3.4.1 Στόχος της συνέντευξης   

 

Μελέτη περίπτωσης 1 

Οι δυο  συνεντεύξεις  που  ακολουθούν υλοποιήθηκαν από υποψήφιες 

νηπιαγωγούς κατά τη διάρκεια της Πρακτικής τους Άσκησης σε νηπιαγωγείο. 

Με βάση τις πληροφορίες που είχαν συλλέξει για ένα συγκεκριµένο παιδί µέσω 

παρατήρησης το προηγούµενο διάστηµα, οι φοιτήτριες είχαν ως εργασία να 

σχεδιάσουν και να υλοποιήσουν µια συνέντευξη προκειµένου να το γνωρίσουν 

καλύτερα.  

 

 

1η συνέντευξη 

 

Φ1: Ποια είναι η αγαπηµένη σου ώρα στο 

Νηπιαγωγείο; 

Π : Δεν µου αρέσει το σχολείο 

Φ1: Έχεις άλλα αδέλφια;  

Π : Ναι 

 

2η συνέντευξη 

 

Φ2: Έχεις αδέλφια; 

Π: Ναι ένα µεγαλύτερο που πάει Δηµοτικό 

Φ2: Τι δουλειά κάνει ο µπαµπάς και η µαµά; 

Π: Η µαµά µου κάνει κάτι µε χαρτιά πολλά 

και ο µπαµπάς µου κάνει µε σφυριά 



Φ1: Τι σου αρέσει να κάνεις στο σπίτι; 

Π: Να παίζω µε τα παιχνίδια µου 

 

Φ2: Τι σου αρέσει να κάνεις  στο σπίτι; 

Π : (παύση) διάφορα, αλλά πιο πολύ να 

παίζω µε κούκλες 

 

Μελετώντας την 1η συνέντευξη βλέπουµε ότι απαρτίζεται από τρεις ερωτήσεις οι 

οποίες δε µοιάζουν να έχουν συνοχή µεταξύ τους. Η συνέντευξη δεν φαίνεται να έχει 

κάποιο συγκεκριµένο στόχο, δεν είναι δηλαδή σαφές για ποιο λόγο έγινε. Επιπλέον, 

ενώ στην 1η ερώτηση, τουλάχιστον, το παιδί παρέχει µια σηµαντική πληροφορία 

(«δεν µου αρέσει το σχολείο»), η Φ1 δεν επεκτείνει τη συζήτηση µαζί του πάνω σε 

αυτό το θέµα. Θα µπορούσε να συνεχίσει µε ερωτήσεις όπως: Τι δεν σου αρέσει στο 

σχολείο;  Τι θα ήθελες να κάνεις; κ.ά.  

Η 2η συνέντευξη φαίνεται να εστιάζεται κυρίως στη ζωή του παιδιού στο 

οικογενειακό περιβάλλον. Μαθαίνουµε ότι το παιδί έχει ένα µεγαλύτερο αδερφό, ότι 

η µαµά ίσως να κάνει δουλειά γραφείου και ο µπαµπάς ίσως να είναι τεχνίτης και ότι 

της αρέσει να παίζει µε τις κούκλες. Ωστόσο και η Φ2 δεν καταφέρνει να αντλήσει 

περισσότερες και πιο ολοκληρωµένες πληροφορίες για τα θέµατα που θίγουν οι 

ερωτήσεις της.  Αυτό συµβαίνει διότι δεν επεκτείνει τη συζήτηση, παρόλο που οι 

απαντήσεις του παιδιού το επιτρέπουν. Στην επόµενη ενότητα, θα δούµε τι θα 

µπορούσε να κάνει ώστε να βοηθήσει το παιδί να περιγράψει µε περισσότερες 

λεπτοµέρειες τα επαγγέλµατα των γονιών του. 
 

Δραστηριότητα  6 

 

Η συνέντευξη που ακολουθεί υλοποιήθηκε µετά από το διάλειµµα κατά τη διάρκεια 

του οποίου η νηπιαγωγός παρατηρούσε µια οµάδα παιδιών να παίζουν µε τις σκιές 

τους. Μελετήστε την και προσπαθήστε να απαντήσετε τις ερωτήσεις που 

ακολουθούν. 

ü Ποιος είναι ο στόχος αυτής της συνέντευξης; Τι επιδιώκει η νηπιαγωγός να 

µάθει µε τις ερωτήσεις της;  

ü Υπάρχουν σηµεία στη διάρκεια της συνέντευξης που είναι καθοριστικά ως 

προς τις πληροφορίες που µας δίνουν για το παιδί. Μπορείτε να εξηγήσετε 

πως το πετυχαίνει η νηπιαγωγός; 

 

N: Ελένη, νωρίτερα στο διάλειµµα σε είδα που έπαιζες µε τις φίλες σου και 



διασκεδάζατε µε τις σκιές σας πάρα πολύ. Σε άκουσα να λες ότι η σκιά είναι λεπτή-

λεπτή. Θα ήθελα να µου εξηγήσεις τι εννοείς, τι είναι η σκιά;  

Ε: Λεπτή είναι η σκιά , λεπτή. Φαίνονται τα µαλλιά σου και οι τρίχες που πετάνε 

από τα µαλλιά σου, και τα πόδια και τα χέρια, µόνο αυτά, τα άλλα δεν φαίνονται  

Ν: Ποια είναι αυτά που δεν φαίνονται; 

Ε: Να σου πω ….[παύση, δείχνει να σκέφτεται] Η σκιά δεν έχει µάτια, ούτε µύτη, 

δεν δείχνει αυτό που έχεις µέσα, αλλά το απέξω, το σχεδιασµό.  

Ν: Μάλιστα, νοµίζω ότι κατάλαβα. Δηλαδή η σκιά µου δεν δείχνει τι ρούχα φοράω; 

Ε: Ναι βρε κυριά αφού στο είπα, µόνο το απ’ έξω.  

Ν: Και δεν µου λες Ελένη πως γίνονται οι σκιές; 

Ε: Πρέπει να έχει ήλιο και έναν άνθρωπο και θα φτιάχνεται µια σκιά 

Ν: Δηλαδή, όταν δεν έχουµε ήλιο, δεν έχουµε σκιές; 

Ε: Όχι …[το λέει διστακτικά και κάνει παύση, δείχνει να σκέπτεται, η νηπιαγωγός 

δεν µιλάει, την αφήνει να σκεφτεί] 

Ε: Έχουµε! [φωνάζει ικανοποιηµένη µετά από λίγα δευτερόλεπτα]  

Ν: Για πες µου λοιπόν, που αλλού έχεις δει σκιές; 

Ε: Όταν είναι βράδυ δεν φαίνονται οι σκιές, αλλά  όταν είναι βράδυ και 

έχουµε πολλά φώτα φαίνονται πάλι οι σκιές 

 

[η συνέντευξη συνεχίστηκε] 

 

Επιστροφή στη Δραστηριότητα εκκίνησης 

 

Τώρα µπορείς να επιστρέψεις στη δική σου συνέντευξη και να ελέγξεις εάν έχει 

συγκεκριµένο στόχο και εάν οι ερωτήσεις σου έχουν συνοχή µεταξύ τους. 

 

  



 

3.2.2 Ακούγοντας τα παιδιά και διατυπώνοντας ερωτήσεις  

 

Μελέτη Περίπτωσης 2 

Συνέντευξη: «Ενδιαφέροντα των παιδιών» 

Φ: Ποιο είναι το αγαπηµένο σου παραµύθι; 

 Π : Η Μουλάν 

Φ: Γιατί σου αρέσει η Μουλάν; 

Π : Γιατί έχει πολέµους 

Φ: Δηλαδή σου αρέσει όταν πολεµάνε οι άνθρωποι; 

Π: Έχει και αυτοκράτορες και πριγκίπισσες µε φορέµατα  

Φ: Σου αρέσουν δηλαδή τα φορέµατα στις πριγκίπισσες;  

Π: Ε βέβαια και η Γιασµίν µου αρέσει που είναι πριγκίπισσα 

 

Αυτό το απόσπασµα είναι από µια συνέντευξη που στόχο είχε να διερευνήσει τα 

ενδιαφέροντα ενός παιδιού 5 ετών. Η φοιτήτρια η οποία υλοποιεί τη συνέντευξη ξεκινά 

µε µια ερώτηση που δίνει στο παιδί την ευκαιρία να µιλήσει για κάτι που του είναι 

οικείο και «αγαπηµένο»: το παραµύθι που προτιµά. Στην πρώτη απάντηση του παιδιού 

η φοιτήτρια ανταποκρίνεται µε µια συµπληρωµατική, ανοιχτή ερώτηση που το 

προτρέπει, µε επιτυχία, να σκεφτεί και να τεκµηριώσει την προτίµηση του. Στη 

συνέχεια όµως, φαίνεται να δυσκολεύεται να συλλέξει περισσότερες πληροφορίες για 

το ενδιαφέρον του παιδιού, για τη Μουλάν. Ερωτήσεις όπως «δηλαδή, σου αρέσει όταν 

πολεµάνε οι άνθρωποι;» και σου «αρέσουν τα φορέµατα στις πριγκίπισσες;» µοιάζει να 

υποβάλλουν συγκεκριµένες απαντήσεις και να αποµακρύνουν τη συζήτηση από τους 

ήρωες που έχουν εντυπωσιάσει το παιδί και τους λόγους για τους οποίους του αρέσει 

το συγκεκριµένο παραµύθι.   

 

Χωρίς να είναι το µοναδικό µέσο που έχει στη διάθεση του ο/η εκπαιδευτικός για να 

ενθαρρύνει τα παιδιά της προσχολικής ηλικίας να µιλήσουν για τον εαυτό τους, οι 

κατάλληλες ερωτήσεις µπορούν να τα βοηθήσουν να στοχαστούν τις εµπειρίες τους και 

να οργανώσουν τη σκέψη και το λόγο τους. Για να γίνει αυτό είναι απαραίτητο, όπως 

αναφέρθηκε νωρίτερα, να ακούµε πραγµατικά αυτά που µας λένε τα παιδιά και να 

υποβάλλουµε ερωτήσεις γνωρίζοντας το στόχο της επικοινωνίας µας. Για παράδειγµα, 



αν ο στόχος µας είναι να διερευνήσουµε τα ενδιαφέροντα ενός παιδιού, όπως στο 

απόσπασµα παραπάνω, χρειαζόµαστε περισσότερες ανοιχτές και συµπληρωµατικές 

ερωτήσεις που µας δίνουν πρόσβαση στις επιλογές και στα λόγια του ίδιου του παιδιού. 

Ερωτήσεις που µοιάζει να ερµηνεύουν βιαστικά αυτά που λέει το παιδί («δηλαδή σου 

αρέσει όταν πολεµάνε οι άνθρωποι;») ή περιορίζουν το λόγο του σε µονολεκτικές 

απαντήσεις («σου αρέσουν δηλαδή τα φορέµατα στις πριγκίπισσες;»), παρ’ όλο που 

γίνονται µε καλή διάθεση, µπορεί να του δώσουν το µήνυµα ότι δεν ακούµε πραγµατικά 

αυτά που λέει ή να το αποπροσανατολίσουν ή να το κάνουν να χάσει το ενδιαφέρον του. 

Την ίδια δυσκολία να συλλέξει περισσότερες πληροφορίες φαίνεται να έχει και η Φ2 

στη µελέτη περίπτωσης 1 που αναλύσαµε στην προηγούµενη ενότητα (3.4.1). Θα 

µπορούσε για παράδειγµα να κάνει επιπλέον ερωτήσεις ώστε να βοηθήσει το παιδί να 

περιγράψει µε περισσότερες λεπτοµέρειες την εργασία των γονιών του, π.χ. τι κάνει ο 

µπαµπάς µε τα σφυριά; Εσύ τον έχεις βοηθήσει καµιά φορά; κ.ά.   

 

Η διατύπωση των κατάλληλων ερωτήσεων, ιδιαίτερα κατά την επικοινωνία µας µε τα 

µικρά παιδιά, είναι µια δεξιότητα η οποία αναπτύσσεται σταδιακά µε την πρακτική και 

την εµπειρία.  Για να αποκτήσουµε την ευελιξία που κάνει µια συνέντευξη ή συζήτηση 

µε παιδιά προσχολικής ηλικίας επιτυχηµένη, χρειάζεται επίσης να γνωρίζουµε τα 

χαρακτηριστικά των παιδιών της προσχολικής ηλικίας και στρατηγικές διαχείρισης των 

απαντήσεων τους. Ο πίνακας που ακολουθεί συνοψίζει τρόπους µε τους οποίους 

µπορούµε να διευκολύνουµε τις συνεντεύξεις, αλλά και γενικότερα την επικοινωνία 

µας, µε τα παιδιά της προσχολικής ηλικίας.  Όπως γίνεται σαφές από την εµπειρία 

εκπαιδευτικών και ερευνητών, δεν υπάρχουν «συνταγές» για την αίσια διεξαγωγή µιας 

συνέντευξης ή µιας συζήτησης. Αυτή που ταιριάζει σε ένα παιδί µπορεί να µην είναι 

κατάλληλη για κάποιο άλλο, γιατί κάθε παιδί είναι διαφορετικό. 

 

 

Η εµπειρία από έρευνες µε παιδιά προσχολικής ηλικίας δείχνει ότι: 

 

∗ Οι ανοιχτές ερωτήσεις αυξάνουν την πιθανότητα να πάρουµε µεγαλύτερες και πιο 

πλούσιες απαντήσεις από τα παιδιά (πιο αφηγηµατικού τύπου απαντήσεις).  

∗ Οι κλειστές ερωτήσεις µπορεί να διευκολύνουν ένα παιδί που δεν µιλάει καλά τη 

γλώσσα του εκπαιδευτικού να απαντήσει µε το σώµα ή µε κινήσεις. 



∗ Όταν ο/η εκπαιδευτικός συνοδεύει τις ερωτήσεις της µε µια προσωπική «σκέψη» τα 

παιδιά αντιλαµβάνονται την επικοινωνία περισσότερο ως συζήτηση παρά ως 

συνέντευξη (π.χ. «Θυµάµαι όταν ήµουν µικρή και ήµουν στο νηπιαγωγείο είχαµε τόσα 

παιχνίδια... εσένα µε τι σου αρέσει να παίζεις περισσότερο; Αναρωτιέµαι αν είναι 

εύκολο ή δύσκολο να... εσένα πως σου φαίνεται...;»). 

∗ Κάποια παιδιά προτιµούν να έχουν κάποιο φίλο ή φίλη δίπλα τους, καθώς απαντούν τις 

ερωτήσεις της εκπαιδευτικού. 

∗ Κάποια παιδιά προτιµούν να κινούνται (ή να παίζουν) κατά τη διάρκεια της 

συνέντευξης (είτε γιατί συνεχίζουν αυτό που έκαναν είτε γιατί δεν αισθάνονται άνετα µε 

µια κατά-πρόσωπο συνέντευξη). 

∗ Αν και στις συνεντεύξεις µε µικρά παιδιά υπάρχει πάντα ο «κίνδυνος» να βγουν «εκτός 

θέµατος», ο/η εκπαιδευτικός θα κερδίσει περισσότερα αν αντισταθεί στην τάση να 

διακόψει τις «ιστορίες» των παιδιών. Αν αναζητάµε αυθεντικές απαντήσεις, θυµόµαστε 

ότι τα παιδιά αποκαλύπτουν πολλά µέσα από τις «ιστορίες» τους. 

∗ Η χρήση αντικειµένων όπως ένα τηλέφωνο-παιχνίδι ή µια κούκλα µπορεί να 

διευκολύνουν το διάλογο εκπαιδευτικού-παιδιού καθώς προσδίδουν στη συνέντευξη το 

χαρακτήρα παιχνιδιού (π.χ. η εκπαιδευτικός ‘τηλεφωνεί’ στο παιδί για να του κάνει 

κάποιες ερωτήσεις). 

 

 

 

Μια τεχνική που µας βοηθάει να εκµαιεύσουµε περισσότερες πληροφορίες από τα παιδιά είναι η 

χρήση των συµπληρωµατικών ερωτήσεων. Οι συµπληρωµατικές ερωτήσεις παροτρύνουν τα 

παιδιά́:  

ü Να διευκρινίσουν αυτά που λένε (π.χ. Εννοείς ότι...; Θέλεις να πεις ότι...; Μπορείς να 

µου δώσεις ένα παράδειγµα; Γιατί το λες αυτό;) 

ü Να συµπληρώσουν/ ολοκληρώσουν την απάντησή́ τους («για πες µου περισσότερα για 

την επίσκεψη που κάνατε...», «τι άλλο είδες εκεί́ που πήγες;»)  

ü Να υποστηρίξουν τις απόψεις, τις ιδέες, τις προτάσεις ή τα συµπεράσµατά τους µε 

αποδείξεις («λες ότι... πως το ξέρεις αυτό; Ποιος σου το είπε; Πού το είδες αυτόό; 

Γιατί́ νοµίζεις ότι...; Από πού το κατάλαβες;») 

 Μια άλλη τεχνική που διευκολύνει την επικοινωνία µας µε τα παιδιά είναι η επαναδιατύπωση 

των απαντήσεων τους, όταν κρίνουµε ότι αυτό χρειάζεται για να µην διακοπεί η ροή της 



συνέντευξης ή της συζήτησης (π.χ. «άρα λες ότι...», «σκέφτεσαι λοιπόν ότι...»). Δίνοντας στα 

παιδιά «µια προσεγµένη εκδοχή αυτού που λέχθηκε» διευκολύνουµε τη σκέψη τους και τα 

βοηθάµε να δίνουν πιο ολοκληρωµένες απαντήσεις. Στο σηµείο αυτό είναι σηµαντικό να 

διευκρινίσουµε ότι η επαναδιατύπωση δεν αποτελεί, ούτε στοχεύει σε, ερµηνεία των 

απαντήσεων των παιδιών. 

(Μπιρµπίλη, 2015, σσ. 93, 169) 

 

Δραστηριότητα 7 

 

Διάβασε τα παρακάτω αποσπάσµατα µε την οµάδα σου και φτιάξτε µια λίστα από πρακτικές 

που θα µπορούσαν να σας φανούν χρήσιµες κατά τη διεξαγωγή µιας συνέντευξης µε ένα 

παιδί νηπιαγωγείου.  

 

«Ανακάλυψα ότι τα παιδιά θα απαντήσουν κάπως διστακτικά και µονολεκτικά 

αν η διαδικασία είναι τυπική και µονότονη. Αν ωστόσο η συνέντευξη εστιάζεται 

σε ένα συγκεκριµένο θέµα, γίνει την ώρα που το παιδί ασχολείται µε κάτι που 

του αρέσει θ’ απαντήσει πιο εύκολα, ιδιαίτερα αν το κλίµα είναι φιλικό και η 

συνέντευξη γίνει σε ένα πλαίσιο παιχνιδιού. Αν βρεις τρόπο να κεντρίσεις το 

ενδιαφέρον του θα ενδιαφερθεί και θα κάτσει µε προσοχή να ακούσει και να 

απαντήσει» 

 

«Όπως κατάλαβα µερικές φορές είναι πιο εύκολο να συζητήσεις για ένα 

συγκεκριµένο θέµα µε ένα παιδί όταν ασχολείται µε κάτι και είναι 

απορροφηµένο σ’ αυτό.» 

 

«Η Ελένη είναι αρκετά ντροπαλή  και σκέφτηκα να βρω κάποιο ‘κόλπο’ για να 

αισθανθεί πιο άνετα. Έτσι την φώναξα µαζί µε 2-3 φίλες της και ζητούσα από 

όλες να πουν την άποψή τους σε κάθε ερώτηση. Όπως φάνηκε τα κορίτσια 

διασκέδασαν πάρα πολύ και µου απαντούσαν µε προθυµία. Μάλιστα έκαναν και 

συναγωνισµό ποια θα πει πιο πολλά.»  

 

«Αποφάσισα να κάνω την συνέντευξη κατά τη διάρκεια του ελεύθερου 

παιχνιδιού, δηλαδή στο διάλειµµα. Εκείνη την ώρα ήθελε να παίξει και να τρέξει 



στο προαύλιο και δεν µου έδινε σηµασία, έτσι ανέβαλα τη συνέντευξη για άλλη 

στιγµή.»  

 

«Στην αρχή της συζήτησής µας, την άφησα να τρέξει αλλά εκείνη έκανε ένα 

κύκλο και ξανακάθισε δίπλα µου. Το επανέλαβε αρκετές φορές, έτρεχε λίγο και 

µετά ερχόταν από µόνη της και συνεχίζαµε τη συζήτηση» 

 

«Υπήρχαν σηµεία που βαριόταν και ήθελε να συνεχίζει τις ζωγραφιές του ή που 

αναρωτιόταν γιατί ρωτάω µόνο αυτόν. Οπότε και εγώ σταµάτησα τη συνέντευξη 

για να τη συνεχίσω αργότερα και έβαλα στη διαδικασία της συνέντευξης και το 

φίλο του που παίζανε µαζί. Επίσης, όταν ξεκίνησα µια ερώτηση λέγοντας: 

«Τώρα θα σου κάνω µια δύσκολη ερώτηση» φάνηκε να τον ιντριγκάρει και τότε 

µου απάντησε µε ενθουσιασµό: «Κι αυτή θα την απαντήσω!» 

 

«Το παιδί έφτιαχνε µια κατασκευή  µε τα τουβλάκια και εγώ δίπλα του έκανα τις 

ερωτήσεις. Είχε καλή διάθεση και όρεξη να µου απαντήσει στις ερωτήσεις, 

χωρίς να σταµατάει αυτό που έκανε.» 

 

«Προσέγγισα το παιδί µε µια κούκλα κουκλοθέατρου. Με αυτό τον τρόπο 

δηµιούργησα οικειότητα  και πιο ευχάριστο περιβάλλον, από αν του έκανα 

κατευθείαν τις ερωτήσεις.» 

 

«Το παιδί ήταν αρκετά κλειστό, δε µιλούσε πολύ και απαντούσε σχεδόν µονολεκτικά 

ή  µου έδινε σύντοµες απαντήσεις. Έκανα ξανά την ερώτηση διαφορετικά 

διατυπωµένη και περισσότερο εµπλουτισµένη. Έδινα έµφαση στον τρόπο που τις 

διατύπωνα και έκανα και άλλες ερωτήσεις γύρω από αυτό το θέµα ώστε να αντλήσω 

επιπλέον στοιχεία». 
 

 

 

 

 

 

 



 

Επιστροφή στη Δραστηριότητα εκκίνησης 

 

Τώρα µπορείς να επιστρέψεις στη δική σου συνέντευξη και να ελέγξεις τη 

διατύπωση των ερωτήσεων. 

 

 

Δραστηριότητα 8 

Αφού µελετήσετε τα Άρθρα που παρατίθενται στη συνέχεια από τη Σύµβαση για τα 

Δικαιώµατα του Παιδιού, σχολιάστε µε την οµάδας σας την άποψη: 

 

«Οι ενήλικες που σχεδιάζουν συνεντεύξεις µε παιδιά προσχολικής ηλικίας 

πρέπει να λαµβάνουν υπόψη τους όχι µόνο τα µεθοδολογικά αλλά και τα ηθικά 

ζητήµατα που εγείρει η συγκεκριµένη διαδικασία» 

*************************************************************************** 

Σύµφωνα µε τη Σύµβαση για τα Δικαιώµατα του Παιδιού που υιοθετήθηκε οµόφωνα από τη 

Γενική Συνέλευση των Ηνωµένων Εθνών στις 20 Νοεµβρίου του 1989* ένα παιδί: 

ΑΡΘΡΟ 12  

Έχει το δικαίωµα να εκφράζει τη γνώµη του  για τις αποφάσεις που αφορούν τη ζωή του και 

οι απόψεις του  πρέπει να λαµβάνονται υπόψη. 

ΑΡΘΡΟ 16 

Έχει δικαίωµα σεβασµού στην ιδιωτική του ζωή. 

ΑΡΘΡΟ 42 

Έχει το δικαίωµα να γνωρίζει τα δικαιώµατά του. 

*Πηγή: https://www.unicef.gr/ 

 

 

Δραστηριότητα επέκτασης  

 

Για να εφαρµόσεις όσα µελέτησες µέχρι τώρα για τις συνεντεύξεις, εστίασε σε ένα παιδί από 

αυτά που φοιτούν στο νηπιαγωγείο που κάνεις την πρακτική σου. Διάλεξε καλύτερα ένα από 

τα λιγότερο «οµιλητικά» παιδιά και σχεδίασε µια συνέντευξη που το παροτρύνει να µιλήσει 

για τις εµπειρίες του στη συγκεκριµένη τάξη και νηπιαγωγείο.  



 

Αφού τη σχεδιάσεις, έλεγξε την προσπαθώντας να απαντήσεις στα παρακάτω ερωτήµατα 

αναστοχασµού: 

 

 

Αφού 

υλοποιήσε

ις τη 

συνέντευξ

η* στο 

νηπιαγωγε

ίο 

προσπάθη

σε να 

απαντήσει

ς τις παρακάτω ερωτήσεις αναστοχασµού: 

 

ü Ποια ήταν τα δυνατά και ποια τα αδύνατα σηµεία της όλης διαδικασίας. Αιτιολόγησε τις 

απαντήσεις σου. 

ü Αντιµετώπισες δυσκολίες; Αν ναι, πως τις διαχειρίστηκες; 

 

∗ Οδηγίες: Μη ξεχάσεις να ζητήσεις άδεια από τη Νηπιαγωγό και να πάρεις τη συγκατάθεση  

του παιδιού. Ηχογράφησε τη διαδικασία ή κάνε πλήρη καταγραφή µε το χέρι, για να 

µπορέσεις να τη µελετήσεις αργότερα.  Μόλις τελειώσεις ρώτησε το παιδί αν θέλει να 

ακούσει τη συνέντευξη.  

ü Τι θα απαντούσες εσύ σε κάθε ερώτηση; 

ü Θα µπορέσει να κατανοήσει το παιδί τις ερωτήσεις σου; 

ü Αν δεν σου απαντά, τι µπορείς να κάνεις για να το ενθαρρύνεις; 

ü Αν οι απαντήσεις του/της είναι µονολεκτικές ή πολύ σύντοµες, 

τι θα κάνεις; 

ü Πότε και που σκέφτεσαι να υλοποιήσεις τη συνέντευξη; 

ü Θα κάνεις κάποια εισαγωγή; 

ü Αν δείξει αδιαφορία ή ανυποµονησία να τελειώσει η 

συνέντευξη, πως θα το διαχειριστείς;  

ü Αν ξεφύγει από το θέµα, τι σκέφτεσαι να κάνεις; 

 

 

3.5 Συνέντευξη και εναλλακτικές τεχνικές  

 

Εντάσσοντας τη διαδικασία της συνέντευξης στο ευρύτερο πλαίσιο της 

παιδαγωγικής της ακρόασης, στην πρώτη ενότητα αυτού του κεφαλαίου, 

αναφέρθηκε ότι τα παιδιά επικοινωνούν µε διάφορα µέσα έκφρασης.  Η κίνηση, οι 

χειρονοµίες, ο χορός, το τραγούδι και οι ήχοι, η ζωγραφική, τα σχεδιαγράµµατα και 

η φωτογραφία αποτελούν µόνο µερικές από τις «γλώσσες» που χρησιµοποιούν τα 

παιδιά για να εκφραστούν και να αναπαραστήσουν σκέψεις, συναισθήµατα, απόψεις, 



εµπειρίες και προηγούµενες γνώσεις. Σε αυτή την ενότητα, θα επεξεργαστείτε 

εναλλακτικούς τρόπους υλοποίησης µιας συνέντευξης και θα δοκιµάσετε να 

επικοινωνήσετε µαζί τους και να τα «ακούσετε» συνδυάζοντας τον προφορικό λόγο 

µε µια οικεία, οπτική γλώσσα των παιδιών, το σχέδιο.  

 

Παρατηρώντας τα σε διάφορες δραστηριότητες συχνά διαπιστώνουµε ότι τα παιδιά 

χρησιµοποιούν τις «γλώσσες» που έχουν στη διάθεση τους συνδυαστικά, για να 

δηµιουργήσουν προσωπικές αφηγήσεις. Για παράδειγµα, την ώρα που ζωγραφίζουν 

µπορεί να τραγουδούν ένα αγαπηµένο τους τραγούδι, να κάνουν χειρονοµίες για να 

εξηγήσουν καλύτερα σε ένα συµµαθητή τους τι είναι αυτό που σχεδιάζουν, ενώ 

ταυτόχρονα χρησιµοποιούν και γραφή για να συµπληρώσουν το µήνυµα που 

θέλουν να µεταφέρουν (Papandreou, 2014). Γι’ αυτό και αρκετοί ερευνητές 

υποστηρίζουν ότι τα µικρά παιδιά είναι «έµπειροι κατασκευαστές» πολυτροπικών 

µηνυµάτων, και ιδιαίτερα σήµερα που µεγαλώνουν σε ένα κόσµο που κυριαρχεί η 

πολυτροπική επικοινωνία, (Hope, 2008, Kress, 1997). Όλα αυτά είναι χρήσιµα για 

την εκπαιδευτική διαδικασία, καθώς βοηθούν τον εκπαιδευτικό να κατανοήσει και 

να αξιοποιήσει µε ουσιαστικό τρόπο τις «γλώσσες» των παιδιών για να τα γνωρίσει 

καλύτερα και κατ’ επέκταση να ενισχύσει τη µάθησή τους.  

 

Σχεδιάζοντας µια συνέντευξη, όταν συµπεριλαµβάνουµε κι άλλες «γλώσσες» για να 

επικοινωνήσουµε µε τα παιδιά, έχουµε περισσότερες πιθανότητες να: 

• τα εµπλέξουµε σε µια εις βάθος συζήτηση 

• τα διευκολύνουµε 

o να οργανώσουν και να επικοινωνήσουν τη σκέψη τους, 

o να ανακαλέσουν γνώσεις, εµπειρίες 

o να εκφραστούν όταν δυσκολεύονται να µιλήσουν 

• τραβήξουµε το ενδιαφέρον τους ή και 

• τα βοηθήσουµε να αισθανθούν πιο άνετα 

 

(Clark, 2005, Fargas-Malet, McSherry, Larkin & Robinson, 2010, Παπανδρέου, Καµπεζά 

και Βελλοπούλου, 2014). 

 

3.5.1 Παραδείγµατα εναλλακτικών τεχνικών για τη διεξαγωγή 

µιας συνέντευξης 



 

Το σχέδιο: Τα παιδιά σχεδιάζουν κάτι σχετικό µε το θέµα της συνέντευξης και η 

συζήτηση βασίζεται στο σχέδιο του παιδιού. Για παράδειγµα, τα παιδιά µετά από 

το πρώτο διάστηµα εισαγωγής τους στο σχολείο µπορεί να κληθούν να 

σχεδιάζουν  σε µια σελίδα Α4 χωρισµένη στη µέση τις απόψεις τους για το 

σχολείο («όταν ξεκίνησα … και τώρα», δηλ. µετά από λίγο καιρό) (Dockett, & 

Perry, 2004). Στη συνέχεια υλοποιείται η συνέντευξη µε βάση τα σχέδια των 

παιδιών. Σε άλλη περίπτωση, µε στόχο τη διερεύνηση των εµπειριών των παιδιών 

µε τη µέτρηση, µπορούν να διενεργηθούν συνεντεύξεις αφού στα παιδιά δοθεί µια 

σχετική οδηγία πχ «ζωγράφισε ένα µέτρο και κάτι που µπορείς να µετρήσεις µε 

αυτό» (Παπανδρέου, Σοφιανοπούλου, Καλογιαννίδου & Μπιρµπίλη, 2015).  

 

Η αφήγηση µιας ιστορίας: Πριν από τη συνέντευξη προηγείται η αφήγηση µια 

µικρής ιστορίας σχετικής µε το θέµα της διερεύνησης, έτσι ώστε τα δηµιουργηθεί 

ένα κοινό πλαίσιο επικοινωνίας ανάµεσα στα παιδιά και την εκπαιδευτικό. Οι 

ιστορίες µπορούν να αποτελέσουν τον κατάλληλο διαµεσολαβητή για να 

µοιραστούν κοινά νοήµατα εκπαιδευτικός και παιδί, ειδικά για φαινόµενα και 

καταστάσεις που τα παιδιά δεν έχουν άµεση πρόσβαση (φυσικά φαινόµενα ή 

αφηρηµένες έννοιες) (Παπανδρέου, κ.ά., 2014).  Στη συνέχεια, ακολουθούν 

ερωτήσεις σχετικές µε το θέµα της ιστορίας πχ πως δηµιουργείται η βροχή ή τα 

σύννεφα, πως γίνεται και έχουµε µέρα και µετά νύχτα; κ.ά. (Fleer, 1997). 

 

Η λήψη φωτογραφιών: Τα παιδιά τραβούν µόνα τους φωτογραφίες για ένα 

συγκεκριµένο θέµα π.χ. «τι σου αρέσει περισσότερο στο νηπιαγωγείο» 

(Einarsdottir, 2005) ή «τράβηξε φωτογραφίες που να δείχνουν κάτι σχετικό µε τη 

‘µέτρηση’» (Macdonald, 2012), στη συνέχεια εκπαιδευτικός (ή ερευνητής) και 

παιδί τις βλέπουν µαζί, επιλέγουν κάποιες και συζητούν πάνω σε αυτές µε βάση 

το αρχικό ερώτηµα της εκπαιδευτικού.  

 

3.5.2 Όταν η συνέντευξη υλοποιείται µε βάση το σχέδιο των παιδιών  

 

Μελέτη περίπτωσης 3 

 



Εικόνα 1: Το σχέδιο του Δηµήτρη και η συνέντευξη που ακολούθησε σχετικά µε τη 

Γη 

 

Η συνέντευξη που προηγήθηκε (εικόνα 1) υλοποιήθηκε στα πλαίσια µιας 

διδακτικής παρέµβασης για τις Φυσικές Επιστήµες. Στόχος της συνέντευξης ήταν 

να διερευνηθούν οι αρχικές ιδέες των παιδιών για το σχήµα της Γης, µε τη βοήθεια 

του σχεδίου (Papandreou & Terzi, 2011). Για το σκοπό αυτό ζητήθηκε από τα 

παιδιά να σχεδιάσουν «τη Γη µας». Στη συνέχεια, ακολούθησε συνέντευξη µε 

κάθε παιδί (από τη Νηπιαγωγό) µε βάση το σχέδιό του. 

 

Μελετώντας το σχέδιο του Δηµήτρη βλέπουµε ότι αναπαριστά τη Γη µάλλον µε 

κάποια γεωφυσικά χαρακτηριστικά επάνω (θάλασσα και στεριά), ενώ σχεδιάζει 

δεξιά και αριστερά τη Σελήνη και τον Ήλιο. Μπορεί εύκολα κάποιος να υποθέσει ότι 

ο Δηµήτρης έχει σχετικές εµπειρίες, πιθανόν από το οικογενειακό του περιβάλλον. Η 

 

 

Ο Δηµήτρης συζητά µε την Νηπιαγωγό για το σχέδιό 

του. 

Ν: Δηµήτρη θέλεις να µου πεις τι έχεις 

ζωγραφίσει εδώ; 

Δ: Ζωγράφισα τη Γη, τον ήλιο και το φεγγάρι 

Ν: Για δείξε µου, τι έχεις ζωγραφίσει στη Γη; 

Δ: Εδώ είναι η Ελλάδα και είναι νύχτα (δείχνει στα αριστερά της Γης) και εδώ 

είναι η Αυστραλία που έχει µέρα (δείχνει στα δεξιά της Γης) 

Ν: Πως γίνεται αυτό θέλεις να µου εξηγήσεις; 

Δ: Γιατί η Ελλάδα τώρα, εδώ στη ζωγραφιά εννοώ, βλέπει το φεγγάρι (δείχνει το 

φεγγάρι στα αριστερά ) και έτσι έχει νύχτα 

Ν: Και για πες µου, πότε θα γίνει µέρα; 

Δ: Μέρα έχει η Αυστραλία, δεν βλέπεις τον ήλιο; 

Ν: Ναι, αλλά η Ελλάδα θα έχει συνέχεια νύχτα; 

Δ: Όχι βρε κυρία, θα γυρίσει η γη σιγά-σιγά (το λέει αργά περιστρέφοντας την 

παλάµη του) και µετά η Ελλάδα θα βλέπει τον ήλιο και η Αυστραλία το 

φεγγάρι. 



νηπιαγωγός αρχίζει τη συνέντευξη µε το Δηµήτρη ζητώντας του να της περιγράψει 

το σχέδιό του. Αυτή είναι µια συνηθισµένη πρακτική των εκπαιδευτικών (να ρωτούν 

δηλαδή τα παιδιά ερωτήσεις «όπως τι έχεις ζωγραφίσει/σχεδιάσει;»). Συχνά όµως 

κάνουν το «λάθος» να  αρκεστούν στην πρώτη απάντηση του παιδιού, µε 

αποτέλεσµα να χάνουν σηµαντικές ευκαιρίες να εµβαθύνουν στη σκέψη του. 

Πράγµατι, εάν η νηπιαγωγός σε αυτή την περίπτωση δεν είχε συνεχίσει µε πιο 

συγκεκριµένες ερωτήσεις δεν θα είχαν αποκαλυφθεί οι προηγούµενες γνώσεις του 

παιδιού και µόνο εικασίες θα µπορούσαµε να κάνουµε.  

Συγκεκριµένα η ερώτηση: «Για δείξε µου, τι έχεις ζωγραφίσει στη Γη;» βοήθησε το 

παιδί να εξηγήσει ότι δεν έχει απλώς «αντιγράψει» µια εικόνα που µπορεί να έχει δει 

στην υδρόγειο σφαίρα ή στο χάρτη, αλλά ότι µε πρόθεση προσπάθησε να ζωγραφίσει 

δυο περιοχές της Γης που την ίδια στιγµή στην µια  έχει ηµέρα και στην άλλη νύχτα. 

Στη συνέχεια, η Νηπιαγωγός ανταποκρίνεται µε κατάλληλο τρόπο στις απαντήσεις 

που δίνει ο Δηµήτρης, ο οποίος µε αυτό τον τρόπο καταλήγει να διατυπώσει την 

εξήγησή τους για τη διαδικασία εναλλαγής µέρας-νύχτας.  Βλέπουµε λοιπόν ότι, η 

νηπιαγωγός µε λεπτούς χειρισµούς κατάφερε να ξεδιπλώσει σιγά-σιγά τη σκέψη του 

παιδιού. Αξιοποίησε τα δεδοµένα που είχε από το σχέδιο και πάνω σε αυτά 

δηµιούργησε τις ερωτήσεις της, οι οποίες σταδιακά στηρίζονταν στις απαντήσεις που 

έδινε ο Δηµήτρης. 

 

Όταν αξιοποιούµε το σχέδιο για να διερευνήσουµε τις ιδέες, εµπειρίες, απόψεις των παιδιών:  

(1) επιδιώκουµε να εξασφαλίσουµε ένα υποστηρικτικό πλαίσιο, στο οποίο ο έλεγχος της 

επικοινωνίας µοιράζεται ανάµεσα στον ενήλικα και τα παιδιά,  

(2) θεµελιώνουµε µια βάση αλληλεπίδρασης όπου τα παιδιά δεν είναι υποχρεωµένα να έχουν 

συνεχή και άµεση οπτική επικοινωνία µε τους ενήλικες. Αυτό είναι ιδιαίτερα σηµαντικό σε 

σχολικά περιβάλλοντα όπου οι δοµές εξουσίας είναι τέτοιες που ωθούν τα παιδιά να 

ανταποκρίνονται σύµφωνα µε τις προσδοκίες των εκπαιδευτικών,  

(3) εξασφαλίζουµε οικεία εργαλεία και υλικά που ενθαρρύνουν τα παιδιά να εµπλακούν σε 

συζητήσεις που έχουν νόηµα γι’ αυτά  

(4) παρέχουµε στα παιδιά χρόνο για να απαντήσουν στις ερωτήσεις µας καθώς σχεδιάζουν, 

αναγνωρίζοντας ότι η συν-οικοδόµηση του νοήµατος χρειάζεται χρόνο  

(5) αναγνωρίζουµε ότι κάποια παιδιά προτιµούν να µεταφέρουν τις απόψεις και εµπειρίες του 

µέσα από ένα συνδυασµό λεκτικών και µη-λεκτικών τρόπων 

(Einarsdottir,  Dockett, & Perry, 2009, σελ. 220) 

 



Δραστηριότητα  9 

 

Η συνέντευξη που θα διαβάσετε στη συνέχεια υλοποιήθηκε από ένα φοιτητή κατά τη 

διάρκεια της Πρακτικής του Άσκησης. Ο αρχικός στόχος της συνέντευξης ήταν να βοηθήσει 

το παιδί να περιγράψει τη ζωγραφιά του. Ο Σ έκανε αυτή τη ζωγραφιά στην ώρα των 

ελεύθερων δραστηριοτήτων και αργότερα την διάλεξε για να την βάλει στο προσωπικό του 

φάκελο). Την ώρα της συνέντευξης παρακολουθεί και µερικές φορές συµµετέχει και ο φίλος 

του Σ. ο Γ.   

Αφού τη µελετήσετε καλά, προσπαθήστε να απαντήσετε τα παρακάτω: 

 

• Με ποιο τρόπο χρησιµοποιεί το σχέδιο ο Φ 

για να αντλήσει περισσότερες πληροφορίες από το 

παιδί; 

• Καταγράψτε σε δυο στήλες τα στοιχεία 

που αποκαλύπτονται για το παιδί και που α) 

συνδέονται άµεσα µε το σχέδιό του, β) δεν έχουν 

εµφανή σχέση µε το σχέδιό του; 

 

• Συνοψίστε τα δυνατά σηµεία αλλά και τις αδυναµίες της συνέντευξης. Αιτιολογείστε. 

 

Φοιτητής: Εσύ Σ. τι έκανες σ’ αυτή τη ζωγραφιά; 

Σ.: Έκανα ένα σπίτι. (δείχνει µε το δάχτυλο) 

Φ: Ναι (περιµένει) 

Σ: Και µετά …έ και µετά έκανα δέντρα και έγραψα “για σένα …” (λέει το όνοµα του 

φοιτητή) 

Φ: Κι αυτό εδώ το σπίτι ποιανού είναι; 

(Παρεµβαίνει ο Γ) 

Γ: Κανονικά εγώ του έµαθα να κάνει το µπαλκόνιιι (δίνει ιδιαίτερη έµφαση στη λέξη). 

Σ: Κανονικά εγώ το ήξερα από µόνοος. (δίνει ιδιαίτερη έµφαση στη λέξη) 

Γ: Εγώ στο ‘µαθα. 

Σ: Γιάννη! Σταµάτα! 

Φ: Στο σπίτι αυτό ποιος µένει; 

Σ: Εγώ, η µαµά µου, η αδερφή µου, η θεία µου και η γιαγιά µου. 

Φ: Κι αυτό εδώ τι είναι; (του δείχνω µε το δάχτυλο) 

Σ: Η κεραία. 

Φ: Σε τι χρησιµεύει αυτό; 



Σ: Σε δορυφορική τάπα. Για να έχει νόβα, οτέ τιβίι 

Φ: Εσύ βλέπεις τηλεόραση; 

Σ: Ναι έχουµε σύνδεση οτέ τιβί. Έχει το Ντίσνεϊ εξντι, το Ντίσνεϊ τζούνιορ πως το λένε δεν 

ξέρω» 

Φ: Και τι σου αρέσει να βλέπεις στην τηλεόραση; 

Σ: Εε, την … είναι η … και µου αρέσει και η πριγκίπισσα Σοφία επειδή έχει και αγόρια. Έχει. 

Εεε το κλαπ του Μίκυ, τα Χελωνονιτζάκια, τα Ράµπιτς, τα Ποπ, τα Πόπετρόολ, ο Μπλέις και 

οι φίλοι του, τα µυστικά της φάρµας, ο Μπ ο Μποµπ ο Σφουγγαράκης, εεε» 

Φ: Με ποιους βλέπεις τηλεόραση στο σπίτι; 

Σ: Εεε πολλές φορές δε µ’ αφήνει η γιαγιά και δε βλέπω τηλεόραση. 

Φ: Όταν βλέπεις τηλεόραση, µε ποιους βλέπεις µαζί; 

Σ: Με κανέναν. 

Φ: Μόνος σου βλέπεις; 

Σ: Δεν κοιµούνται όλοι, απλά εγώ κάθοµαι και βάζω ότι θέλω. Πάµε: Είµαι ο Λίο µε τα 

σπαθιά. Που είναι κάτι χελώνες που µιλάνε και ο .. που είναι ο πιο ο πιο αστείος που λέει όλα 

τα αστεία. Που ήταν ένα επεισόδιο (σηκώνεται από την καρέκλα και κάνει κάτι φιγούρες µε τα 

χέρια) 

Γ: Σ. για πες µου, εδώ λέει “για”, “για” (Ο Γ. προσπαθεί να διαβάσει δείχνοντας τα γράµµατα 

στο σχέδιο του Σ.) 

Φ: Αυτή η γραµµή εδώ τι δείχνει; (του δείχνω µε το δάχτυλο) 

Σ: «Είναι ο καπνός. 

Γ: Φ εδώ δε λέει “για”; (Ο Γ. απευθύνεται σε εµένα) 

Φ: Ναι 

Σ: Δε λέει Γιάννης. Λέει “για, σένα, στε, φα, νε” δείχνει µε το δάχτυλο. Άντε τόσο δύσκολο; 

Γ + Σ: «“Για, σε, να, στε» (δείχνουν και οι δύο µε το δάχτυλο καθώς διαβάζουν) 

Σ: “φα, νε”. Αυτό γράφει εδώ “για σένα Στέφανε” 

νε. 

Φ: Αυτό εδώ πίσω τι είναι; (του δείχνω µε το δάχτυλο) 

Σ: Είναι ουρανός γιατί όταν βγαίνουµε έξω ο ουρανός όλος ο ουρανός είναι µπλε (κάνει 

χειρονοµίες-κουνάει τα χέρια πάνω-κάτω). Και µετά έκανα ήλιο, στόµα, µύτη και µάτια στον 

ήλιο (δείχνει µε το δάχτυλο) 

Φ: Γιατί έκανες στόµα και µάτια στον ήλιο; 

Σ: Γιατί είναι πιο ωραίος, πιο ωραίος φαίνεται. Είναι χαρούµενος επειδή έχει καλό καιρό, 

Μάρτης είναι εδώ. 

Σ+Γ: ‘Μάρτης είναι νάζια κάνει. Πότε κλαίει πότε γελάει’ (λένε και οι δυο µαζί µια παροιµία 

που πρόσφατα αναφέρθηκε στο Νηπιαγωγείο) 

Σ: Χαχαχα. Σαν παροιµία είναι αυτό (δείχνει το σχέδιό του). Και τώρα ο Μάρτης γελάει και 



τώρα ο ήλιος γελάει. Τώρα ο ήλιος γελάει… Έκανα παράθυρα και κουρτίνες… Και έκανα 

και µια µπλε πόρτα µε ένα µε ένα σκούρο µπλε χερουλάκι για να µπαίνουµε. (δείχνει µε το 

δάχτυλο) Και µια ζωγραφιά πάνω στην πόρτα. Τέλος. Για σένα όµως. Να το βάλεις στο 

συρτάρι που έχεις στο σπίτι σου (και µου δίνει τη ζωγραφιά του) 

Φ: Ευχαριστώ πολύ Σ, θα την φυλάξω.  

 

 

  



 

3.6. Πως συνδέονται οι συνεντεύξεις µε την εκπαιδευτική διαδικασία: 

Αξιοποιώντας το υλικό των συνεντεύξεων  

 

Η ανεπαρκής κατανόηση των παιδιών και της σκέψης τους έχει µια συνέπεια, 

καθοριστικής σηµασίας για τη µάθηση και διδασκαλία. Οδηγεί σε προγράµµατα του 

τύπου «ένα µέγεθος ταιριάζει σε όλους» που είτε υποτιµούν τις ικανότητες και τις 

δυνατότητες των παιδιών για µάθηση είτε δεν αναγνωρίζουν τις ιδιαίτερες ανάγκες 

τους (Kalantzis & Cope, 2013). Αυτό σηµαίνει ότι τα παιδιά άλλοτε εµπλέκονται σε 

δραστηριότητες χαµηλού επιπέδου που δεν αποτελούν πρόκληση για τη διανοητική 

τους ανάπτυξη κι άλλοτε σε δραστηριότητες τις οποίες  δεν καταφέρνουν να 

επεξεργαστούν και να κατανοήσουν (Jordan, 2010). Ο σχεδιασµός της εκπαιδευτικής 

διαδικασίας µε βάση αυτό το µοντέλο θεωρείται ακατάλληλος για τις 

διαφοροποιηµένες ανάγκες των σηµερινών παιδιών. 

Οι συχνές διαπροσωπικές συζητήσεις και συνεντεύξεις του/της εκπαιδευτικού µε 

κάθε παιδί της τάξης έρχονται να ενισχύσουν τις πληροφορίες που συλλέγει ο/η 

εκπαιδευτικός µε την παρατήρηση και να εµπλουτίσουν τις γνώσεις του γι’ αυτά. Με 

βάση αυτό το υλικό  θα είναι σε θέση να σχεδιάζει την εκπαιδευτική διαδικασία και 

να ανταποκρίνεται στις ποικίλες και διαφορετικές ανάγκες όλων των παιδιών 

επεκτείνοντας τη σκέψη και τη µάθησή τους σε διάφορους τοµείς.  

   

Επιπλέον είναι σηµαντικό να θυµόµαστε ότι:  

• Η συχνή υλοποίηση µικρών ανοιχτών συζητήσεων ή συνεντεύξεων µε τα 

παιδιά βοηθούν στη δηµιουργία ενός θετικού κλίµατος στην τάξη.  

• Τα παιδιά αισθάνονται την αποδοχή του εκπαιδευτικού και ότι έχουν αξία 

τόσο τα πράγµατα που κάνουν όσο κι αυτά που λένε και σκέφτονται. 

•  Όταν ο/η εκπαιδευτικός, αφιερώνει ιδιαίτερο χρόνο σε κάθε παιδί της τάξης, 

µεταφέρει το µήνυµα ότι ενδιαφέρεται για όλα τα παιδιά.  

• Όταν προσπαθεί να επικοινωνήσει µαζί τους αξιοποιώντας τις διαφορετικές 

«γλώσσες» τους,  δείχνει ότι σέβεται και αναγνωρίζει την προσωπικότητα 

όλων.  

 

 



Δραστηριότητα 10 

Μελετήστε στην οµάδα σας τρεις συνεντεύξεις που παρουσιάστηκαν σε προηγούµενες 

ενότητες αυτού του κεφαλαίου: 1. Συνέντευξη µε την Ελένη για τη σκιά (Δρ 6), 2. 

συνέντευξη µε το Δηµήτρη για τη Γη (Μελέτη περίπτωσης 3) και 3. συνέντευξη µε το 

Γιώργο για  τη ζωγραφιά του (Δρ. 9). Για κάθε συνέντευξη δηµιουργήστε ένα πίνακα µε δυο 

στήλες και µε βάση τα παραπάνω συζητήστε και καταγράψτε:  

 

ü Στην πρώτη στήλη ποιες πληροφορίες σας δίνει η συνέντευξη για το παιδί. 

ü Στη δεύτερη στήλη, πως µπορεί η νηπιαγωγός να αξιοποιήσει τις πληροφορίες 

αυτές; Ποιες ευκαιρίες για µάθηση παρέχουν; 

Μόλις τελειώσετε συνεργαστείτε µε µια άλλη  οµάδα, ανταλλάξτε και συζητήστε τις 

καταγραφές σας.  

 

 

Σε αυτό το κεφάλαιο υιοθετώντας την προοπτική της Παιδαγωγικής της ακρόασης 

εστιάσαµε στην ανάγκη ανάπτυξης ικανοτήτων από τον/την εκπαιδευτικό που τον/την 

βοηθούν να «ακούει» και να κατανοεί τα παιδιά και τις ανάγκες τους. Σε αυτό το 

πλαίσιο, αναδείξαµε τη σηµασία των δια-προσωπικών συζητήσεων και συνεντεύξεων 

για το σχεδιασµό της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Μέσα από διαδοχικά παραδείγµατα 

διαπιστώσαµε ότι οι συνεντεύξεις, ως µέθοδος γνωριµίας µε τα παιδιά, δρουν 

συµπληρωµατικά µε την µέθοδο της παρατήρησης. Επιπλέον, αναλύσαµε τις βασικές 

προϋποθέσεις για το σχεδιασµό και την υλοποίηση µιας αποτελεσµατικής 

διαπροσωπικής συνοµιλίας µε τα παιδιά.  

Μέσα από δραστηριότητες είχατε την ευκαιρία να αξιολογήσετε διαφορετικές 

συνεντεύξεις, να δηµιουργήσετε και να υλοποιήσετε τη δικές σας ηµιδοµηµένες 

συνεντεύξεις, αλλά και να επικοινωνήσετε µε τα παιδιά αξιοποιώντας το σχέδιο ως 

εργαλείο διαµεσολάβησης. Τέλος, προβληµατιστήκατε για τους τρόπους αξιοποίησης 

των πληροφοριών που συλλέγουµε από τις συνεντεύξεις στα πλαίσια της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας. Αυτή τη διάσταση θα έχετε την ευκαιρία να την 

επεξεργαστείτε περισσότερο και πιο διεξοδικά στο τρίτο µέρος αυτού του Οδηγού 

(στον τρίτο τόµο;;) και να τη δοκιµάσετε στην πράξη κατά την πρακτική σας άσκηση. 

Στο επόµενο κεφάλαιο, θα εξοικειωθείτε µε το σχεδιασµό συνεντεύξεων µε τους 

γονείς των παιδιών. Πρόκειται για µια συµπληρωµατική πρακτική που µας βοηθάει 

να γνωρίσουµε τη ζωή των παιδιών εκτός σχολείου, στο πλαίσιο της οικογένειας. 



 

Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης   

 

Αν θέλεις τώρα να πειραµατιστείς, 

ü Σχεδίασε µια συνέντευξη µε έναν συγκεκριµένο στόχο, µε άξονα πέντε βασικές 

ερωτήσεις. 

ü Σκέψου καλά τι θέλεις να µάθεις και διατύπωσε ανάλογα τις ερωτήσεις 

σου, αλλά και εναλλακτικές διατυπώσεις.  

ü Συνδύασε τη συνέντευξη µε µια άλλη τεχνική και περίγραψε τη 

διαδικασία υλοποίησης. 

ü Επέλεξε ένα παιδί στο νηπιαγωγείο που κάνεις Πρακτική Άσκηση και 

εφάρµοσε όλη τη διαδικασία 

ü Κατέγραψε το υλικό της συνέντευξης και σχολίασέ την µε βάση όλα αυτά 

που έµαθες µέχρι τώρα 
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και ο καθοριστικός ρόλος που παίζει ο τρόπος µε τον οποίο η εκπαιδευτικός 
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Για το ρόλο της σχεδιαστικής δραστηριότητας στην επικοινωνία και τη σκέψη των 

παιδιών 

Papandreou, M. (2014). Communicating and thinking through drawing activity in 

early childhood. Journal of Research in Childhood Education. 28(1), 85-100, DOI: 
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Στο άρθρο αυτό, το σχέδιο προσδιορίζεται ως µια κοινωνικο-πολιτισµική 
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(Επιµ.), Φυσικές Επιστήµες και Περιβάλλον στην Προσχολική εκπαίδευση Τάσεις και 

Προτάσεις (σελ. 157-176). Αθήνα: Εκδόσεις Gutenberg. 
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phenomena in kindergarten classes: designing and evaluating ‘eliciting activities’ 

Review of Science, Mathematics and ICT Education, 5, 2, 27-47. 

  



4. Οι συνεντεύξεις εκπαιδευτικού-γονέων 

 

Τα πρώτα χρόνια της ζωής τους οι περισσότερες εµπειρίες των παιδιών προέρχονται από το 

οικογενειακό πλαίσιο µέσα στο οποίο µεγαλώνουν. Ιδιαίτερα, η γλώσσα και η κουλτούρα της 

οικογένειας λειτουργούν ως φίλτρα µέσα από τα οποία τα παιδιά ερµηνεύουν τον κόσµο 

γύρω τους και αποκτούν νέες γνώσεις.  

 

Ο πρωταρχικός ρόλος της οικογένειας στη ζωή των παιδιών της δίνει το πλεονέκτηµα, όχι 

µόνο να κατέχει σηµαντικές πληροφορίες γι’ αυτά, αλλά και να έχει στη διάθεση της 

αµέτρητες, αυθεντικές ευκαιρίες για µάθηση. Σε συνδυασµό µε την άνεση που νιώθει ένα 

παιδί στο δικό του περιβάλλον, την απερίσπαστη προσοχή που επιτρέπει ο µικρός αριθµός 

των µελών µιας οικογένειας και τη δυνατότητα για εξατοµικευµένη φροντίδα και αγωγή, η 

οικογένεια λειτουργεί, όπως και το σχολείο, ως µαθησιακό περιβάλλον. Ως «µαθησιακό 

περιβάλλον» λειτουργεί κάθε οικογένεια, ανεξάρτητα από το εισόδηµα, τη δοµή, το 

µορφωτικό επίπεδο και την εθνική ή πολιτισµική ταυτότητα της. 

 

Από τη διαπίστωση ότι τα παιδιά µαθαίνουν σε τυπικά και άτυπα περιβάλλοντα, που το κάθε 

ένα έχει τα πλεονεκτήµατα του, προκύπτει η ανάγκη τα περιβάλλοντα αυτά να 

συµπληρώνουν το ένα το άλλο µε συστηµατικό τρόπο και να συντονίζουν την πορεία τους 

προς την ίδια κατεύθυνση: θέτοντας κοινούς στόχους και ακολουθώντας κοινές πρακτικές. 

Αυτός είναι και ο πρωταρχικός στόχος της επικοινωνίας και της συνεργασίας µεταξύ 

νηπιαγωγείου και οικογένειας. 

  

Προσχολική-Πρώτη	 Σχολική	 Ηλικία,	 1ο	 Μέρος,	 Χ-Χ.	 	 Ανάκτηση	 από:	
http://ebooks.edu.gr/new/ps.php,	σελ.	50 

 

 

 

Βασική προϋπόθεση για µια ουσιαστική συνεργασία µεταξύ οικογένειας και σχολείου 

είναι αρχικά η ανάπτυξη σχέσεων εµπιστοσύνης και στη συνέχεια η δηµιουργία 

καναλιών αµφίδροµης επικοινωνίας. Σε αυτή την ενότητα, θα εστιάσουµε την 

προσοχή µας σε δυο σηµαντικά µέσα επικοινωνίας που έχει στη διάθεση της η 

εκπαιδευτικός για το σκοπό αυτό, τη συνέντευξη και τη συζήτηση. Συγκεκριµένα, θα 

έχετε την ευκαιρία να αναγνωρίσετε τη σηµασία των συνεντεύξεων για τη δηµιουργία 

ολοκληρωµένων προφίλ των παιδιών της τάξης σας. Θα επεξεργαστείτε κάποιες από 

τις δυσκολίες που αντιµετωπίζουν τόσο οι εκπαιδευτικοί όσο και οι γονείς για τη 



δηµιουργία κλίµατος εµπιστοσύνης. Επιπλέον, θα εξετάσετε στρατηγικές που 

διευκολύνουν τη διαδικασία προσέγγισης των γονέων αλλά και την ανάπτυξη 

ουσιαστικών συζητήσεων µαζί τους, ειδικά στο ξεκίνηµα της σχολικής χρονιάς. 

Τέλος, θα έχετε τη δυνατότητα να προβληµατιστείτε σχετικά µε την αξία και τη 

χρήση των δεδοµένων που συλλέγετε µέσω των συνεντεύξεων από τους γονείς για τα 

παιδιά τους.   

 

 

Δραστηριότητα εκκίνησης 

 

Πριν ξεκινήσετε τη µελέτη, αφιερώστε λίγα λεπτά στη δηµιουργία της δικής σας 

συνέντευξης. Η δραστηριότητα αυτή θα σας βοηθήσει στην πορεία να κατανοήσετε 

καλύτερα τα ζητήµατα της συγκεκριµένης ενότητας. Κατά τη διάρκεια της µελέτης σας 

θα χρειαστεί να επιστρέψετε σε αυτή τη συνέντευξη και να την ελέγξετε µε βάση αρχές 

και προτάσεις που διατυπώνονται σε αυτή την ενότητα.  

ü Σκεφτείτε τι θα θέλατε να µάθετε από τους γονείς των παιδιών στην αρχή της 

χρονιάς. Διατυπώστε τις ερωτήσεις γύρω από τις οποίες θα οργανώνατε τη 

συγκεκριµένη συνέντευξη. 

 

 

Η επικοινωνία και οι συζητήσεις µεταξύ εκπαιδευτικού και γονέων, τόσο στην αρχή 

της σχολικής χρονιάς όσο και κατά τη διάρκεια της είναι πολύ σηµαντικές για δυο 

κυρίως λόγους: 

 

1) Συµβάλλουν στη δηµιουργία ενός ολοκληρωµένου προφίλ του µαθητή. Οι 

οικογένειες διαθέτουν πολύτιµες πληροφορίες για τη ζωή του παιδιού εκτός 

σχολείου, οι οποίες εµπλουτίζουν ή/και συµπληρώνουν την εικόνα της 

νηπιαγωγού για αυτό. 

 

2) Συµβάλλουν στη συνέχεια της µάθησης µεταξύ σχολείου και 

σπιτιού/οικογένειας. Είναι ερευνητικά αποδεδειγµένο ότι η οικογένεια λειτουργεί, 

όπως και το σχολείο, ως «µαθησιακό περιβάλλον». Η συνεργασία και ο 

συντονισµός των προσπαθειών  και των στόχων σχολείου-οικογένειας συµβάλλει 

σηµαντικά στη συναισθηµατική, κοινωνική και γνωστική ανάπτυξη των παιδιών. 

 



Οι συζητήσεις µε τους γονείς στην αρχή της σχολικής χρονιάς έχουν κυρίως τη 

µορφή συνέντευξης καθώς τις περισσότερες ερωτήσεις τις κάνει ο/η 

εκπαιδευτικός µε στόχο τη γνωριµία της µε το µαθητή και την οικογένεια του. 

Καθώς εκπαιδευτικός και γονείς γνωρίζονται καλύτερα και βάζουν τις βάσεις για 

µια ουσιαστική συνεργασία, οι συναντήσεις µεταξύ τους παίρνουν τη µορφή 

συζήτησης όπου επιδιώκεται η διπλής-κατεύθυνσης επικοινωνία. Με άλλα λόγια, 

όπως και στην επικοινωνία του/της εκπαιδευτικού µε τα παιδιά, έτσι και στην 

επικοινωνία µε τους γονείς, τα όρια µεταξύ συνέντευξης και συζήτησης δεν είναι 

αυστηρά ούτε πάντα διακριτά. Στόχος είναι η ουσιαστική επικοινωνία, και ο/η 

εκπαιδευτικός επιλέγει το µέσο που την εξυπηρετεί καλύτερα.  

 

4.1 «Γνωρίζω τους γονείς» σηµαίνει «γνωρίζω καλύτερα το παιδί»  

 

Σε µια έρευνα σε ελληνικά νηπιαγωγεία (Κανάκη & Παπανδρέου, 2015), κατά την 

οποία διερευνήθηκαν οι γνώσεις των νηπιαγωγών για τα παιδιά της τάξης τους, 

διαπιστώθηκε ότι οι περιγραφές των νηπιαγωγών για τα παιδιά πολύ συχνά διέφεραν 

αρκετά από αυτές των γονέων. Αυτές οι διαφορές οφείλονται σε ποικίλους 

παράγοντες. Ένας από αυτούς έχει να κάνει µε το γεγονός ότι οι νηπιαγωγοί δεν 

εφαρµόζουν, µε συστηµατικό τρόπο, πρακτικές για να γνωρίσουν καλύτερα τα 

παιδιά της τάξης τους και ιδιαίτερα τη ζωή τους έξω από το σχολείο (Mclachan, 

Fleer & Edwards, 2010).  

 
Μελέτη Περίπτωσης 1 

Η Ελένη είναι νήπιο και φοιτά για 2η χρονιά στο νηπιαγωγείο µε την ίδια 

Νηπιαγωγό. 

Η νηπιαγωγός της Ελένης σε ερώτηση της ερευνήτριας σχετικά µε τις 

δραστηριότητες που προτιµά η Ελένη αναφέρει: «Η Ελένη δεν ασχολείται µε 

κατασκευές, ποτέ δεν την έχω δει να παίζει στο οικοδοµικό υλικό…»  

 

Αντίθετα η µητέρα της  δηλώνει: ««Ναι, της αρέσει να κάνει κατασκευές. Φτιάχνει 

µε κουτιά κουζίνα, ντουλάπια. Κάνει και φάρµες, σπίτια. Μου εξηγεί πάντα τι 

φτιάχνει. Ναι, τις βάζει στο παιχνίδι της. Βάζει ζωάκια, ανθρωπάκια, κούκλες και 

φτιάχνει ιστορίες». 

 



Η Σοφία είναι νήπιο και φοιτά για 2η χρονιά στο νηπιαγωγείο µε καινούργια όµως 

Νηπιαγωγό. 

Σε ερώτηση της ερευνήτριας σχετικά µε προσπάθειες γραφής που πιθανόν κάνει η 

Σοφία στο νηπιαγωγείο η νηπιαγωγός αναφέρει: «Γράφει το όνοµά της  στις 

εργασίες της, αλλά σπάνια να γράψει κάτι άλλο, δεν δείχνει να την ενδιαφέρει και 

πολύ»  

 

Αντίθετα η µητέρα της  αναφέρει: «Κάνει πολλές προσπάθειες, τις αρέσει πολύ να 

γράφει, όχι κανονικά έχει ένα δικό της τρόπο, φωνήεντα βάζει σπάνια …ίσως µόνο 

στο όνοµά της. Στις ζωγραφιές της γράφει πάντα το όνοµά της, αλλά µερικές φορές 

γράφει και τις ιστορίες που ζωγραφίζει Όταν γράφω για το σούπερ µάρκετ έρχεται 

και γράφει κι αυτή µαζί µου τη δική της λίστα, γράφει και τις συνταγές. Όταν παίζει 

στο δωµάτιό της γράφει, φτιάχνει πινακίδες, εισιτήρια … » 

 

 

Και στις δυο περιπτώσεις οι νηπιαγωγοί δε φαίνεται να  γνωρίζουν µια σηµαντική 

πλευρά αυτών των παιδιών. Οι αναλυτικές περιγραφές των γονιών αποκαλύπτουν 

µέσα επικοινωνίας και έκφρασης (βλ. κατασκευές, συµβολικό παιχνίδι, αφηγήσεις 

ιστοριών, γραφή) που προτιµούν τα παιδιά τους, καθώς και τον τρόπο µε τον οποίο τα 

χρησιµοποιούν στο οικογενειακό τους περιβάλλον. Στο πρώτο παράδειγµα, βλέπουµε 

ότι η Ελένη στο σπίτι, αξιοποιώντας διάφορα υλικά, δηµιουργεί κατασκευές και 

αντίστοιχες ιστορίες, εµπλουτίζει το συµβολικό παιχνίδι της, ενώ της αρέσει 

ταυτόχρονα να επικοινωνεί το περιεχόµενο του παιχνιδιού της στη µητέρα της. 

Διαβάζοντας στη συνέχεια το δεύτερο παράδειγµα, διαπιστώνουµε ότι η µητέρα 

περιγράφει µε αρκετή ακρίβεια συγκεκριµένες συµπεριφορές γραµµατισµού της 

Σοφίας, οι οποίες δείχνουν ότι στο σπίτι εµπλέκεται αυθόρµητα και µε ιδιαίτερη 

όρεξη, σε αυθεντικές καταστάσεις γραφής. Οι πληροφορίες αυτές σκιαγραφούν 

αρκετά καλά το µαθησιακό προφίλ της Σοφίας σε αυτό τον τοµέα.  Ωστόσο, και στις 

δυο περιπτώσεις οι νηπιαγωγοί φαίνεται να µη γνωρίζουν αυτές τις σηµαντικές 

διαστάσεις της προσωπικότητας των δυο κοριτσιών. Αν γνώριζαν αυτά τα 

χαρακτηριστικά, και ταυτόχρονα τα αξιολογούσαν ως δυνατά στοιχεία των δύο 

κοριτσιών, θα µπορούσαν ίσως να υποστηρίξουν την ανάπτυξη και τη µάθησή τους 

µε µεγαλύτερη επάρκεια.  

Όπως επισηµαίνει η βιβλιογραφία, τέτοιου είδους πληροφορίες τροφοδοτούν και 

υποστηρίζουν το σχεδιασµό της εκπαιδευτικής διαδικασίας, και βοηθούν την 



εκπαιδευτικό να συνδεθεί µε τη ζωή των παιδιών εκτός σχολείου και να ανταποκριθεί 

στις ιδιαιτερότητες και ανάγκες τους (βλ. Αγαπητού, Ανδρούσου, Γκότση, 

Καλαφάτη, Κωστούδη, Φάκου, 2013; Παπανδρέου, 2013; Birbili & Tzioga, 2014). Σε 

αυτή την προοπτική, η πραγµατοποίηση διαπροσωπικών συνεντεύξεων µε τους γονείς 

µπορεί να έχει µία ιδιαίτερα σηµαντική συµβολή, διευκολύνοντας την εκπαιδευτικό 

να γνωρίσει καλύτερα ικανότητες, εµπειρίες και ενδιαφέροντα που αναπτύσσονται 

στο οικογενειακό και κοινωνικό πλαίσιο κάθε παιδιού. 

 

Οι συναντήσεις µεταξύ εκπαιδευτικού και γονέων – κηδεµόνων, 

 

ü δίνουν στους γονείς την ευκαιρία να µοιραστούν πληροφορίες για το παιδί 

τους, 

ü προσφέρουν στον/στην εκπαιδευτικό την ευκαιρία να αποκτήσει, εκτός από 

πληροφορίες, µια εικόνα για τη σχέση γονέα-παιδιού, καθώς και τα 

συναισθήµατα των γονέων για τη φοίτηση του παιδιού στο νηπιαγωγείο, 

ü θέτουν τις βάσεις για τη µετέπειτα συνεργασία εκπαιδευτικού-γονέων. Δίνουν, 

δηλαδή, το µήνυµα στους γονείς ότι ο/η εκπαιδευτικός ενδιαφέρεται να µάθει 

περισσότερα για το παιδί και ότι οι οικογένειες έχουν πληροφορίες που είναι 

σηµαντικές για τη µάθηση του παιδιού, 

ü δίνουν την ευκαιρία στους γονείς να κάνουν ερωτήσεις στον/στην εκπαιδευτικό 

χωρίς την παρουσία άλλων ή χρονική πίεση. 

 

 
Δραστηριότητα 1 

Τα παρακάτω αποσπάσµατα προέρχονται από αφηγηµατικές περιγραφές νηπιαγωγών 

για τις σχέσεις τους µε τους γονείς 

ü Κατέγραψε τις διαφορές που εντοπίζεις ανάµεσα στις τέσσερις περιπτώσεις 

ü Προσπάθησε να ερµηνεύσεις τις απόψεις κάθε νηπιαγωγού 

1ο απόσπασµα 
 
 «…υπάρχουν γονείς που δείχνουν ενδιαφέρον και γονείς που δεν ενδιαφέρονται. Ότι 
και να κάνω αυτοί οι γονείς δεν έρχονται ποτέ σε οµαδικές συναντήσεις και αρκετές 
φορές πρέπει να επιµείνω πολύ για να έρθουν να µιλήσουµε για το παιδί τους. Είναι 
πολύ δύσκολο, µερικοί θέλουν να προσαρµοστείς στις δικές τους ανάγκες, αλλά και 
εµείς δεν µπορούµε να τα κάνουµε όλα…»  



 
2ο απόσπασµα 
 
«…µετά από την πρώτη φορά που πραγµατοποίησα ατοµικές συναντήσεις µε τους γονείς 
κάθε παιδιού στην αρχή της χρονιάς παρατήρησα σηµαντική διαφορά στη συνεργασία 
µαζί τους. Συµµετείχαν πολύ περισσότερο σε όλες τις επόµενες συναντήσεις µας, 
έρχονταν πιο συχνά να ζητήσουν τη γνώµη µου για διάφορα θέµατα που αφορούσαν το 
παιδί τους και γενικά η σχέση µας έγινε πιο στενή. Ένιωσα να µε εµπιστεύονται 
περισσότερο» 
 
3ο απόσπασµα  
 
«Παρατήρησα εκείνη τη χρονιά ότι οι γονείς είχαν µεγαλύτερο ενθουσιασµό να 
συµµετέχουν σε δράσεις του σχολείου και επίσης ήταν πολύ πιο θετικοί όταν χρειαζόταν 
να συζητήσουµε για ζητήµατα συµπεριφοράς των παιδιών τους. Τώρα πια πιστεύω ότι 
αξίζει τον κόπο να αφιερώσεις αυτό το χρόνο στην αρχή της χρονιάς για να έρθεις πιο 
κοντά µε τους γονείς και να δεις τα παιδιά της τάξης σου µέσα από τα µάτια των γονιών 
τους». 

 
4ο απόσπασµα 
 
«Επειδή πέρσι δεν ήρθαν πολλοί γονείς στην αρχική ατοµική συνάντηση, φέτος 
αποφάσισα να δοκιµάσω τις τηλεφωνικές συνεντεύξεις. Οι περισσότεροι γονείς σε αυτό 
το σχολείο έχουν µαγαζιά και περίεργα ωράρια. Μετά από τις πρώτες 2-3 συνεντεύξεις τα 
παιδιά άρχισαν να συζητούν το γεγονός µεταξύ τους και κάθε πρωί έκαναν σειρά στο 
γραφείο µου και µου ζητούσαν  µε µεγάλη επιµονή να τηλεφωνήσω και στους δικούς τους 
γονείς, µου έδιναν µάλιστα τα ίδια τους αριθµούς τηλεφώνου» 
 

 

Μελέτη περίπτωσης 2  

 

Στη συνέχεια παρουσιάζεται µια ιδιαίτερη περίπτωση. Ο/Η νηπιαγωγός που 

περιγράφει την εµπειρία της υιοθετεί την πρακτική των συνεντεύξεων µε τους γονείς 

στην αρχή της χρονιάς και αναγνωρίζει ότι τον/την βοηθούν πολύ στη δουλειά 

του/της. Ωστόσο, σε αυτή την περίπτωση το βασικό πρόβληµα που αντιµετώπισε 

ήταν να βρει κάποιο τρόπο να πείσει τους γονείς του παιδιού να δεχτούν την 

πρόσκλησή της για µια διαπροσωπική συζήτηση.  

 

«Εδώ και τρία χρόνια εφαρµόζω αυτή την πρακτική, να κάνω δηλαδή 

συνεντεύξεις µε τους γονείς στην αρχή της χρονιάς, Μπορώ να πω ότι µε έχει 

βοηθήσει πολύ. Πέρσι είχα µια πολύ περίεργη εµπειρία. Στην αρχή της χρονιάς  και 



αφού είχα σχεδόν ολοκληρώσει τις αρχικές συνεντεύξεις µε τους γονείς, άρχισα να 

προσπαθώ µε επιµονή να επικοινωνήσω µε τους γονείς ενός νηπίου, αλλά δεν τα 

κατάφερνα. Οι γονείς αυτοί ποτέ δεν εµφανίζονταν στο σχολείο, το παιδί έφτανε 

πάντα µόνο του, και δεν απαντούσαν στα γραπτά σηµειώµατα που έστελνα στο 

σπίτι.  

Κάποια µέρα αποφάσισα να τηλεφωνήσω στο σπίτι, µε λίγο φόβο πρέπει να 

οµολογήσω. Ήταν βραδινή ώρα γιατί νωρίτερα δεν έβρισκα κανέναν. Μου 

απάντησε ο πατέρας του παιδιού και θα έλεγα ότι δεν ήταν καθόλου φιλικός στο 

τηλέφωνο, ενώ τα Ελληνικά του δεν ήταν πολύ καλά. Μου είπε ότι εργάζεται όλη 

την ηµέρα και δεν µπορεί να έρθει στο σχολείο τις ώρες που εµείς είµαστε στο 

σχολείο. Του πρότεινα λοιπόν να πει εκείνος κάποια ώρα που θα τον βόλευε. 

Αρχικά έµεινε άφωνος και στη συνέχεια σχεδόν θυµωµένα µου είπε ότι δεν έχει 

χρόνο τις κανονικές ώρες που βολεύουν εµάς. Μετά από δική µου επιµονή, µου 

έδωσε τελικά µια µέρα και ώρα που θα µπορούσε αλλά µε µεγάλη επιφύλαξη. 

Ευτυχώς ήρθε! Από τα πρώτα λεπτά της συνάντησης είχε αλλάξει  δεν ήταν πια 

επιθετικός όπως στο τηλέφωνο, µου είπε µάλιστα ότι δεν περίµενε ότι θα 

προσάρµοζα τη συνάντηση στο δικό του πρόγραµµα, ότι ποτέ δεν του έχουν φερθεί 

έτσι τα προηγούµενα χρόνια (µε τα άλλα του παιδιά) οι άλλοι δάσκαλοι. Με µεγάλη 

προθυµία συζήτησε µαζί µου και απάντησε όλες τις ερωτήσεις που του έκανα. Από 

τότε δεν σταµατούσε να µου λέει µε κάθε ευκαιρία πόσο εκτιµούσε το γεγονός ότι 

νοιαζόµουν τόσο πολύ το παιδί του. Πρέπει να πω ότι εκείνη την ηµέρα µάλιστα δεν 

έλειψε ποτέ από τις προγραµµατισµένες συναντήσεις µας.   Όσο για το παιδί, ενώ 

στην αρχή έδειχνε σχεδόν αδιαφορία για όλα και πίστευα ότι θα είχε µεγάλη 

δυσκολία να προσαρµοστεί µε εξέπληξε θετικά. Καθώς η σχέση µε την οικογένεια 

άρχισε να γίνεται πιο στενή, το παιδί άρχισε να συµµετέχει όλο και περισσότερο, 

έδειχνε χαρούµενος και είχε πολύ καλή εξέλιξη» 

 

 

Όπως θα παρατηρήσατε, η συγκεκριµένη νηπιαγωγός δοκίµασε διάφορους τρόπους 

για επικοινωνήσει µε τους γονείς: περίµενε το πρωί στην πόρτα, έστειλε γραπτά 

σηµειώµατα, και στο τέλος τηλεφώνησε στο σπίτι και µάλιστα βραδινή ώρα , καθώς 

την υπόλοιπη µέρα κανείς δεν απαντούσε. Η τηλεφωνική συνοµιλία µε τον πατέρα 

του παιδιού δεν φαίνεται να ξεκίνησε καλά. Ωστόσο, η επιµονή της νηπιαγωγού µαζί 

µε τη δυνατότητα που έδωσε στον πατέρα να προτείνει εκείνος κάποια ώρα βολική 

για διαπροσωπική συνάντηση, άνοιξε µια πρώτη, ‘µικρή’ γέφυρα επικοινωνίας.   



Η ευελιξία της Νηπιαγωγού και η ανταπόκρισή της στις ιδιαίτερες ανάγκες αυτού του 

γονέα επέτρεψε τελικά όχι µόνο να πραγµατοποιηθεί η πρώτη συνέντευξη, αλλά και 

να δηµιουργηθεί, στη συνέχεια, ένα καλό κλίµα επικοινωνίας µεταξύ τους, µε θετικά 

αποτελέσµατα στην εξέλιξη του παιδιού.  

Αρκετά συχνά, ειδικά τα τελευταία χρόνια, οι εκπαιδευτικοί αντιµετωπίζουν από τη 

µεριά των γονέων µια σχετική καχυποψία, ειδικά γονέων που προέρχονται από 

άλλους πολιτισµούς, µε διαφορετική κουλτούρα και διαφορετικές εµπειρίες. Είναι 

πολύ πιθανόν κάποιοι γονείς να µην κατανοούν το νόηµα των δια-προσωπικών 

συνεντεύξεων, να τις αντιµετωπίζουν ως µια προσπάθεια αδιάκριτης εισβολής στο 

οικογενειακό τους περιβάλλον από την πλευρά της νηπιαγωγού ή απλά µπορεί να 

αισθάνονται ανεπιθύµητοι στο χώρο του σχολείου, όπως συµβαίνει να αισθάνονται 

συχνά σε άλλες κοινωνικές τους δραστηριότητες. Δεν θα πρέπει όµως να ξεχνάµε ότι 

σε κάθε είδους ιδιαίτερη περίπτωση, τη λύση µπορεί να τη δώσει η εκπαιδευτικός. 

Εκείνη κατέχει την επαγγελµατική γνώση για να διαχειριστεί κατάλληλα τέτοιες 

καταστάσεις.  

 

Είναι φανερό λοιπόν ότι, η πρώτη συνέντευξη µε τους γονείς δεν είναι σηµαντική 

απλά επειδή προσφέρει πληροφορίες στην εκπαιδευτικό για το παιδί, αλλά κυρίως 

γιατί θέτει τις βάσεις για τη µετέπειτα συνεργασία και τη συνεχή ανταλλαγή 

πληροφοριών µεταξύ οικογένειας και νηπιαγωγείου.  

 
4.2 Η σηµασία της πρώτης ατοµικής συνάντησης-συνέντευξης µε τους 

γονείς των παιδιών   

 
Η πρώτη ατοµική συνάντηση-συνέντευξη µε τους γονείς στην αρχή της σχολικής 

χρονιάς επηρεάζει την ποιότητα της επικοινωνίας και της συνεργασίας 

εκπαιδευτικού-γονέων καθ’ όλη της διάρκεια της φοίτησης του παιδιού στο 

νηπιαγωγείο: µπορεί να βάλει τις βάσεις για µια ουσιαστική σχέση ή να κάνει πιο 

έντονες τις παραδοσιακές διαφορές µεταξύ σχολείου και οικογένειας (βλ. την 

παραδοσιακή αντίληψη ότι το σχολείο ‘ανήκει’ στον εκπαιδευτικό) (Hughes & 

MacNaughton, 2002, Mendoza et al., 2003). 

 



Γονείς και εκπαιδευτικοί έρχονται στη πρώτη συνάντηση φέρνοντας µαζί τους, ο 

καθένας, τις δικές του απόψεις και αντιλήψεις για µια σειρά ζητήµατα: την ανατροφή 

των παιδιών, το θεσµό της προσχολικής εκπαίδευσης, το ρόλο του/της 

εκπαιδευτικού, το ρόλο της οικογένειας στην εκπαίδευση κ.ά (Grammatikopoulos, 

Gregoriadis, Tsigilis, & Zachopoulou, 2012). Φέρνουν επίσης τα δικά τους σχολικά 

βιώµατα, τις δικές τους οικογενειακές εµπειρίες, διαφορετικούς χαρακτήρες και 

προσωπικότητες, διαφορετικές πολιτισµικές παραδόσεις, αλλά και προσωπικές 

αγωνίες (π.χ. «θα συµπαθήσει ο εκπαιδευτικός το παιδί µου;», «θα καταλάβει ότι είναι 

ξεχωριστό;», «θα µπορέσω να συνεργαστώ µε τους καινούργιους γονείς;» κ.ά.) 

(Elliott, 2005). Άλλοι παράγοντες που επηρεάζουν την επικοινωνία εκπαιδευτικού 

και γονέων, και αναφέρονται ως «εξωτερικοί», είναι ο διαθέσιµος χρόνος, η γλώσσα 

επικοινωνίας και τα προσωπικά/οικογενειακά προβλήµατα.  

 
4.2.1. Η προετοιµασία της πρώτης συνέντευξης: Οι πρώτες εντυπώσεις µετράνε!  

 

Η σηµασία της πρώτης συνέντευξης  εκπαιδευτικού-γονέων/κηδεµόνων για το παιδί 

και τη µετέπειτα σχέση σχολείου-οικογένειας, όπως τονίζεται παραπάνω, επιβάλλει 

καλή προετοιµασία ώστε η εµπειρία να είναι θετική και για τις δυο πλευρές. Η 

προετοιµασία γίνεται έχοντας, 

 

α) σαφείς στόχους για τη συνεργασία νηπιαγωγείου-οικογένειας (γιατί επιδιώκω την 

επικοινωνία και τη συνεργασία µε τους γονείς;) και 

 

β) διάθεση για ουσιαστική επικοινωνία και συνεργασία (κατανοώ και αποδέχοµαι τη 

διαφορετικότητα; επιδιώκω µια µορφή συνεργασίας διπλής κατεύθυνσης;)  

 

Καθώς ο/η εκπαιδευτικός οργανώνει την αρχική συνέντευξη, καλείται να σκεφτεί µια 

σειρά ζητήµατα και ερωτήσεις που θα τον/την βοηθήσουν να κάνει την πρώτη 

συζήτηση µε τους γονείς ευχάριστη και αποτελεσµατική.  Για παράδειγµα: 

 

Ο χρόνος και ο χώρος της συνάντησης. Η συνέντευξη γίνεται στο νηπιαγωγείο σε 

χρόνο που εξυπηρετεί και τους γονείς. Η ευελιξία του/της εκπαιδευτικού είναι 

σηµαντικός παράγοντας για να µπορέσουν οι δυο πλευρές να βρουν κοινό χρόνο. 



Σκέφτοµαι τα παρακάτω ερωτήµατα: «Τι κάνω αν κάποιος γονέας δεν µπορεί να 

έρθει στο νηπιαγωγείο λόγω του επαγγέλµατος του ή άλλων υποχρεώσεων; Μπορώ να 

προτείνω το τηλέφωνο ως µέσο επικοινωνίας; Μήπως είναι πιο βολικό για τους γονείς 

να τους ζητήσω να φέρουν συµπληρωµένο  ένα ερωτηµατολόγιο µε τα βασικά θέµατα, 

ώστε να είναι προετοιµασµένοι και να µειωθεί ο χρόνος της συνέντευξης;» 

 

Η πρώτη συνάντηση µεταξύ εκπαιδευτικού και γονέων µε στόχο τη γνωριµία και τη 

συλλογή πληροφοριών είναι καλύτερα να γίνεται σε χρονική στιγµή στην οποία οι 

γονείς µπορούν να έρθουν στο νηπιαγωγείο χωρίς τα παιδιά. Έτσι, τους δίνεται η 

δυνατότητα να µιλήσουν ελεύθερα για το παιδί τους, ενώ η εκπαιδευτικός µπορεί να 

επικεντρωθεί στη συλλογή των απαραίτητων πληροφοριών απερίσπαστη. 

 

Η πρόσκληση προς τους γονείς. Ο τρόπος που θα επιλέξω για να καλέσω τους 

γονείς είναι καθοριστικός. Μπορεί να χρειάζεται να χρησιµοποιήσω διάφορα µέσα 

ανάλογα µε τις ιδιαίτερες ανάγκες τους που µπορεί να γνωρίζω.  «Ποιο θα είναι το 

θέµα της  συνάντησης και άρα της πρόσκλησης; Πως θα τους ενηµερώσω; Θα στείλω 

σηµείωµα στο σπίτι, θα βγάλω ανακοίνωση, θα στείλω e-mail; Είναι όλοι οι γονείς 

εξοικειωµένοι µε την ηλεκτρονική επικοινωνία; Μήπως πρέπει να τηλεφωνήσω σε 

κάποιους; Πως θα επικοινωνήσω µε τους γονείς που δεν µιλάνε ελληνικά; Ποιος θα 

µπορούσε να µε βοηθήσει σε αυτή την περίπτωση;» Στην πρόσκληση µπορούµε, 

επίσης, να παροτρύνουµε τους γονείς να σκεφτούν ερωτήσεις που θα ήθελαν να µας 

κάνουν. 

 

Η δηµιουργία µιας ζεστής και φιλικής ατµόσφαιρας. Η πρώτη συνάντηση µαζί 

τους είναι µια καλή ευκαιρία για τους δείξω ότι είναι ευπρόσδεκτοι στο σχολείο, 

ενδιαφέροµαι για το παιδί τους, έχουµε κοινές επιδιώξεις και κυρίως ότι η µάθηση 

και ανάπτυξη των παιδιών εξαρτάται από την συνεργασία σχολείου και οικογένειας. 

«Πως θα τα καταφέρω ώστε να κατανοήσουν/αναγνωρίσουν το ενδιαφέρον µου για το 

παιδί τους;»  

Οι πληροφορίες που θα δώσει η εκπαιδευτικός στους γονείς για το παιδί. 

Παρόλο που είναι αρχή της χρονιάς και ο στόχος αυτής της συνάντησης είναι να 

συλλέξω πληροφορίες για το παιδί και την οικογένεια πρέπει να έχω προετοιµαστεί, 

ώστε να δώσω κι εγώ λίγα στοιχεία στους γονείς για τις πρώτες µέρες του παιδιού 



τους στο νηπιαγωγείο. Επιλέγω 2-3 χαρακτηριστικά παραδείγµατα από διαφορετικές 

δράσεις και επισηµαίνω τα θετικά στοιχεία. Έτσι δείχνω στους γονείς το ενδιαφέρον 

µου. 

 

Οι πληροφορίες που θα ζητήσει η εκπαιδευτικός από τους γονείς. Οργανώνω ένα 

πλάνο µε τις βασικές ερωτήσεις που θα ήθελα να τους κάνω. «Τι θέλω να µάθω από 

τους γονείς σε αυτή τη φάση; Τι θα τους απαντήσω όταν µε ρωτήσουν γιατί ζητάω τις 

συγκεκριµένες πληροφορίες;».  

 

Δραστηριότητα 2  

Κατέγραψε σε στήλες τα πλεονεκτήµατα και τα µειονεκτήµατα  αυτής της πρόσκλησης προς 

τους γονείς. Στη συνέχεια κάνε τις δικές σου προτάσεις.  

 

Πρόσκληση γονέων για την 1η συνέντευξη της χρονιάς 
 
Στον πίνακα ανακοινώσεων ενός Νηπιαγωγείου αναρτάται η παρακάτω ανακοίνωση, 
η οποία µπαίνει και στις τσάντες των παιδιών  
 

«Σας ενηµερώνουµε ότι την Δευτέρα, Τετάρτη 5 & 7/10 καθώς και 12 & 14/10 θα 
πραγµατοποιηθούν ατοµικές συναντήσεις µε τους γονείς από τις 17.00 - 20.00 µµ.» 

 
Οι νηπιαγωγοί  της τάξης 

 

 

 

Δραστηριότητα 3 

Τώρα µελετήστε καλά την πρόσκληση που ακολουθεί και σχολιάστε την στην οµάδα σας. 

Στη συνέχεια δηµιουργήστε έναν πίνακα µε τρεις (3) στήλες και καταγράψτε τα 

πλεονεκτήµατα και τα µειονεκτήµατα που επισηµάνατε. Στην 3η στήλη αιτιολογήστε τις 

απόψεις σας. 

 

Πρόσκληση γονέων για την 1η συνέντευξη της χρονιάς 
 
Σε ένα νηπιαγωγείο στην 1η ενηµερωτική οµαδική συνάντηση, η νηπιαγωγός ζητάει 
από τους γονείς να γράψουν σε ένα πίνακα, που έχει ετοιµάσει µε τα ονόµατα των 
παιδιών, τις ηµέρες και ώρες που θα µπορούσαν να είναι διαθέσιµοι για ατοµικές 
συναντήσεις µαζί της. Με βάση τις προτιµήσεις των γονιών ετοιµάζει ένα πρόγραµµα 
πιθανών συναντήσεων (µε ηµέρες και ώρες), το οποίο επισυνάπτεται στην επιστολή 
που ακολουθεί. Στέλνει την επιστολή στους γονείς µε e-mail, σε έντυπη µορφή ενώ 
την αναρτά και στο πίνακα ανακοινώσεων. 



 
 
Αγαπητοί γονείς, 
 
 η σχολική χρονιά ξεκίνησε και τα παιδιά σας παρακολουθούν τώρα πια κανονικά το 
πρόγραµµα του νηπιαγωγείου. Στόχος του νηπιαγωγείου είναι η µάθηση και η ανάπτυξη 
όλων των παιδιών σύµφωνα µε τις ανάγκες τους. Για να µπορέσουµε να γνωρίσουµε 
καλύτερα κάθε παιδί, τα χαρακτηριστικά, τις ικανότητες, τα ενδιαφέροντα και τις 
ιδιαίτερες ανάγκες του και να ανταποκριθούµε σε αυτές χρειαζόµαστε τη βοήθειά σας.  
Θα χαρούµε λοιπόν αν βρείτε λίγο χρόνο µέσα στις δυο επόµενες εβδοµάδες για να 
συζητήσουµε για το παιδί σας.  
Σας παρακαλούµε  λοιπόν, από τον πίνακα που ακολουθεί να επιλέξτε την ηµέρα και 
ώρα που σας βολεύει για µια συνάντηση µαζί µας. Ενηµερώστε µας  µε e-mail, 
τηλέφωνο, γραπτό σηµείωµα στην τσάντα του παιδιού ή την ώρα της άφιξης ή 
αναχώρησης των παιδιών.  
Θα θέλαµε επίσης, να σηµειώσετε θέµατα που σας απασχολούν και θα θέλατε να 
συζητήσουµε.  
 
Θα έχετε την ευκαιρία να δοκιµάσετε τα κουλουράκια που θα φτιάξουν τα παιδιά σας 

µαζί µε ζεστό καφέ ή τσάι! 
Οι νηπιαγωγοί της τάξης 

 

 

Δραστηριότητα 4 

 

Για ποιο λόγο η νηπιαγωγός στη Δρ3 ζητάει από τους γονείς να καταγράψουν «θέµατα που 

θα επιθυµούσαν να συζητήσουν µαζί της για το παιδί τους»; 

 

Τώρα ξαναγυρίστε στη µελέτη περίπτωσης 2. Τι νοµίζετε ότι θα είχε συµβεί αν η 

νηπιαγωγός εκείνου του Νηπιαγωγείου είχε ακολουθήσει κάθε µια από τις προηγούµενες 

πρακτικές που παρουσιάστηκαν στην Δρ2  και Δρ3;  

 

 



Δραστηριότητα 5 

 

Ακολουθούν δυο παραδείγµατα συνέντευξης. Διάβασε µε προσοχή τις ερωτήσεις και στη 

συνέχεια κατέγραψε για κάθε ερώτηση άλλες εναλλακτικές ή συµπληρωµατικές ερωτήσεις 

που πιθανόν θα βοηθούσαν τους γονείς στη κατανόηση.  

Τι επιδιώκει κάθε συνέντευξη; 

 

1ησυνέντευξη 

1. Πώς θα περιγράφατε το παιδί σας µε λίγα λόγια;  

2. Ποιες θα λέγατε ότι είναι οι ικανότητες-ταλέντα του/της; (Κάποιες ιδιαίτερες 

κλίσεις που έχει) Μιλήστε µου για κάποια περίπτωση που έδειξε αυτές τις 

ικανότητες.  

3. Τι περιµένετε από αυτή τη χρονιά; Ποιες είναι οι προσδοκίες σας; Έχετε κάποιες 

ανησυχίες; Υπάρχει κάτι που σας απασχολεί;  

4. Πως θα θέλατε να επικοινωνούµε αυτή τη χρονιά; (αναφέρω τα πιθανά µέσα)  

5. Υπάρχει κάτι άλλο που θα θέλατε να µου πείτε για το παιδί σας και που θα 

µπορούσε να µε βοηθήσει ώστε να τον/την ενισχύσω; 

 

2η συνέντευξη 

1. Θα θέλατε να µου πείτε από πόσα µέλη αποτελείται η οικογένεια σας; Ζει µαζί 

σας κάποια γιαγιά ή παππούς; Αν όχι. έχει συχνή επαφή µαζί τους; Ποια γλώσσα 

µιλάτε στο σπίτι; (για δίγλωσσα παιδιά) 

2. Ποιες δραστηριότητες  κάνετε συνήθως µαζί µε το παιδί σας; (π.χ. µαγείρεµα, 

ψώνια, βόλτες-που, διάβασµα βιβλίων, παιχνίδια). Δώστε µου κάποια 

παραδείγµατα. 

3. Ποιες είναι οι δραστηριότητες που της/του αρέσουν;  

4. Όταν κάτι τον/την ενδιαφέρει πολύ, πως συµπεριφέρεται;   

5. Υπάρχουν φορές που σας εκπλήσσει µε αυτά που κάνει ή λέει;  

6. Υπάρχει κάτι άλλο που θα θέλατε να µου πείτε για το παιδί σας; 

 

Επιστροφή στη Δραστηριότητα εκκίνησης 

 

Και τώρα µπορείς να επιστρέψεις στη δραστηριότητα εκκίνησης που σχεδίασες στην αρχή 

αυτού του κεφαλαίου και να ελέγξεις τους στόχους της δικής σου συνέντευξης 

 

 



4.3 Μετά τη συνέντευξη: Ή Αξιοποιώντας τις πληροφορίες  
 

Οι πληροφορίες που συλλέγει η εκπαιδευτικός από την πρώτη συνέντευξη-συζήτηση 

µε τους γονείς τη βοηθούν, πρώτα απ’ όλα να γνωρίσει τα παιδιά της τάξης της 

καλύτερα, να δει κάθε παιδί ως ξεχωριστή προσωπικότητα και να αντιληφθεί τον 

πλούτο των εµπειριών που φέρνουν όλα τα παιδιά µαζί. Επιπλέον, της δίνουν τη 

δυνατότητα, 

 

ü Να βρει σηµεία επαφής µαζί τους («έµαθα ότι έχετε στην οικογένεια 

ένα σκύλο που τον λένε…», «έµαθα ότι σου αρέσει πολύ να παίζεις µε τα 

τουβλάκια και να φτιάχνεις κάστρα…») 

 

ü Να σχεδιάσει δράσεις που ανταποκρίνονται στις ανάγκες και τα 

ενδιαφέροντα τους αλλά και να προτείνει στους γονείς δραστηριότητες 

που µπορούν να κάνουν µε το παιδί τους, ώστε να ενισχύσουν κλίσεις 

και τα ενδιαφέροντα του. 

 

ü Να εντοπίσει συµπεριφορές ή καταστάσεις που θα της επισηµάνουν οι 

γονείς (π.χ. η πρόσφατη άφιξη ενός µωρού στην οικογένεια). 

 

ü Να µάθει την εικόνα, τους στόχους και τις προσδοκίες που έχουν οι 

γονείς για το παιδί τους. 

 
 

Δραστηριότητα 6 

 

Μελετήστε στην οµάδα σας τη «συνέντευξη της εκπαιδευτικού µε τη µητέρα του Γιώργου» 

που ακολουθεί. Συζητήστε και καταγράψτε:  

ü Ποιες πληροφορίες σας δίνει; 

ü Πως µπορεί η νηπιαγωγός να αξιοποιήσει τις πληροφορίες αυτές; 

Μόλις τελειώσετε συνεργαστείτε µε µια άλλη οµάδα και ανταλλάξτε απόψεις.  

Συνέντευξη 
 

Ν: Εκτός από τον Γιώργο έχετε άλλα παιδιά; 



Μ: έχουµε άλλον ένα γιο τεσσάρων χρονών  

Ν: Ζει µαζί σας η γιαγιά ή ο παππούς;  

Μ: Όχι, αλλά ζουν στη Θεσσαλονίκη οι γονείς µου και τα παιδιά τους βλέπουν πολύ 
συχνά,  2-3 φορές την εβδοµάδα. Πάνε σινεµά, βόλτες, παίζουν επιτραπέζια, 
ζωγραφίζουν 

Ν: Εσείς ποιες δραστηριότητες  κάνετε συνήθως µαζί µε τον Γιώργο; 

Μ: Τις ώρες που είµαστε µαζί κάνουµε τα πάντα. Δυστυχώς δεν έχω πάρα πολύ 
χρόνο, εργάζοµαι πολύ.  

Ν: Δώστε µου κάποια παραδείγµατα 

Μ: Μαγειρεύουµε, συνήθως κάνουµε ζαχαροπλαστική, παίζουµε µε αυτοκίνητα, 
ζώα, αεροπλάνα, επιτραπέζια και διαβάζουµε βιβλία. Με τον µπαµπά του, του 
αρέσει να παίζει µπάλα και να παλεύει. Με την κοπέλα που τους προσέχει πάει στο 
πάρκο εγώ το αποφεύγω. Περισσότερο νοµίζω του αρέσει το πάρκο και όταν 
παλεύει µε τον µπαµπά του. 

Ν: Πώς θα περιγράφατε τον Γιώργο µε λίγα λόγια;  

Μ: Ευαίσθητος αλλά και απόλυτος, θέλει να γίνεται το δικό του. 

Ν: Ποιες θα λέγατε ότι είναι οι ικανότητες-ταλέντα του/της;  

Μ: Δεν θα έλεγα ότι έχει κάτι το ξεχωριστό είναι όπως όλα τα παιδιά. 

Ν: Υπάρχουν δραστηριότητες που τον κάνουν να ξεχνιέται- απορροφάται, για τις 
οποίες δείχνει ιδιαίτερο ενδιαφέρον; 

Μ: Ναι όταν ακούει µουσική και τραγουδάει,  

Ν: Δηλαδή, τι κάνει ακριβώς σε αυτές τις περιπτώσεις, θέλω να πω, πως 
συµπεριφέρεται; 

Μ: Κοιτάξτε του αρέσει να ακούει κυρίως ξένα τραγούδια, προσπαθεί να 
επαναλάβει τα λόγια. Τις περισσότερες φορές το κάνει σωστά και έρχεται και µε 
ρωτάει τι σηµαίνει αυτό και τι το άλλο. Φαίνεται να έχει µουσικό αυτί γιατί πιάνει 
αµέσως το ρυθµό, τον ακούω συχνά να τραγουδάει όταν παίζει η τηλεόραση ξένα 
τραγούδια. Προχτές µου ζητούσε να βρούµε ένα τραγούδι στο you tube, άρχισε να 
µου το τραγουδάει, βάλαµε κάποια λόγια από το τραγούδι και το βρήκαµε 

Ν: Τι άλλο του αρέσει να κάνει στο σπίτι; 

Μ: Ασχολείται πολύ µε τουβλάκια,  

Ν: Μπορείτε να µου δώσετε κάποιο παράδειγµα για τον τρόπο που παίζει, τι κάνει; 

Μ: Φτιάχνει σπίτια, πύργους, αεροπλάνα, όλα τα µέσα µεταφοράς γενικά, επειδή 
στο σχολείο κάνατε τα σχήµατα τα έκανε και στο σπίτι µε τα τουβλάκια. Πολλές 
φορές µε φωνάζει για να µου εξηγήσει τι έφτιαξε και πάλι µου διηγείται τις  
ιστορίες  του. 

Ν: Τι περιµένετε από αυτή τη χρονιά;  

Μ: Να προσαρµοστεί καλά στο σχολείο και να προετοιµαστεί για το δηµοτικό 



Ν: Τι εννοείτε όταν λέτε να προετοιµαστεί καλά για το Δηµοτικό; 

Μ: Θα ήθελα να αποκτήσει καλές βάσεις ώστε να µην δυσκολευτεί του χρόνου, που 
αλλάζουν κάπως τα πράγµατα. Ας πούµε θα ήθελα να κάνει που και πού κάποιες 
εργασίες στο σπίτι για να συνηθίσει λίγο τον τρόπο δουλειάς του Δηµοτικού.  

Ν: Τι είδους εργασίες εννοείτε; 

Μ: Να, ας πούµε µήπως πρέπει να µάθει να γράφει φέτος, ώστε να είναι καλύτερα 
προετοιµασµένος; χρειάζεται να κάνουµε ασκήσεις στο σπίτι;  

… 

(η συζήτηση συνεχίστηκε λίγο ακόµα γι’ αυτό το θέµα και έκλεισε µε την επόµενη 
ερώτηση) 

Ν: Πως θα θέλατε να επικοινωνούµε αυτή τη χρονιά; Σας βολεύει να στέλνω 
σηµείωµα στο σπίτι ή να στέλνω e-mail; 

Μ:  Δεν κοιτάζω καθηµερινά τα e-mail µου, καλύτερα µε σηµειώµατα. Μόνο να το 
ξέρω για να κοιτάζω την τσάντα του ή να τον ρωτάω γιατί ο Γιώργος ξεχνιέται.  

Ν: Να, αυτό το σηµείωµα που στείλατε τυχαία το βρήκα. 

 
 

Σε αυτό το κεφάλαιο προσεγγίσαµε µια άλλη παιδαγωγική πρακτική που µας βοηθάει 

να εµπλουτίσουµε το µαθησιακό προφίλ των παιδιών της τάξης µας. Συζητήσαµε για 

τη σηµασία των συνεντεύξεων µε τους γονείς των παιδιών. Συνεντεύξεις µπορούν να 

υλοποιηθούν σε διάφορες φάσεις µιας σχολικής χρονιάς και για διάφορους λόγους. 

Στο παρόν κεφάλαιο επιλέξαµε να εστιάσαµε στην πρώτη συνέντευξη, 

αναγνωρίζοντας ότι πέρα από τις πρώτες πληροφορίες που µας παρέχει για τη ζωή 

ενός παιδιού εκτός σχολείου, θέτει τις βάσεις για ουσιαστική συνεργασία και σταθερή 

επικοινωνία του/της εκπαιδευτικού µε τους γονείς. Για το λόγο αυτό δώσαµε έµφαση 

στο σχεδιασµό της πρώτης συνέντευξης, αλλά και στη δηµιουργία του κατάλληλου 

κλίµατος για την υλοποίησή της. Επιπλέον, µέσα από τα παραδείγµατα είδαµε πώς οι 

συνεντεύξεις αυτές, συχνά, µας εξασφαλίζουν σηµαντικές πληροφορίες και στοιχεία 

για τα παιδιά που δεν είναι εµφανή µέσα στην τάξη του νηπιαγωγείου. ‘Οταν 

αξιολογουµε και αξιοποιούµε το υλικό αυτό δηµιουργούµε γέφυρες ανάµεσα στη 

µάθηση που συµβαίνει στο σχολείο και στη µάθηση που συµβαίνει στο σπίτι µε 

στόχο την εξέλιξη των παιδιών.  

 

Δραστηριότητα ανακεφαλαίωσης 

Αν θέλεις τώρα να πειραµατιστείς,  



ü Σχεδίασε µια αρχική συνέντευξη 5 ερωτήσεων µε έναν συγκεκριµένο στόχο.  

ü Σκέψου καλά και κατέγραψε τι επιδιώκεις µε αυτή την συνέντευξη-

συζήτηση µε τους γονείς.  

ü Διατύπωσε εναλλακτικές ερωτήσεις ώστε να γίνεται κατανοητό το νόηµα 

που επιδιώκεις να επικοινωνήσεις  

ü Σχεδίασε µε ακρίβεια τις ενέργειες που θα κάνεις για να προετοιµάσεις την 

υλοποίηση των συνεντεύξεων  

ü Ζήτησε από ένα συµφοιτητή σου να αξιολογήσει εγγράφως τη συνέντευξη 

και τη διαδικασία που σχεδίασες.  
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ΣΥΝΟΨΗ	
	
Στα κεφάλαια που προηγήθηκαν  αναπτύξαµε σε συγκεκριµένα βήµατα την πορεία 

εξοικείωσης µε τη µεθοδολογία της παρατήρησης και τα εργαλεία της ώστε να 

στηριχτεί η πρακτική άσκηση που παρακολουθείτε στα Τµήµατά σας.  

Το πρώτο βήµα είχε ως στόχο να διασαφηνιστεί το εννοιολογικό πλαίσιο των ειδών 

της παρατήρησης καθώς και να δοθούν πρώτα στοιχεία για την οργάνωση της 

παρατήρησης αλλά και τους τρόπους και τις τεχνικές συλλογής και καταγραφής των 

στοιχείων της παρατήρησης.  Στο πρώτο αυτό κεφάλαιο έχετε µια επισκόπηση των 

θεµάτων που αφορούν τα είδη της παρατήρησης καθώς και των εργαλείων της.  

 

Στο δεύτερο βήµα, ορίστηκαν  οι άξονες της παρατήρησης  και  αναπτύχθηκε η 

έννοια του πλαισίου και η σηµασία της του όχι µόνο για την κατανόηση της 

εκπαιδευτικής πράξης, αλλά και για το σχεδιασµό των παρεµβάσεων στο νηπιαγωγείο 

και την οργάνωση τους. Αναλύσαµε τους άξονες της παρατήρησης που αναδεικνύουν 

ποικίλες πτυχές της εκπαιδευτικής διαδικασίας αλλά και τις παραµέτρους που την 

επηρεάζουν. Αναδείχτηκε έτσι η συνθετότητα της εκπαιδευτικής πράξης και η 

ανάγκη σταδιακής κατανόησής της συλλέγοντας στοιχεία, που µας επιτρέπουν να την 

αναλύσουµε αγιοποιώντας και την θεωρία.  

Σε αυτό το πλαίσιο αναπτύξαµε την προσέγγιση των κρίσιµων συµβάντων, που 

επιτρέπει τη συστηµατική διερεύνηση της εκπαιδευτικής πράξης αναδεικνύοντας τα 

ως σηµεία κλειδιά για την κατανόησή της  

 

Στην συνέχεια αναφερθήκαµε στο ηµερολόγιο και τη σηµασία του. Το ηµερολόγιο 

αποτελεί το βασικό εργαλείο της δουλειάς του/της εκπαιδευτικού ερευνητή του έργου 

του/της. Στο κεφάλαιο αυτό δόθηκαν και αναλύθηκαν συγκεκριµένα παραδείγµατα 

που υποστηρίζουν στην οργάνωση και των καταγραφών και τον τρόπο που οι 

καταγραφές βοηθούν στην ερµηνεία .  

 

Στα επόµενα δύο κεφάλαια  προσπαθήσαµε να σας εξοικειώσουµε µε το εργαλείο της 

συνέντευξης µε τα παιδιά και τους γονείς στο πλαίσιο της παιδαγωγικής της 

ακρόασης. Με τα εργαλεία αυτά όπως είδατε µπορείτε να γνωρίσετε καλύτερα τα 

παιδιά, τα ενδιαφέροντά τους, τον τρόπο που σκέφτονται, τις εµπειρίες τους ή τις 



απόψεις τους για διάφορα θέµατα, αλλά και τις πολιτισµικές πρακτικές µε τις οποίες 

είναι εξοικειωµένα. 

Αξίζει να σηµειώσουµε ότι σε όλα αυτά τα βήµατα, τα οποία κληθήκατε να 

ακολουθήσετε, εµπλεκόσασταν σε δραστηριότητες που σας εξοικείωναν σταδιακά 

και µε ενεργητικό τρόπο σε τρόπους παρατήρησης και ανάλυσης της εκπαιδευτικής 

πράξης. Και αυτό γιατί επιδίωξή µας δεν ήταν να µάθετε τεχνικές παρατήρησης, αλλά 

να συνειδητοποιήσετε την αξία της συστηµατικής παρατήρησης για την κατανόηση 

του εκπαιδευτικού πλαισίου και των παραµέτρων που επηρεάζουν την εκπαιδευτική 

διαδικασία. Έτσι αποκτούν νόηµα οι διαδικασίες για σας που µαθαίνετε και 

παράλληλα συνειδητοποιείτε και τους τρόπους µε τους οποίους µαθαίνει κανείς. 

Ταυτόχρονα µέσα από την αξιοποίηση της θεωρίας κατά την ανάλυση της 

εκπαιδευτικής πράξης, σας δινόταν η δυνατότητα να συνειδητοποιήσετε την 

αλληλεπιδραστική τους σχέση.   

Με αυτό τον τρόπο όχι µόνο είστε πιο έτοιµοι για την επόµενη φάση της πρακτικής 

σας άσκησης αλλά πιστεύουµε ότι εκπαιδεύεστε µε έναν ενεργητικό και στοχαστικό 

τρόπο για την επαγγελµατική σας δράση ως εκπαιδευτικοί.   

 

	

	

 


