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1. Ειςαγωγι 

1.1  Ο Πολιτιςμόσ τθσ Εκπαίδευςθσ 

Τα τελευταία χρόνια ο διάλογοσ για τθν εκπαίδευςθ επικεντρϊνεται ςτισ αρχζσ τθσ 

διδακτικισ πράξθσ, με ςυνζπεια τα μζςα με τα οποία οι δάςκαλοι αλλά και οι μακθτζσ 

επιτελοφν το ζργο τουσ ςε πραγματικζσ ςυνκικεσ τθσ ςχολικισ τάξθσ να παραμελοφνται 

(Bruner J., 2007). 

Θ ιδζα τθσ αυτενζργειασ, δθλαδι να αποκτάσ μεγαλφτερο ζλεγχο τθσ νοθτικισ ςου 

δραςτθριότθτασ, θ ιδζα του αναςτοχαςμοφ, δθλαδι να μθν μακαίνεισ αμάςθτεσ γνϊςεισ 

αλλά να κατζχεισ το νόθμα αυτϊν που μακαίνεισ, θ ιδζα τθσ ςυνεργαςίασ, δθλαδι να 

μοιράηεςαι τισ πθγζσ γνϊςθσ οι οποίεσ προζρχονται από το ςφνολο των ανκρϊπων που 

εμπλζκονται ςτθ διδακτικι διαδικαςία και ςτθ μάκθςθ και θ ιδζα του πολιτιςμοφ, δθλαδι 

ο τρόποσ ηωισ και ςκζψθσ τον οποίο οικοδομοφμε, διαπραγματευόμαςτε, κεςμοποιοφμε 

και τελικά καταλιγουμε να ονομάςουμε πραγματικότθτα για να διευκολυνκοφμε είναι 

τζςςερισ ςθμαντικζσ ιδζεσ από τθν ζρευνα που διεξιχκθ από τθν Ann Brown και τον Joseph 

Campione. 

Οι κοινωνικζσ ςπουδζσ, ςφμφωνα με τον επίςθμο οριςμό του Εκνικοφ Συμβουλίου για τισ  

Κοινωνικζσ Σπουδζσ (National Council for the Social Studies)1, είναι θ ολοκλθρωμζνθ μελζτθ 

των κοινωνικϊν και ανκρωπιςτικϊν επιςτθμϊν για τθν προϊκθςθ τθσ ικανότθτασ του 

πολίτθ. Ο κφριοσ ςτόχοσ των κοινωνικϊν ςπουδϊν είναι να βοθκιςουν τουσ νζουσ 

ανκρϊπουσ να αναπτφξουν τθν ικανότθτα να λαμβάνουν τεκμθριωμζνεσ και 

αιτιολογθμζνεσ αποφάςεισ για το κοινό καλό, ωσ πολίτεσ μιασ πολιτιςμικά πολφμορφθσ, 

δθμοκρατικισ κοινωνίασ ςε ζναν αλλθλοεξαρτϊμενο κόςμο.  Στθ γλϊςςα του ςχολείου ωσ 

κοινωνικζσ ςπουδζσ, αναφζρονται θ ιςτορία και θ λογοτεχνία. Δθλαδι το ανκρϊπινο 

Ραρελκόν, το Ραρόν και το Ρικανό (Bruner J., 2007). 

Σε αυτό το κομμάτι εντάςςονται και τα επαγγζλματα του παρελκόντοσ που τείνουν να 

εξαφανιςτοφν. Θ εξζλιξθ του ανκρϊπου, των μθχανϊν και τθσ τεχνολογίασ ςυνδράμουν 

ςτθν εξάλειψθ κάποιων επαγγελμάτων. Λαμβάνοντασ υπόψθ μασ τθν ιδζα του 

αναςτοχαςμοφ είναι κεμιτό να  αναπτφςςει το παιδί τθν μεταγνωςτικι ικανότθτά του και 

να μεταβάλλει αυτά που ζχει ιδθ μάκει από απλι ενθμζρωςθ ακόμα και να ςτοχάηεται για 

τθν ςκζψθ του. Τίποτα δεν είναι τυχαίο, είναι αποτζλεςμα αυςτθρϊσ προκακοριςμζνο από 

                                                           
1
 http://www.ncss.org/ Εκεί υπάρχει ο επίςθμοσ οριςμόσ για τισ κοινωνικζσ επιςτιμεσ. 

http://www.ncss.org/
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κεωρίεσ, πράξεισ, πεποικιςεισ και επικυμίεσ των ανκρϊπων. Οι ιςτορίεσ που αξίηει να τισ 

αφθγθκοφμε και να τισ ερμθνεφςουμε τυπικά αναδφονται μζςα από προβλιματα. Θ ηωι 

δεν είναι απλϊσ μια διαδοχι αυτοτελϊν ιςτοριϊν που κακεμία ζχει τθ δικι τθσ 

αφθγθματικι βάςθ. Θ πλοκι, τα πρόςωπα, το ςκθνικό, όλα φαίνονται ςαν να ςυνεχίηουν, 

ςα να προεκτείνονται (Bruner J., 2007). 

Το ςχολείο είναι το ίδιο ζνασ πολιτιςμόσ, όχι απλϊσ μια προετοιμαςία για τον πολιτιςμό και 

ο πολιτιςμόσ, ςφμφωνα με κάποιουσ ανκρωπολόγουσ, είναι μια εργαλειοκικθ τεχνικϊν και 

διαδικαςιϊν για τθν διαχείριςθ του κόςμου μασ (Bruner J., 2007). Οι ςτοιχειϊδεισ 

διαδικαςίεσ κατανόθςθσ κεματικϊν πλαιςίων και εννοιϊν των μακθτϊν μποροφν να 

επαυξθκοφν με τισ νζεσ τεχνολογίεσ που ζχουμε ςτθ διάκεςι μασ για να ενιςχφςουμε το 

ερμθνευτικό ζργο που πρζπει να κάνουν τζλεια. Το ηιτθμα όμωσ δεν είναι θ προςκετικι 

τεχνολογία, παρόλο που ζχει αποφαςιςτικι ςθμαςία ς’ αυτό που είναι ο πολιτιςμόσ. Το 

ηιτθμα είναι θ διαδικαςία τθσ αναηιτθςθσ, τθσ χριςθσ του νου, που ζχει κεντρικι ςθμαςία 

ςτθ διατιρθςθ ενόσ δθμοκρατικοφ πολιτιςμοφ. (Bruner J., 2007). 

Θ μελζτθ του πολιτιςμοφ προετοιμάηει τουσ μακθτζσ να απαντιςουν ςε ερωτιματα όπωσ 

ποια είναι τα κοινά χαρακτθριςτικά διαφορετικϊν πολιτιςμϊν ι πϊσ τα ςυςτιματα 

πεποικιςεων, όπωσ θ κρθςκεία, επθρεάηουν άλλα τμιματα του πολιτιςμοφ. Οι άνκρωποί 

προςπακοφν να αντιλθφκοφν τισ ιςτορικζσ τουσ ρίηεσ και να εντοπίςουν τουσ εαυτοφσ τουσ 

ςτον χρόνο. Θ γνϊςθ του τρόπου ανάγνωςθσ και αναδθμιουργίασ παρελκοντικϊν 

καταςτάςεων επιτρζπει ςτον άνκρωπο να δθμιουργιςει μια ιςτορικι προοπτικι και να 

απαντάει ςε ερωτιματα τφπου ποιοσ είμαι, τι ςυνζβθ ςτο παρελκόν, πϊσ ςυνδζομαι με το 

παρελκόν και πϊσ αυτό άλλαξε (Roblyer M.D., 2006). Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ 

χρειάηονται τθ γνϊςθ, τισ δεξιότθτεσ και τθν κατανόθςθ για να απαντοφν ςε τζτοιου τφπου 

ερωτιματα. Ασ μθν μασ περνάει αδιάφορο εξάλλου, ότι θ προςωπικι ταυτότθτα του 

ανκρϊπου διαμορφϊνεται από τισ επιρροζσ του πολιτιςμοφ των ομάδων και των κεςμϊν 

τθσ εκάςτοτε χϊρασ που διαμζνει. 

Θ λογοτεχνία και το κζατρο παίηουν ςθμαντικό ρόλο ςτον πολιτιςμό και ιδιαίτερα ςτθν 

εκπαίδευςθ. Οι αφθγιςεισ παρά τα βαςικά τουσ ςενάρια για τθ ηωι, αφινουν χϊρο για 

ριξεισ και τισ παραβιάςεισ που δθμιουργοφν αυτό που οι ΢ϊςοι φορμαλιςτζσ ονομάηουν 

ostronenyie, το να κάνουμε δθλαδι αυτό που είναι εξαιρετικά οικείο και πάλι ξζνο. Οι 

ςπουδαίεσ ιςτορίεσ εκκζτουν ξανά τθν πραγματικότθτα ςε νζεσ διερευνιςεισ. Γι’ αυτό 

άλλωςτε οι τφραννοι ςτθν αρχαία ελλθνικι ιςτορία ζβαηαν πρϊτουσ ςτθν φυλακι τουσ 
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μυκιςτοριογράφουσ και τουσ ποιθτζσ (Bruner J., 2007). Μζςω τθσ γλϊςςασ και τθσ 

λογοτεχνικισ εφευρετικότθτασ, θ αφιγθςθ επιδιϊκει να κρατιςει τθν προςοχι του 

ακροατθρίου τθσ. Ο δθμιουργόσ των αφθγθματικϊν πραγματικοτιτων αποκτά εξαιρετικά 

μεγάλθ πολιτιςμικι ιςχφ, μασ ςυνδζει με τισ αποδεκτζσ πραγματικότθτεσ με αποτζλεςμα να 

μασ κάνει να ςκεφτοφμε εκ νζου αυτό που προθγουμζνωσ κεωροφςαμε δεδομζνο (Bruner 

J., 2007). 

Θ ςφγχρονθ παιδαγωγικι ςτρζφεται όλο και περιςςότερο ςτθ άποψθ ότι το παιδί κα πρζπει 

να ζχει επίγνωςθ των διαδικαςιϊν τθσ ςκζψθσ του κακϊσ και ότι είναι αποφαςιςτικισ 

ςθμαςίασ για τον κεωρθτικό παιδαγωγό όςο και για τον δάςκαλο να το βοθκιςουν να γίνει 

πιο μεταγνωςτικό, δθλαδι να αποκτιςει επίγνωςθ του τρόπου με τον οποίο επιδίδεται ςτθ 

μάκθςθ και ςτθ ςκζψθ του, όπωσ και να ζχει επίγνωςθ του αντικειμζνου που μελετά. Θ 

απόκτθςθ δεξιοτιτων και θ ςυςςϊρευςθ γνϊςεων δεν αρκοφν. Ο μακθτισ μπορεί να 

βοθκθκεί να αποκτιςει πλιρθ κυριαρχία τθσ γνϊςθσ του ςτοχαηόμενοσ τον τρόπο με τον 

οποίο επιτελεί το ζργο του αλλά, επιπλζον, και τον τρόπο με τον οποίο μπορεί να βελτιϊςει 

τθν προςζγγιςι του. Εφοδιάηοντασ τον με μια καλι κεωρία για τθ νοθτικι λειτουργία του 

προςφζρουμε κάποια βοικεια για να το επιτφχει (Bruner J., 2007). 

Θ εκπαίδευςθ, ςε όποιον πολιτιςμό και αν εφαρμόηεται, πάντοτε ζχει ςυνζπειεσ ςτθ 

μελλοντικι ηωι των εκπαιδευόμενων. Βζβαια, διαφορετικοί πολιτιςμοί δίνουν διαφορετικι 

ζμφαςθ ςτθ δεξιότθτα να χρθςιμοποιοφν διαφορετικοφσ τφπουσ ςκζψθσ και διαφορετικοφσ 

κανόνεσ. Γενικά θ εκπαίδευςθ, παρζχει δεξιότθτεσ, τρόπουσ ςκζψθσ, αίςκθςθσ και λόγου, 

τισ οποίεσ μποροφμε αργότερα να τισ εκμεταλλευτοφμε για να διακρικοφμε ςε μία 

κοινωνία. Ζτςι λοιπόν θ εκπαίδευςθ ποτζ δεν είναι ουδζτερθ και πάντα ζχει κοινωνικζσ και 

οικονομικζσ επιπτϊςεισ (Bruner J., 2007).  

Τα παιδιά μακαίνουν να χρθςιμοποιοφν το μυαλό τουσ, βοθκοφμενα από διάφορουσ 

ενιςχυτικοφσ τρόπουσ, ςυμπεριλαμβανόμενθσ και τθσ χριςθσ Νζων Τεχνολογιϊν, ϊςτε να 

διευρφνουν τισ ικανότθτζσ τουσ. Θ εξερεφνθςθ πολιτιςμϊν, όταν οι μακθτζσ διαδικτυακά 

περιθγοφνται ςε ολόκλθρο τον κόςμο για να ςυλλζξουν κάποια ςτοιχεία και να τα 

ςυγκρίνουν με το δικό τουσ πολιτιςμό είναι ζνασ τζτοιοσ τρόποσ. Θ απομακρυςμζνθ 

ςυνεργαςία με ανκρϊπουσ από άλλουσ πολιτιςμοφσ, θ ανάκλθςθ μουςικισ ι εικόνων από 

τθν δικι τουσ λαϊκι κουλτοφρα, θ αντανάκλαςθ του πολιτιςμοφ ςε ζργα τζχνθσ μασ 

υπογραμμίηουν τθν ουςιαςτικι χριςθ του υπολογιςτι ςτθν εκπαίδευςθ και τθν 

τεχνολογικι ενθμερότθτα ωσ μια υποχρεωτικι δεξιότθτα του μακθτι και τθσ μακιτριασ τθσ 

εποχισ μασ. 
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1.2  Εκπαιδευτικι Τεχνολογία 

Οι θλεκτρονικοί υπολογιςτζσ ζχουν ειςβάλει ςτθ ςφγχρονθ ηωι ςε τζτοιο βακμό, ποφ είναι 

αδφνατο να ςκεφτεί κανείσ ότι εμφανίςτθκαν για πρϊτθ φορά μόλισ 60 χρόνια πριν, κατά 

τθ διάρκεια του Β’ Ραγκοςμίου Ρολζμου, για τθν ανάπτυξθ τθσ τεχνολογίασ τθσ 

βαλλιςτικισ. Ο ENIAC, ο πρϊτοσ υπολογιςτισ που χρθςιμοποιικθκε άρχιςε να λειτουργεί 

μόλισ το 1947 (Van de Wale, 2005). 

Σιμερα, θ τεχνολογία τθν εκπαίδευςθ δεν είναι κάτι νζο και δεν περιορίηεται μόνο ςτθν 

χριςθ πολυμεςικοφ εξοπλιςμοφ ςτα ςχολεία μασ. Πςον αφορά ςτθν εκπαιδευτικι 

τεχνολογία, είναι ςθμαντικό να επιςθμανκοφν οι τζςςερισ διαφορετικζσ ιςτορικζσ 

αντιλιψεισ όπωσ προκφπτουν από τθν ςφνοψθ τθσ M. D. Roblyer (2006): 

1. Θ τεχνολογία ςτθν εκπαίδευςθ ωσ μζςα και οπτικοακουςτικζσ επικοινωνίεσ. 

Αυτι  θ οπτικι αναπτφχκθκε μζςα από το οπτικοακουςτικό κίνθμα, δθλαδι τρόποι 

μετάδοςθσ των πλθροφοριϊν  που χρθςιμοποιικθκαν ωσ εναλλακτικοί των διαλζξεων και 

των βιβλίων. Από τθ δεκαετία του 1930, εκπαιδευτικοί ανϊτερων βακμίδων, κζλοντασ να 

κάνουν πιο χειροπιαςτζσ τισ πλθροφορίεσ που ικελαν να μεταδϊςουν ςτουσ ςπουδαςτζσ 

τουσ άλλα και πιο κατανοθτζσ, ξεκίνθςαν να χρθςιμοποιοφν ςλάιντ και φιλμ. Θ Ζνωςθ για 

τισ Εκπαιδευτικζσ Επικοινωνίεσ και τθν Τεχνολογία, ΕΕΕΤ (Association for Educational 

Communications and Technology, AECT) τείνει να αντιπροςωπεφει αυτι τθν οπτικι τθσ 

τεχνολογίασ ωσ μζςα και ςυςτιματα επικοινωνίασ. 

2. Θ τεχνολογία ςτθν εκπαίδευςθ ωσ διδακτικά ςυςτιματα. 

Τθν δεκαετία του 1960 και του 1970, το κίνθμα του διδακτικοφ ςχεδιαςμοφ πιρε μορφι. Οι 

προςεγγίςεισ των ςυςτθμάτων για επίλυςθ εκπαιδευτικϊν προβλθμάτων προιλκαν από τθ 

ςτρατιωτικι και βιομθχανικι κατάρτιςθ. Στισ ςχολικζσ μονάδεσ ςτθρίχκθκαν ςτθν 

πεποίκθςθ ότι τόςο οι ανκρϊπινοι πόροι όςο και τα μζςα μποροφν να  αποτελζςουν μζρθ 

ενόσ ςυςτιματοσ για τθν αντιμετϊπιςθ μιασ διδακτικισ ανάγκθσ. Ρρζπει να ςθμειϊςουμε 

ότι οι εφαρμογζσ ςτθ διδαςκαλία των προςεγγίςεων ςυςτθμάτων, επθρεάςτθκαν και 

ςχθματίςτθκαν από τισ κεωρίεσ μάκθςθσ τθσ εκπαιδευτικισ ψυχολογίασ, που δζςποηαν 

εκείνθ τθν εποχι εντονότερα. Θ Διεκνισ Κοινωνία για τθν Βελτίωςθ τθσ Επίδοςθσ, ΔΚΒΕ, 

(International Society for Performance Improvement, ISPI) είναι ο οργανιςμόσ που 

προζκυψε από αυτι τθ ςκοπιά τθσ εκπαιδευτικισ τεχνολογίασ. 
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3. Θ τεχνολογία ςτθν εκπαίδευςθ ωσ εργαλεία επαγγελματικισ κατάρτιςθσ. 

Στθν δεκαετία του 1980, άνκρωποσ παρουςιάηει τθν ανάγκθ να εκπαιδευτεί ςε 

ςυγκεκριμζνεσ εργαςιακζσ δεξιότθτεσ. Ζτςι οι βιομθχανικοί εκπαιδευτζσ, προςεγγίηουν τουσ 

εκπαιδευόμενουσ μζςω τθσ τεχνολογίασ. Επομζνωσ, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ πρζπει να 

γνωρίηουν και να χρθςιμοποιοφν τθν τεχνολογία για τον χϊρο εργαςίασ ςτον οποίο κα 

ενταχκοφν μετά τθν αποφοίτθςι τουσ. Ο οργανιςμόσ που αςπάηεται αυτι τθν οπτικι είναι 

θ Διεκνισ Ζνωςθ Τεχνολογικισ Εκπαίδευςθσ, ΔΕΤΕ, (International Technology Education 

Association, ITEA) 

4. Θ τεχνολογία ςτθν εκπαίδευςθ ωσ υπολογιςτζσ και ςυςτιματα βαςιςμζνα ςτουσ 

υπολογιςτζσ. 

Οι εκπαιδευτζσ ςτισ επιχειριςεισ, ςτο ςτρατό αλλά και οι εκπαιδευτικοί ςτα ςχολεία 

αναγνϊριςαν τθ διδακτικι δφναμθ των υπολογιςτϊν. Μάλιςτα προζβλεψαν ότι κα γίνει 

ζνα πολφ ςθμαντικό ςυςτατικό ςτθν εκπαίδευςθ.  Θ Ρλθροφορικι ςτθν εκπαίδευςθ, θ 

οποία περίκλειε διδακτικζσ και υποςτθρικτικζσ εφαρμογζσ των υπολογιςτϊν μετά το 1990 

αντιμετωπίςτθκε ωσ τμιμα ενόσ ςυνδυαςμοφ τεχνολογικϊν πόρων που περιελάμβανε τα 

μζςα, τα διδακτικά ςυςτιματα και τα βαςιςμζνα ςτουσ υπολογιςτζσ ςυςτιματα 

υποςτιριξθσ.  Ζτςι θ μζχρι πρότινοσ πλθροφορικι ςτθν εκπαίδευςθ ζγινε γνωςτι ωσ 

εκπαιδευτικι τεχνολογία. Ο οργανιςμόσ που αντιπροςωπεφει αυτι τθν οπτικι τθσ 

τεχνολογίασ ςτθν εκπαίδευςθ είναι θ Διεκνισ Κοινωνία για τθν Τεχνολογία ςτθν 

Εκπαίδευςθ – ΔΚΤΕ (International Society for Technology in Education – ISTE). 

 

 

 

 

 

 

 

 



«Ψθφιακι Αφιγθςθ, διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία μζςω κεατρικοφ παιχνιδιοφ ςτθν Ά τάξθ Δθμοτικοφ 

με αφορμι τα επαγγζλματα ςτο μάκθμα τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ» 

 

 
6 

 

2. ΔΕΠΠΣ 

2.1  Διακεματικό Ενιαίο Πλαίςιο Προγράμματοσ Σπουδϊν ςτο 

μάκθμα τθσ Νεοελλθνικισ Γλϊςςασ ςε ςχζςθ με τθν Αφιγθςθ 

Το project που εκπονικθκε πζραςε ςε διακεματικό επίπεδο ςε διάφορα μακιματα, τα 

οποία πραγματεφεται το νζο ςχολείο. Αυτά είναι θ Νεοελλθνικι Γλϊςςα, θ Μελζτθ του 

Ρεριβάλλοντοσ, θ Μουςικι, τα Εικαςτικά. Ορμϊμενοι από το βαςικό μάκθμα τθσ 

πρωτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ που αποτελεί το εφαλτιριο για τθν δόκιμθ ςχολικι 

πραγματικότθτα των μακθτϊν και των μακθτριϊν κα ξεκινιςουμε με τθ Νεοελλθνικι 

Γλϊςςα. 

Θ διδαςκαλία του μακιματοσ τθσ Γλϊςςασ ςτο δθμοτικό ςχολείο ςφμφωνα με το ΔΕΡΡΣ 

αποςκοπεί ςτθν ανάπτυξθ τθσ ικανότθτασ των μακθτϊν και των μακθτριϊν να χειρίηονται 

µε επάρκεια και αυτοπεποίκθςθ, ςυνειδθτά, υπεφκυνα, αποτελεςματικά και δθμιουργικά 

το γραπτό και τον προφορικό λόγο, ϊςτε να ςυμμετζχουν ενεργά ςτθ ςχολικι και τθν 

ευρφτερθ κοινωνία τουσ. Για τθν επίτευξθ του ςκοποφ δεν υιοκετείται µία οριςμζνθ κεωρία 

τθσ γλϊςςασ, αλλά επιχειρείται µία επιλεκτικι και ςυνδυαςτικι εφαρμογι κεωριϊν, µε 

γνϊμονα τισ ανάγκεσ τθσ διδακτικισ. Κατά ςυνζπεια, θ γλϊςςα αντιμετωπίηεται ςτθ φυςικι 

τθσ πολυπλοκότθτα, ςτο μζτρο που αφορά ςτο παιδί και υπαγορεφει το περιεχόμενο τθσ 

γλωςςικισ παιδείασ. 

Ζπειτα, ο χειριςμόσ τθσ γλϊςςασ ακολουκεί τθν ευρφτερα αποδεκτι άποψθ ότι πρόκειται 

για µζςο προαγωγισ τθσ διανόθςθσ και, ειδικά, τθσ δθμιουργικισ και κριτικισ ςκζψθσ. 

Ειδικότερα, θ αντιμετϊπιςθ τθσ γλϊςςασ ωσ εργαλείου μάκθςθσ ςτον ςχολικό και 

εξωςχολικό χϊρο αλλά και διεξαγωγισ του μακιματοσ ςυνυπάρχει µε τθ κεϊρθςι τθσ ωσ 

αξίασ και ωσ φορζα πολιτιςμοφ. Διερευνϊντασ εκτενζςτερα διαπιςτϊνουμε ότι µε τθ 

λογοτεχνία θ γλϊςςα γίνεται όχθμα και αποτζλεςμα τζχνθσ και αιςκθτικισ καλλιζργειασ. 

Επίςθσ τα λογοτεχνικά κείμενα, παρζχουν διάφορεσ οπτικζσ και ερμθνείεσ του κόςμου, 

εμπλουτίηουν τθν αντίλθψθ των μακθτϊν και των μακθτριϊν για τον κόςμο και διευρφνουν 

τον ορίηοντα των εμπειριϊν τουσ. 

Θ πολυεπιςτθμονικι κεϊρθςθ τθσ Νεοελλθνικισ Γλϊςςασ, ζτςι όπωσ πραγματϊνεται ςτο 

Νζο Ρρόγραμμα, ζχει επίκεντρο τθ Γλωςςολογία. Ριο ςυγκεκριμζνα, μασ ενδιαφζρει να 

εςτιάςουμε ςτθν αφθγθματικι παράμετρο. Σε προφορικό επίπεδο ςτισ πρϊτεσ δφο 
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ςχολικζσ τάξεισ του δθμοτικοφ ο ςκοπόσ που τίκεται από το αναλυτικό πρόγραμμα είναι θ 

λογικι οργάνωςθ του προφορικοφ λόγου του μακθτι και τθσ μακιτριασ, θ ορκι χριςθ 

απλϊν δομϊν και απλοφ λεξιλογίου. Το παιδί αςκείται βακμιαία ϊςτε να είναι ςε κζςθ να 

κζτει ςε λειτουργία μθχανιςμοφσ ακουςτικισ και απαντθτικισ ετοιμότθτασ. Δφναται να 

παρακολουκεί διάφορεσ μορφζσ του προφορικοφ λόγου και ςυμμετζχει αναλόγωσ. Ρρζπει 

να του καταςτεί  δυνατι θ διιγθςθ πραγματικϊν ι φανταςτικϊν γεγονότων. Συνεχίηοντασ 

είναι κεμιτό να περιγράφει πρόςωπα, πράγματα και καταςτάςεισ, να εκφράηει εντυπϊςεισ, 

ςκζψεισ, επικυμίεσ και αιςκιματα. Αναγνωρίηοντασ και περιγράφοντασ διακζςεισ, 

προκζςεισ και ςυναιςκιματα, μπορεί να αφθγείται ιςτορίεσ τοποκετϊντασ χρονικά τα 

γεγονότα, δθλαδι αφιγθςθ ιςτοριϊν µε διάκριςθ του προτζρου και του υςτζρου. Ζτςι το 

παιδί αποκτά τθ γνϊςθ του αναφορικοφ λόγου, δθλαδι τθν περιγραφι και τθν αφιγθςθ 

που αποτελοφν ζνα βαςικό είδοσ του προφορικοφ λόγου. 

Σε αυτό βοθκά θ βιωματικι εμπλοκι των μακθτϊν και των μακθτριϊν ςε ποικίλεσ μορφζσ 

λεκτικισ επικοινωνίασ, όπωσ οι αναδιθγιςεισ, ο ελεφκεροσ διάλογοσ, οι ςυηθτιςεισ, οι 

δραματοποιιςεισ, το κεατρικό παιχνίδι, το παιχνίδι ρόλων, τα τραγοφδια, τα ποιιματα και 

ενεργθτικι ςυμμετοχι τουσ ςτισ εκδθλϊςεισ τθσ ςχολικισ ηωισ (Μελζτθ Ρεριβάλλοντοσ, 

Εικαςτικά και Μουςικι Αγωγι). Ραράλλθλα βοθκοφν αςκιςεισ περιγραφισ προςϊπων, 

καταςτάςεων και ςυναιςκθμάτων µε αφορμι μια εμπειρία που ζηθςαν ι μία ιςτορία που 

άκουςαν. Ακόμα και εντυπϊςεισ από επίςκεψθ ςε διάφορουσ χϊρουσ, λόγου χάρθ κάποιο 

μουςείο που επιςκζφτθκαν. 

Με τθν κατάκτθςθ των βαςικϊν δεξιοτιτων ανάγνωςθσ προσ το τζλοσ τθσ χρονιάσ και 

κατανόθςθσ γραπτϊν κειμζνων κακϊσ και θ κατανόθςθ και χριςθ τθσ πλθροφορίασ 

βοθκοφν τα παιδιά ξεφυλλίηοντασ ζνα βιβλίο να ςυνδζςουν εικόνεσ με τθν αναπαράςταςι 

τουσ, δθλαδι ςτθ γραπτι απόδοςι τθσ εικόνασ µε λζξθ. Επίςθσ, να μάκουν κάποια εφκολα  

ζμμετρα ποιιματα ερχόμενα ςε επαφι με τον γραπτό λόγο για μικροφσ ρόλουσ ι για 

δραματοποίθςθ, να αςκθκοφν ςτθν επιςιμανςθ του ςυγγραφζα και του τίτλου του 

διδαχκζντοσ κειμζνου και να ςυνειδθτοποιιςουν τθ ςφνδεςθ τθσ προφορικισ και γραπτισ 

γλϊςςασ. Ζτςι, διαβάηουν και κατανοοφν κάποιο μικρό κείμενο2, για να αντλιςουν 

πλθροφορίεσ ι να εκτελζςουν οριςμζνεσ δραςτθριότθτεσ που κα τουσ ηθτθκοφν. 

Ραράλλθλα ακοφν και κατανοοφν κείμενα που διαβάηει μεγαλόφωνα κάποιοσ άλλοσ, 

διατυπϊνοντασ άποψθ για αυτό. Το ςθμαντικό μζροσ που εκπορεφεται από αυτι τθ 

                                                           
2
 Πλεσ αυτζσ οι λεπτομζρειεσ που προβάλλονται, ςυγκεκριμζνα, από το ΔΕΡΡΣ ζρχονται ςε ςφμπνοια 

με το πρακτικό κομμάτι τθσ μελζτθσ που διεξιχκθ και εμπεριζχονται ςε δραςτθριότθτεσ που 
εκπονικθκαν ςτθ διαδικαςία περάτωςισ του. 
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διαδοχι δραςτθριοτιτων είναι ότι το παιδί αντιλαμβάνεται τθ ςτενι ςχζςθ ακρόαςθσ, 

ομιλίασ, ανάγνωςθσ και γραφισ, δθλαδι, επικοινωνίασ. 

Σε επίπεδο λογοτεχνίασ είναι κεμιτό να ζρκουν οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ ςε επαφι με 

ευρφ φάςμα κατάλλθλων λογοτεχνικϊν κειμζνων που κατζχουν κεντρικι κζςθ ςτθν 

λογοτεχνικι μασ κλθρονομιά. Συμπεραςματικά, ςφμφωνα με τθ φιλοςοφία του 

Ρρογράμματοσ, κρίνεται ςκόπιμθ θ μερικι αποςφνδεςθ τθσ διδαςκαλίασ των λογοτεχνικϊν 

κειμζνων από τθ διδαςκαλία του γλωςςικοφ μακιματοσ, γιατί θ λογοτεχνία παίηει ζνα 

ςθμαντικό ρόλο ςτθ γλωςςικι και γενικότερα ςτθν αιςκθτικι καλλιζργεια του ατόμου, ςτθν 

ευαιςκθτοποίθςι του απζναντι ςτα προβλιματα τθσ ηωισ. Ραράλλθλά λειτουργεί και ωσ 

μζςο ενίςχυςθσ τθσ αναγνωςτικισ του δεξιότθτασ και φιλαναγνωςίασ. Θ επαφι του παιδιοφ 

με καταξιωμζνο από άποψθ αιςκθτικισ ποίθμα τθσ ελλθνικισ λογοτεχνίασ το ενκαρρφνει 

να αναπτφξει τθ δθμιουργικι του φανταςία.  

Σφμφωνα με το ΔΕΡΡΣ, ςτο βακμό που θ λογοτεχνία προςφζρεται ωσ υλικό τθσ γλωςςικισ 

διδαςκαλίασ, αξιοποιείται για τθν εναργζςτερθ προβολι τθσ δομισ, τθσ λειτουργίασ και των 

ορίων τθσ γλϊςςασ, ειδικότερα όταν προςεγγίηονται ακραίεσ ποιθτικζσ, φραςτικζσ 

επιλογζσ. Θ ανάγνωςθ τθσ λογοτεχνίασ είναι μια πράξθ επικοινωνίασ που απαιτεί παρόλα 

αυτά, τθν ιδιωτικότθτα και τθ ςιωπι. Ππωσ γράφει ο Daniel Pennac: «Αυτό που διαβάηουμε 

το αποςιωποφμε. Τισ περιςςότερεσ φορζσ, τθν απόλαυςθ ενόσ βιβλίου που διαβάςαμε, τθν 

κρατάμε ηθλότυπα κρυφι. Είτε γιατί κεωροφμε ότι δεν υπάρχει τίποτα να ςυηθτιςουμε, 

είτε γιατί, πριν μπορζςουμε να το ςυηθτιςουμε, πρζπει να αφιςουμε το χρόνο να το 

αποςτραγγίςει. Θ ςιωπι αυτι είναι θ εγγφθςθ τθσ προςωπικισ μασ ηωισ (…) Διαβάςαμε και 

ςιωποφμε. Σιωποφμε επειδι διαβάςαμε. Φαντάςου να μασ τθν είχε ςτθμζνθ κάποιοσ ςτθ 

ςτροφι τθσ ανάγνωςισ μασ, για να μασ ρωτιςει: “ Λοιπόν; Ωραίο ιταν; Το κατάλαβεσ; 

Εργαςία γριγορααα.”» ( Pennnac, 1996, ςελ. 77). Γι’ αυτό το λόγο λοιπόν, ο ςκοπόσ όλων 

των δραςτθριοτιτων ιταν να αναπτφξουν τθν αιςκθτικι τουσ καλλιζργεια τα παιδιά με 

παιγνιϊδθ τρόπο, χωρίσ να νιϊςουν αίςκθμα κοφραςθσ και παραίτθςθσ. Τζλοσ, καλό κα 

ιταν να επιςθμάνουμε ότι θ διαχείριςθ και θ αποκωδικοποίθςθ τθσ πλθροφορίασ είναι κάτι 

ςτο οποίο εςτιάςαμε. 
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2.2  Διακεματικό Ενιαίο Πλαίςιο Προγράμματοσ Σπουδϊν ςτο 

μάκθμα τθσ Μελζτθσ του Περιβάλλοντοσ ςε ςχζςθ με τα 

Επαγγζλματα 

Το ΔΕΡΡΣ μασ αναφζρει ότι γενικόσ ςκοπόσ τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ είναι θ 

απόκτθςθ γνϊςεων και θ ανάπτυξθ δεξιοτιτων, αξιϊν και ςτάςεων, που επιτρζπουν ςτο 

παιδί να παρατθρεί, να περιγράφει, να ερμθνεφει και ςε κάποιο βακμό να προβλζπει τθ 

λειτουργία, τουσ ςυςχετιςμοφσ και τισ αλλθλεπιδράςεισ του φυςικοφ και ανκρωπογενοφσ 

περιβάλλοντοσ μζςα ςτο οποίο αναπτφςςεται θ ανκρϊπινθ δραςτθριότθτα ςτο χϊρο και 

ςτο χρόνο, µε τρόπο ϊςτε να οδθγείται ςτθ ςυνειδθτοποίθςθ των πλεονεκτθμάτων και τθσ 

ανάγκθσ για αειφόρο ανάπτυξθ του πλανιτθ. Θ διαδικαςία αυτι αποςκοπεί ςτθ 

δθμιουργία μιασ ςφαιρικισ αντίλθψθσ για τθ ηωι που ςυνιςτά κυρίωσ τθν ανάπτυξθ 

γνωςτικϊν διαςυνδζςεων και αλλθλεπιδράςεων μεταξφ διαφορετικϊν αντικειμζνων, ςτισ 

οποίεσ θ ζμφαςθ δίνεται ςτθν αντιμετϊπιςθ του μακθτι και τθσ μακιτριασ ωσ ερευνθτι.3 

Στθν πρϊτθ τάξθ του δθμοτικοφ, όπωσ και ςε όλεσ τισ τάξεισ του δθμοτικοφ ςχολείου 

διαμορφϊνονται άξονεσ γνωςτικοφ περιεχομζνου ςτουσ οποίουσ αποδίδονται γενικοί 

ςτόχοι και κεμελιϊδεισ ζννοιεσ διακεματικισ προςζγγιςθσ. Πςο αφορά ςτα επαγγζλματα, 

πάνω ςτα οποία οργανϊςαμε τθν ζρευνά μασ ωσ πρϊτοσ γνωςτικόσ άξονασ κα μποροφςε 

να τεκεί «Η γειτονία μου». Μετά τθ διδαςκαλία αυτισ τθσ ενότθτασ τα παιδιά κα πρζπει να 

αποκτιςουν περιςςότερθ εξοικείωςθ µε τον ευρφτερο χϊρο τθσ γειτονιάσ και τουσ 

ανκρϊπουσ που ηουν και εργάηονται εκεί. Με το δίπολο τθσ ζννοιασ «Ομοιότθτα – 

Διαφορά» μποροφν να αλλθλεπιδράςουν, κατανοϊντασ.  

Δεφτεροσ άξονασ κα μποροφςε να είναι θ ενότθτα «Ο τόποσ που ηω – τοπικι ιςτορία», με 

ςτόχο να αναγνωρίςουν τθ ςθμαςία τθσ ιςτορίασ και του πολιτιςμοφ του τόπου που ηουν. 

Οι ζννοιεσ «Χϊροσ – Χρόνοσ» μασ βοθκοφν να ςυνδζςουμε το ςιμερα με το χκεσ και 

γενικότερα τα επαγγζλματα του ςιμερα πωσ προζκυψαν από τα επαγγζλματα του χκεσ. 

Ραράλλθλα μασ βοθκάει να γίνει κατανοθτό ότι λόγω του παράγοντα χϊροσ αλλά και 

χρόνοσ, προκφπτουν μεταβολζσ. Κάτι που υπιρχε ςταματά να υφίςταται και δθμιουργείται 

κάτι άλλο για να το αντικαταςτιςει ζςτω ίςωσ και κάτι βιομθχανοποιθμζνο. 

Συνεχίηοντασ ςτο ίδιο μοτίβο θ ενότθτα «Οι ανάγκεσ του ανκρϊπου» βάηει ςτθ διαδικαςία 

τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ να ςυνδζςουν κάποια επαγγζλματα µε τθν ικανοποίθςθ 

                                                           
3
 Αναφζρεται αυτολεξεί ςτο ΔΕΡΡΣ 
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ςυγκεκριμζνων αναγκϊν ενϊ θ ενότθτα «Πολιτιςμόσ του τόπου μασ» ζχει ωσ ςτόχο να 

προςεγγίςουν και να αναπτφξουν ενδιαφζροντα για τουσ πολιτιςτικοφσ χϊρουσ και τισ 

λαϊκζσ παραδόςεισ του τόπου ςτον οποίο ηουν. Επίςθσ κεμιτό είναι να αποκτιςουν µια 

αρχικι εξοικείωςθ µε λεξιλόγιο ςχετικό µε πολιτιςμικά ςτοιχεία του τόπου τουσ. 

Το μάκθμα τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ, το οποίο διδάςκεται ςτισ τζςςερισ πρϊτεσ 

τάξεισ του Δθμοτικοφ ςχολείου και ςυγκεντρϊνει ςτοιχεία από εκείνα τα μακιματα, που δε 

διδάςκονται ςτισ τάξεισ αυτζσ, ςυνιςτά ζναν ενιαίο τομζα μάκθςθσ µε διεπιςτθμονικό 

χαρακτιρα, ςτον οποίο ενςωματϊνονται ςτοιχεία από το φυςικό, το κοινωνικό, το 

κρθςκευτικό, το πολιτιςμικό, το ιςτορικό και το οικονομικό περιβάλλον. Συγκεκριμζνα 

επιτρζπει τθν εξοικείωςθ του μακθτι και τθσ μακιτριασ µε τθν πολφπλοκθ, τθν 

πολυδιάςτατθ και τθ ςυνεχϊσ μεταβαλλόμενθ πραγματικότθτα. Θ προςζγγιςθ των 

κεμελιωδϊν εννοιϊν δεν περιορίηεται ςτθν απλι εξζταςθ του ερωτιματοσ «τι είναι», 

χαρακτθριςτικοφ τθσ αναλυτικισ ςκζψθσ, αλλά, ςφμφωνα µε τθ ςυςτθµικι ςκζψθ, 

επεκτείνεται και εςτιάηει το ενδιαφζρον ςτθ διερεφνθςθ του «τι κάνει». 

Το ΔΕΡΡΣ προτείνει διακεµατικά ςχζδια εργαςίασ. Ζνα από αυτά ζχει ωσ κζμα «Τα 

Επαγγζλματα».  Ράνω ςε αυτό προτείνει τισ εξισ μακθτικζσ δραςτθριότθτεσ:  

 Οµαδοςυνεργατικι εργαςία 

 Να επιλζξουν και να αναπαραςτιςουν ωσ ομαδικό δρϊμενο ζνα επάγγελμα, το 

οποίο καλοφνται οι άλλοι μακθτζσ να μαντζψουν (γράφοντάσ το και ςτον πίνακα) 

και να το ςχολιάςουν.  

Οι κεμελιϊδεισ διακεµατικζσ ζννοιεσ που πραγματεφονται είναι: Ομοιότθτα - Διαφορά, 

αλλθλεπίδραςθ κ.λπ. Ρροεκτάςεισ μποροφν να υπάρξουν ςτα Εικαςτικά, ςτθ Γλϊςςα, ςτα 

Μακθματικά. 

Ζνα επόμενο προτεινόμενο κζμα από το  ΔΕΡΡΣ που μασ κζντριςε τθν προςοχι ιταν με 

τίτλο «Ρολιτιςμόσ» (επίςκεψθ ςε χϊρουσ πολιτιςμικισ αναφοράσ). Σε αυτό προτείνει: 

 Οι μακθτζσ να ςχεδιάηουν, να οργανϊνουν και να υλοποιοφν πολιτιςτικι διαδρομι 

ςε τρία ςτάδια: προετοιμαςία πριν τθν επίςκεψθ, ενζργειεσ κατά τθν επίςκεψθ, 

εργαςία ςτο πεδίο, επεξεργαςία και διαχείριςθ του υλικοφ μετά τθν επίςκεψθ.  
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Οι κεμελιϊδεισ διακεµατικζσ ζννοιεσ που διαφαίνονται εδϊ είναι: Ρολιτιςμόσ, επικοινωνία, 

Ομοιότθτα – Διαφορά, αλλθλεπίδραςθ κ.λπ. Ρροτείνονται προεκτάςεισ ςτα Εικαςτικά, ςτθ 

Γλϊςςα, ςτα Μακθματικά. 

Συγκεράηοντασ αυτά τα δφο προτεινόμενα κζματα δθμιουργιςαμε το δικό μασ project με 

το οποίο αςχολθκικαμε ςτο πλαίςιο τθσ παροφςασ ζρευνασ. 

 

2.3  Διακεματικό Ενιαίο Πλαίςιο Προγράμματοσ Σπουδϊν ςτο 

Θεατρικό Παιχνίδι 

Σφμφωνα με το ΔΕΡΡΣ4 γενικόσ ςκοπόσ τθσ διδαςκαλίασ του Θεάτρου ςτο Δθμοτικό είναι 

να ενκαρρυνκοφν μακθτζσ ϊςτε να αναπτφξουν ικανότθτεσ και κλίςεισ για να μπορζςουν 

να λειτουργιςουν αρμονικά τόςο ωσ αυτόνομεσ προςωπικότθτεσ όςο και μζςα ςτθν 

ομάδα. 

Ειδικότερα επιδιϊκεται θ ενκάρρυνςθ τθσ δθμιουργικισ ζκφραςθσ, θ γνωριμία του παιδιοφ 

µε τον εαυτό του, θ ςυνεργαςία και θ αρμονικι ζνταξι του ςτθν ομάδα, θ ανάπτυξθ των 

φυςικϊν και διανοθτικϊν ικανοτιτων και θ καλλιζργεια του ψυχικοφ κόςμου.  

Ραράλλθλα επιδιϊκεται θ διαμόρφωςθ τθσ αιςκθτικισ - καλλιτεχνικισ αντίλθψθσ και 

κριτθρίου και θ παραγωγι καλλιτεχνικοφ προϊόντοσ εφόςον οι μακθτζσ αντιμετωπίηονται 

ωσ δζκτεσ και δθμιουργοί, θ γνωριμία µε άμεςο τρόπο µε καλλιτεχνικά - πολιτιςτικά 

επιτεφγματα τόςο τθσ πατρίδασ του όςο και των άλλων πολιτιςμϊν, θ απόκτθςθ 

ςυγκεκριμζνων γνϊςεων για το κζατρο και τισ άλλεσ τζχνεσ, κακϊσ και για τθ ςχζςθ τουσ µε 

τον πολιτιςμό και τθν κοινωνία. 

Θ δθμιουργικι ανάπτυξθ των εκφραςτικϊν δεξιοτιτων του μζςα από το λόγο και τθ 

γλϊςςα όπωσ και θ δθμιουργικι πρωτότυπθ παραγωγι δραματικϊν κειμζνων αποτελοφν 

μια εξίςου ςθμαίνουςα επιδίωξθ του Διακεματικοφ Ενιαίου Ρλαιςίου Ρρογράμματοσ 

Σπουδϊν.  Θ γνωριμία τθσ ιςτορίασ των ιδεϊν και ρευμάτων ςτο χϊρο τθσ Θεατρικισ 

Τζχνθσ, που ςυνζβαλαν ςτθν εξζλιξθ του ευρωπαϊκοφ πολιτιςμοφ και θ κατανόθςθ τθσ 

αξίασ τθσ διαπολιτιςμικισ και πολυπολιτιςμικισ αγωγισ και ταυτόχρονα θ 

ςυνειδθτοποίθςθ τθσ ζννοιασ του ρόλου, θ ςυλλογικι καλλιτεχνικι δθμιουργία δθλαδι θ 

κεατρικι παράςταςθ, θ άμεςθ ενεργοποίθςθ, θ ςυμμετοχι και θ παρζμβαςθ του μακθτι 

                                                           
4
 http://www.pi-schools.gr/download/programs/depps/7deppsaps_Theatrou.pdf 

http://www.pi-schools.gr/download/programs/depps/7deppsaps_Theatrou.pdf
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ςτθ διδακτικι διαδικαςία, θ παραγωγικι διαςφνδεςθ των γνωςτικϊν αντικειμζνων μζςα 

από τισ εφαρμογζσ του δράματοσ κακϊσ και θ ςφνδεςθ τθσ κεωρίασ µε τθν πράξθ 

αποτελοφν ςτόχουσ τθσ διδαςκαλίασ του κεάτρου. 

Το μάκθμα τθσ Θεατρικισ Αγωγισ εντάςςεται ςτο πλαίςιο Ρρογραμμάτων Σπουδϊν 

Σχολικϊν Δραςτθριοτιτων κακϊσ και ςτο πλαίςιο τθσ εκπόνθςθσ διακεµατικϊν ςχεδίων 

εργαςίασ γενικά και ειδικότερα ςτθν Ευζλικτθ Ηϊνθ. 

Οι άξονεσ του γνωςτικοφ περιεχομζνου περιλαμβάνουν για τισ πρϊτεσ δφο τάξεισ του 

δθμοτικοφ τθ ςωματικι και κινθςιολογικι ανάπτυξθ του παιδιοφ ςε ςχζςθ µε το χϊρο, τθ 

ςκθνι, τθν ομάδα, τον παρτενζρ του. Με αυτό τον τρόπο γίνεται ςαφισ θ κατανόθςθ 

δομϊν  χϊρου και χρόνου. Ζτςι, αναγνωρίηει το ςϊμα του, τον εαυτό του και τουσ άλλουσ. 

Εξερευνεί και αναγνωρίηει τισ δυνατότθτεσ που του δίνει το ςϊμα του, κακϊσ και τα όρια 

που του κζτει. 

Με αςκιςεισ κίνθςθσ, χορό, ρυκμικά και πρϊτα μουςικά ακοφςματα ενδζχεται το παιδί να 

ξεκινιςει και τισ πρϊτεσ ομαδικζσ αςκιςεισ. Τοιουτοτρόπωσ, επιδιϊκεται ο μακθτισ και θ 

μακιτρια να ενταχκεί ςτθν ομάδα και να αντιλθφτεί το ωφζλιμο του να ςυνεργάηεται 

αρμονικά. 

Το ελεφκερο παιχνίδι, ο οργανωμζνοσ αυτοςχεδιαςμόσ και θ παντομίμα προςφζρουν 

ψυχοςωματικι ζκφραςθ. Το κεατρικό παιχνίδι ςυναινεί  ς’ αυτό και μπορεί να ςυνδεκεί 

παράλλθλα με τισ εικαςτικζσ τζχνεσ, ενεργοποιϊντασ τα παιδιά με μουςικά ερεκίςματα. Το 

παιδί αναπτφςςει τισ δυνατότθτεσ επικοινωνίασ και ιδιαίτερα τθ µθ λεκτικι επικοινωνία. 

Ζρχεται  ςε επαφι µε τουσ διαφορετικοφσ τρόπουσ ςκζψθσ και ζκφραςθσ των άλλων με 

αποτζλεςμα να αναπτφξει τισ ικανότθτζσ του για δθμιουργικι ζκφραςθ. 

Ο τελευταίοσ άξονασ που πραγματεφεται το ΔΕΡΡΣ είναι θ δραματοποίθςθ, μζςω τθσ 

οποίασ προάγεται θ ανάπτυξθ τθσ γλωςςικισ και εκφραςτικισ ικανότθτασ µζςω του 

αυτοςχζδιου διαλόγου και τθσ επεξεργαςίασ λογοτεχνικϊν κειμζνων και θ ανάπτυξθ του  

προφορικοφ λόγου με επίκεντρο ςτισ αφθγθματικζσ τεχνικζσ. Ο μακθτισ και θ μακιτρια 

αναπτφςςει τισ γλωςςικζσ και εκφραςτικζσ του δυνατότθτεσ: αφιγθςθ, περιγραφι, 

ακρίβεια και βελτίωςθ τθσ ζκφραςθσ, διάλογοσ, ςυηιτθςθ, δθμιουργία ζντεχνων μορφϊν 

προφορικοφ λόγου.  Επζρχεται ςυνεπϊσ καλλιζργεια τθσ αιςκθτικισ ζκφραςθσ και 

αντίλθψθσ. Το παιδί λειτουργεί κατά το δυνατόν επαρκϊσ τόςο ωσ κεατισ όςο και ωσ 

δθμιουργόσ καλλιτεχνικοφ προϊόντοσ. Μζςω αυτισ τθσ διαδικαςίασ δθμιουργοφνται 
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πολλαπλισ φφςθσ καλλιτεχνικζσ δραςτθριότθτεσ που το βοθκοφν να ζλκει ςε επαφι µε 

όλεσ τισ τζχνεσ, µε τα καλλιτεχνικά και πολιτιςτικά επιτεφγματα τόςο τθσ πατρίδασ του όςο 

και άλλων πολιτιςμϊν. 

Ρροςεγγίηονται μζςω τθσ κεατρικισ αγωγισ οι κεμελιϊδεισ ζννοιεσ τθσ Διακεματικισ 

προςζγγιςθσ όπωσ θ ςυλλογικότθτα, θ ςυνεργαςία, ο χϊροσ, θ κίνθςθ, θ επικοινωνία και θ 

αλλθλεπίδραςθ, θ εξάρτθςθ, θ μορφι, θ οργάνωςθ, ο πολιτιςμόσ και θ παράδοςθ, ο 

χρόνοσ, θ ζννοια τθσ μεταβολισ, θ εξζλιξθ, θ ομοιότθτα και θ διαφορά. Αναπτφςςονται 

δεξιότθτεσ και διάκεςθ για ςυνεργαςία, κοινωνικι ςυμμετοχι, αυτονομία και ελευκερία. 

 

2.3.1 Ειδικοί ςκοποί ΔΕΠΠΣ για τθ Θεατρικι Αγωγι 

Σε επόμενο επίπεδο, παρουςιάηονται οι ειδικοί ςκοποί που τίκενται από το Διακεματικό 

Ενιαίο Ρλαίςιο Ρρογράμματοσ Σπουδϊν για τθ κεατρικι αγωγι. Το θλικιακό εφροσ που 

εκτείνεται το δθμοτικό ςχολείο είναι µια περίοδοσ ηωισ ςτθ διάρκεια τθσ οποίασ μπορεί να 

κεμελιωκεί θ αγάπθ του παιδιοφ για κάκε μορφι τζχνθσ επομζνωσ και για το κζατρο. 

Το μάκθμα πρζπει να ςυνδυάηει ιςόρροπα τθ γνϊςθ, τθ δθμιουργία και τθν ζκφραςθ και να 

διαμορφωκεί θ αιςκθτικι - καλλιτεχνικι αντίλθψθ του παιδιοφ. 

Θ ανάγκθ ειςαγωγισ του μακιματοσ ςτθν προςχολικι και ςτθν πρϊτθ ςχολικι φάςθ τθσ 

εκπαίδευςθσ προκφπτει από το αδιαμφιςβιτθτο γεγονόσ ότι θ κεατρικι αγωγι ςυμβάλλει – 

ωσ δραςτθριότθτα και ωσ διδακτικι μεκοδολογία ςτθν πλθρζςτερθ προετοιμαςία των 

παιδιϊν για τθν ζνταξι τουσ ςτο παιδαγωγικό ςφςτθμα και ςτθν απόκτθςθ καλφτερων 

ςχζςεων µε τον εαυτό τουσ και µε τουσ άλλουσ. Θ κεατρικι αγωγι ςτο δθμοτικό οφείλει να 

ενκαρρφνει τθ δθμιουργικι ζκφραςθ του παιδιοφ, να ςυντείνει ςτθν ψυχικι καλλιζργειά 

του και να ςυμβάλλει ςτθ γνωριμία του µε τθν ομάδα. Ζτςι γίνεται για το παιδί µζςο 

γνϊςθσ, ψυχαγωγίασ και αιςκθτικισ καλλιζργειασ. 

Ειδικότερα επιδιϊκεται θ ανάπτυξθ τθσ προςωπικότθτασ, θ αιςκθτικι καλλιζργεια, θ 

ελευκερία τθσ ζκφραςθσ, θ αυτογνωςία και ο αλλθλοςεβαςμόσ των μακθτϊν μζςα ςτο 

πλαίςιο τθσ ςχολικισ ομάδασ. Θ απόκτθςθ από τουσ μακθτζσ εκείνων των γνϊςεων που κα 

τουσ βοθκοφν να κατανοοφν, να προςλαβαίνουν και να αξιολογοφν το κεατρικό γεγονόσ, 

και να μεταςχθματίηουν γόνιμα τθ γνϊςθ και τθν εμπειρία τουσ. 
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Θ δθμιουργικι επαφι των παιδιϊν µε τθν τζχνθ του κεάτρου τόςο μζςα από τα 

δραματουργικά κείμενα όςο και μζςα από τθ ςκθνικι ζκφραςι τουσ, µε τελικό ςτόχο τθ 

διεφρυνςθ των ςπουδϊν τουσ ωσ προσ το πολιτιςμικό πεδίο, οδθγεί ςτον εμπλουτιςμό των 

μεκόδων διδαςκαλίασ µε τισ αρχζσ και τισ τεχνικζσ του κεάτρου και ςυνεπϊσ ςτθ βελτίωςθ 

του προγράμματοσ διδαςκαλίασ ςυνολικά. 

Το ΔΕΡΡΣ ςυνεχίηει αναλφοντασ τισ γενικότερεσ παιδαγωγικζσ ωφζλειεσ που αναμζνεται να 

προκφψουν από το μάκθμα λαμβάνοντασ υπόψθ τον επικοινωνιακό, τον δθμιουργικό, τον 

ςυλλογικό και τον καλλιτεχνικό ρόλο του κεάτρου όπωσ αναφζρονται ςυνοπτικά 

παρακάτω: 

Ωσ επικοινωνιακι δραςτθριότθτα, βοθκά τα παιδιά να κατανοιςουν το πλζγμα των 

κοινωνικϊν ςχζςεων μζςα ςτο οποίο καλοφνται και οι ίδιοι να ςυμβιϊςουν. Τουσ βοθκά 

ακόμα να κοινωνικοποιθκοφν και να ενταχκοφν οργανικά ςτο ευρφτερο ςφνολο, ςτο οποίο 

κάκε φορά ανικουν (ςχολείο, κοινωνία κτλ.). 

Ωσ δθμιουργικι δραςτθριότθτα, καλλιεργεί ςτουσ μακθτζσ τθν ζφεςθ για ζρευνα, για 

γνϊςθ και για απόκτθςθ δεξιοτιτων μζςα από τθν ανάδειξθ των καλλιτεχνικϊν κλίςεϊν 

τουσ. 

Ωσ ςυλλογικι δραςτθριότθτα, προςφζρει ςτουσ μακθτζσ ίςεσ ευκαιρίεσ ζκφραςθσ, 

ςυνεργαςίασ και ςυμμετοχισ ςε κοινι προςπάκεια, αξίεσ που αποτελοφν τθ βάςθ τθσ 

δθμοκρατίασ. 

Ωσ καλλιτεχνικι δραςτθριότθτα, ςυμβάλλει ςτθν αιςκθτικι ανάπτυξθ των μακθτϊν και ςτθ 

ςυνειδθτοποίθςθ τθσ άφκαρτθσ αξίασ του ανκρϊπινου πολιτιςμοφ. 

Σφμφωνα με το ΔΕΡΡΣ ο απαιτοφμενοσ χρόνοσ για κάκε ενότθτα του προγράμματοσ 

ςπουδϊν δεν εξαντλείται απαραιτιτωσ ςε µία διδακτικι ϊρα. Ο εκπαιδευτικόσ ζχει τθν 

ευχζρεια να διαπλζξει τθν διδαςκαλία ςυγκεκριμζνων ενοτιτων µε κζματα από άλλα 

γνωςτικά αντικείμενα, ςτο πλαίςιο διακεµατικϊν προςεγγίςεων. Ραράλλθλα ζχει τθ 

δυνατότθτα να χρθςιμοποιιςει ςυνδυαςτικά τισ επιμζρουσ ενότθτεσ του προγράμματοσ 

ςπουδϊν, χωρίσ να δεςμεφεται από µια ευκφγραμμθ πορεία ανάπτυξθσ του μακιματοσ. 

Επειδι το μάκθμα από τθ φφςθ του ζχει γνωςιοκεωρθτικό και αιςκθτικό – καλλιτεχνικό 

χαρακτιρα, κα πρζπει αντίςτοιχα να δοκεί από τον εκπαιδευτικό ζμφαςθ και ςτισ δφο 

αυτζσ διαςτάςεισ. Σε καμία περίπτωςθ δεν πρζπει να ςυρρικνωκεί θ Θεατρικι Αγωγι ςε 
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«ςτεγνό» μάκθμα, αλλά είναι ανάγκθ να διατθριςει και να αναπτφξει όλθ τθ δυναμικι που 

θ τζχνθ του κεάτρου διακζτει.  

Οι προτεινόμενεσ δραςτθριότθτεσ δεν απαιτοφν εξαντλθτικι προςζγγιςθ µε παρατακτικι 

διάταξθ, αλλά ζχουν ενδεικτικό χαρακτιρα και παρζχουν ςτον εκπαιδευτικό δυνατότθτα 

επιλογισ. Ασ ςθμειωκεί ότι θ δυνατότθτα επιλογισ αποτελεί τθν κεντρικι φιλοςοφία του 

νζου παιδαγωγικοφ ςυςτιματοσ, που φιλοδοξεί να δθμιουργιςει ζνα ςφγχρονο ςχολείο, 

ανοικτό ςτθν ζρευνα και τθ γνϊςθ. Οι προτεινόμενεσ δραςτθριότθτεσ μποροφν να 

χρθςιμοποιθκοφν για τον εμπλουτιςμό τθσ διδακτικισ μεκοδολογίασ όλων των γνωςτικϊν 

αντικειμζνων. Αφορμζσ και περιεχόμενο των δραςτθριοτιτων μποροφν να αποτελζςουν 

κζματα από όλα τα γνωςτικά αντικείμενα. Ζνα από τα προτεινόμενα διακεµατικά ςχζδια 

εργαςίασ το οποίο μασ ϊκθςε ςε αυτι τθν κατεφκυνςθ είναι  τα παραδοςιακά δρϊμενα τθσ 

περιοχισ. Τα παιδιά δφναται να εκπονιςουν ςυνκετικζσ, ομαδικζσ εργαςίεσ µε καταγραφι 

εκίμων, εικαςτικι αποτφπωςθ, καταςκευζσ, ςυλλογζσ φωτογραφιϊν και εικόνων, ςφνκεςθ 

κειμζνων ανάλογα με τθν θλικιακι τουσ ωρίμανςθ, αναπαράςταςθ και παρουςίαςθ ςε 

ανοιχτι εκδιλωςθ και άλλα. Ζτςι οι κεμελιϊδεισ διακεµατικζσ ζννοιεσ που είναι υπό 

πραγμάτευςθ είναι ο πολιτιςμόσ, θ παράδοςθ και θ εξζλιξθ του ανκρϊπου. Σε αμιγϊσ 

διδακτικό επίπεδο ζχει προεκτάςεισ ςτθ Γλϊςςα, ςτθ Λογοτεχνία, ςτα Εικαςτικά, ςτθ 

Μουςικι ακόμα και ςτθν Ιςτορία. 

 

2.4  Διακεματικό Ενιαίο Πλαίςιο Προγράμματοσ Σπουδϊν ςτο 

μάκθμα τθσ Μουςικισ και των Εικαςτικϊν ςε ςχζςθ με τα 

Επαγγζλματα 

Ξεκινϊντασ από τα Εικαςτικά αναφζρουμε ότι γενικόσ ςκοπόσ τθσ διδαςκαλίασ τουσ, ςτο 

Δθμοτικό ςχολείο όπωσ αναφζρεται ςτο ΔΔΕΡΡΣ είναι να γνωρίςει ο μακθτισ και θ 

μακιτρια τισ Εικαςτικζσ Τζχνεσ, να εμβακφνει ς’ αυτζσ και να τισ απολαφςει μζςα από 

ιςόρροπεσ δραςτθριότθτεσ ζρευνασ και δθμιουργίασ ζργων, αλλά και μζςα από τθ γνϊςθ 

και τθν κατανόθςθ του φαινομζνου τθσ τζχνθσ, ϊςτε να καλλιεργθκεί ωσ δθμιουργόσ και ωσ 

φιλότεχνοσ κεατισ. 

Ειδικότερα µε το μάκθμα των Εικαςτικϊν επιδιϊκεται να καλλιεργθκεί: 
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Θ δθμιουργικότθτα του μακθτι και τθσ μακιτριασ, θ παραγωγι καλλιτεχνικοφ ζργου, θ 

ςυμμετοχι τουσ ςτισ εικαςτικζσ τζχνεσ. 

Θ γνϊςθ και θ χριςθ των υλικϊν, των μζςων, των εργαλείων και των πθγϊν ςε ποικίλεσ 

εικαςτικζσ μορφζσ. 

Θ ευαίςκθτθ ανταπόκριςθ, θ κατανόθςθ, θ κριτικι προςζγγιςθ και θ ανάλυςθ του 

εικαςτικοφ ζργου αλλά και του φαινομζνου τθσ Τζχνθσ γενικότερα. 

Θ κατανόθςθ τθσ πολιτιςτικισ διάςταςθσ και θ ςυμβολι των τεχνϊν ςτον πολιτιςμό 

διαχρονικά και ςυγχρονικά. 

Πλα αυτά αναφζρονται για να τεκμθριωκοφν οι άξονεσ που χρθςιμοποιικθκαν ςε 

διδακτικό επίπεδο ςτθν ζρευνα μασ και να γίνει κατανοθτό ότι προςπακιςαμε να 

ςυμπλεφςουμε με το ΔΕΡΡΣ όπωσ ζχει διαμορφωκεί προσ το παρόν ςτθν ελλθνικι ςχολικι 

πραγματικότθτα. 

Ριο ςυγκεκριμζνα εςτιάςαμε ςτο επίπεδο που κεωροφμε ότι εξαςκικθκε ςτθν εν 

προκειμζνω ζρευνα και τα παρακζτουμε παρακάτω. 

Σε πρϊτο επίπεδο επιδιϊκονται κάποιοι γενικοί ςτόχοι5 για τουσ ςυγκεκριμζνουσ άξονεσ. 

Ριο ςυγκεκριμζνα ο μακθτισ και θ μακιτρια επιδιϊκεται: 

Να ερευνά και να πειραματίηεται µε διάφορα υλικά δθμιουργϊντασ εικαςτικά ζργα. 

Να εκφράηει ιδζεσ, εμπειρίεσ και ςυναιςκιματα μζςα από τα ζργα του. 

Να αποκτά γνϊςεισ και πλθροφορίεσ για τισ εικαςτικζσ τζχνεσ. 

Να ανακαλφπτει ότι θ τζχνθ είναι ςπουδαίοσ τρόποσ ζκφραςθσ. 

Να χρθςιμοποιεί ορολογία, για να εκφράςει τισ ςκζψεισ, τισ απόψεισ και τα ςυναιςκιματα 

του για τα ζργα τθσ τζχνθσ. 

Να χρθςιμοποιεί τθν τζχνθ, για να ςυμπλθρϊνει άλλα μακιματα. 

Να αναπτφςςει εκτίμθςθ και ενδιαφζρον για τθν Τζχνθ και επικυμία να ςυμμετζχει ςε 

καλλιτεχνικζσ δραςτθριότθτεσ. 

                                                           
5
 Σφμφωνα με το ιςχφων ΔΕΡΡΣ 
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Να αναγνωρίηει βαςικά εικαςτικά επαγγζλματα. 

Στισ πρϊτεσ δφο ςχολικζσ τάξεισ οι άξονεσ οι οποίοι κζτονται προσ αξιοποίθςθ είναι οι εξισ: 

1οσ άξονασ: «Εξοικείωςθ με απλά υλικά, μζςα, τεχνικζσ» 

2οσ άξονασ: «Απλά μορφικά ςτοιχεία» 

3οσ άξονασ: «Θζμα» 

4οσ άξονασ: «Μορφζσ εικαςτικϊν τεχνϊν» 

5οσ άξονασ: «Ζργα τζχνθσ» 

6οσ άξονασ: «Ειςαγωγι ςτθν καλαιςκθςία» 

Σε αυτό το ςθμείο αξίηει να αναφερκοφν επιγραμματικά οι ενδεικτικζσ κεμελιϊδεισ ζννοιεσ 

διακεματικισ προςζγγιςθσ ςτα Εικαςτικά. Αυτζσ είναι θ φλθ, το χρϊμα, θ μορφι, θ 

ιςορροπία, θ ιδζα, ο πολιτιςμόσ, θ παράδοςθ, ο χϊροσ, ο χρόνοσ, θ επικοινωνία και το 

δίπολο ομοιότθτασ – διαφοράσ. 

Τα ςτοιχεία που κελιςαμε να εξαςκιςουμε ςτθν παροφςα ζρευνα ιταν από τον τρίτο και 

από τον τζταρτο άξονα γνωςτικοφ περιεχομζνου. Στον τρίτο άξονα με τίτλο «Θζμα» οι 

μακθτζσ και οι μακιτριεσ επιδιϊκεται να παρατθροφν το φυςικό και το δομθμζνο 

περιβάλλον και να τα ερμθνεφουν µε απλά ςτερεότυπα ςτα ζργα τουσ, αργότερα µε 

αυξάνουςεσ λεπτομζρειεσ και περιγραφικι ακρίβεια. Τα κζματα μποροφν να αντλθκοφν 

από παρατιρθςθ, από τθ μνιμθ, από φανταςία ι με γνϊμονα τα ςυναιςκιματα, από το 

περιβάλλον, από τα ηϊα, από τα φυτά, από τθν οικογζνεια, από τισ γιορτζσ, από τισ εποχζσ 

και τζλοσ από τα επαγγζλματα. Κάκε κζμα που προκαλεί το ενδιαφζρον του παιδιοφ και 

μπορεί να αποδοκεί µε τισ ςχεδιαςτικζσ του ικανότθτεσ κεωρείται κατάλλθλο. 

Στον τζταρτο άξονα με τίτλο «Μορφζσ εικαςτικϊν τεχνϊν» τα παιδιά δφναται να 

ςχεδιάηουν ςυγκεντρωμζνα µε αυξανομζνθ χρονικι διάρκεια απαςχόλθςθσ νοθματικά 

ςχζδια. Επιδιϊκεται να ςχεδιάηουν µε περιγράμματα ανκρϊπουσ, ηϊα, φυτά, ςπίτια και 

άλλα και αργότερα να προςκζτουν µε ςτακερι γραφι ουρανό, ζδαφοσ και περιβάλλον ςε 

διςδιάςτατο χϊρο. Τα παιδιά κα πρζπει να χρωματίηουν µε κακαρότθτα, αυξανομζνθ 

προςοχι και ακρίβεια επίπεδεσ επιφάνειεσ, να ηωγραφίηουν µε παραςτατικότθτα και 

αφθγθματικότθτα πλάκοντασ απλζσ μορφζσ. Οι επιδιϊξεισ αυτζσ προςεγγίηονται από το 

ςχζδιο και τθ ηωγραφικι. Σθμαντικό για τα παιδιά είναι να ενκαρρφνεται θ ελεφκερθ 
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ζκφραςθ και να υπάρχει αποδοχι τθσ διαφορετικότθτασ ςτα ζργα τουσ, ςε ατομικό και 

ομαδικό επίπεδο. 

Πςον αφορά ςτο μάκθμα τθσ Μουςικισ ςφμφωνα με το ΔΕΡΡΣ ςκοπόσ τθσ μουςικισ 

αγωγισ είναι πρωταρχικά θ ανάπτυξθ και καλλιζργεια τθσ ικανότθτασ για αιςκθτικι 

απόλαυςθ κατά τθν ακρόαςθ, εκτζλεςθ και δθμιουργία μουςικισ ωσ μιασ από τισ 

εκδθλϊςεισ καλλιτεχνικισ ζκφραςθσ και δθμιουργικότθτασ του ανκρϊπου. Μζςω αυτοφ 

του ςκοποφ και παράλλθλα προσ αυτόν, θ μουςικι αγωγι αποβλζπει ςτθ γενικότερθ 

καλλιζργεια τθσ δθμιουργικότθτασ και τθσ προςωπικότθτασ των μακθτϊν, μζςα από τθν 

ενεργθτικι ακρόαςθ, τισ δραςτθριότθτεσ μουςικισ δθμιουργίασ και εκτζλεςθσ. 

Οι άξονεσ γνωςτικοφ περιεχομζνου που μασ προζτρεψαν να αςχολθκοφμε και με τθν 

μουςικι ιταν ο ζλεγχοσ ιχων μζςω δεξιοτιτων. Δθλαδι, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ 

κζλαμε να αναπτφξουν κετικι ςτάςθ και αγάπθ προσ τθ μουςικι. Ζτςι κα είναι ςε κζςθ να 

αναγνωρίςουν και να ταυτίςουν µε εικόνεσ ιχουσ τθσ φφςθσ και του αςτικοφ εργαςιακοφ 

περιβάλλοντοσ. Ορίηοντασ ωσ άξονα τισ δεξιότθτεσ αξιολόγθςθσ, τα παιδιά επιδιϊκεται να 

ακοφν προςεκτικά διάφορα είδθ μουςικισ και να αναγνωρίηουν τα βαςικά τουσ ςτοιχεία. Ο 

τελευταίοσ άξονασ που εντοπίςτθκε ςτθν ζρευνά μασ ιταν θ ακρόαςθ και θ εφαρμογι 

γνϊςθσ. Σφμφωνα με αυτόν, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ κα πρζπει να ακοφν µε 

ςυγκζντρωςθ, να εςωτερικεφουν και να ανακαλοφν ιχουσ. Ραράλλθλα κεμιτό είναι να 

οργανϊνουν και να χρθςιμοποιοφν εκφραςτικά ςτοιχεία ςε απλζσ δομζσ του τονικοφ 

φψουσ, διάρκειασ, δυναμικισ, ρυκμικισ αγωγισ (τζμπο). Οι ενδεικτικζσ κεμελιϊδεισ ζννοιεσ 

διακεματικισ προςζγγιςθσ που εντοπίηονται ςτθ μουςικι και ςτισ δραςτθριότθτεσ που κα 

χρθςιμοποιθκοφν είναι ο ιχοσ, ο χρόνοσ, θ περιοδικότθτα, ο ςυμβολιςμόσ, θ επικοινωνία, θ 

αλλθλεπίδραςθ, θ παράδοςθ και ο πολιτιςμόσ, θ εξζλιξθ και θ ςυνεργαςία. 

Ειδικότεροι ςκοποί που προάγονται με τθ χριςθ τθσ μουςικισ ςτθ ςυγκεκριμζνθ μελζτθ 

είναι : 

Να αναπτφξουν τα παιδιά τθν ακουςτικι ικανότθτά τουσ. 

Να αναπτφξουν τθν ικανότθτα να εκτιμοφν και να ανταποκρίνονται ςε αιςκθτικά ςτοιχεία 

τθσ μουςικισ. 

Να ζλκουν ςε επαφι µε τισ παλαιότερεσ ςυνιςτϊςεσ τθσ νεοελλθνικισ εκνικισ μουςικισ 

παράδοςθσ (το δθμοτικό και το λαϊκό τραγοφδι) και να εκτιμιςουν τθν αξία τουσ. 
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Να ςυνειδθτοποιιςουν τθ ςχζςθ τθσ μουςικισ µε τισ άλλεσ Τζχνεσ και τα γνωςτικά 

αντικείμενα που διδάςκονται ςτο ςχολείο. 

Να αναπτφξουν, µζςω τθσ Μουςικισ, πνεφμα ςυνεργαςίασ, υπευκυνότθτασ, πεικαρχίασ και 

επικοινωνίασ, ςτοιχείων απαραίτθτων για τθν κοινωνικοποίθςι τουσ. 

Από τθν θλικία των ζξι ετϊν, θ μουςικι είναι ςυχνά µια δραςτθριότθτα τθσ κακθμερινισ 

εμπειρίασ των παιδιϊν. Σ’ αυτό το επίπεδο, δίνεται ζμφαςθ εκτόσ από το να τραγουδοφν 

απλζσ μελωδίεσ, να εξερευνοφν διάφορουσ ιχουσ από ποικιλία πθγϊν, χρθςιμοποιϊντασ 

όλα αυτά κακθμερινά ςτθν τάξθ και ςτον περίγυρό τουσ. Ζτςι, τα παιδιά ζχουν τθ 

δυνατότθτα να αναπτφξουν και να εκλεπτφνουν τισ ακουςτικζσ τουσ ικανότθτεσ, να 

εμπλουτίςουν τισ εμπειρίεσ τουσ ςτο τραγοφδι και να ενςωματϊςουν τισ δραςτθριότθτεσ 

αυτζσ ςτον αυτοςχεδιαςμό και τθ ςφνκεςθ – δθμιουργία. Μακαίνουν να ανταποκρίνονται 

ςτα μουςικά ςτοιχεία και να ξεχωρίηουν διαφορζσ, ςυμπεριλαμβανομζνθσ τθσ μελωδίασ. Αν  

ακοφν µια ποικιλία ειδϊν μουςικισ από διάφορα ςτυλ και κουλτοφρεσ του παρελκόντοσ και 

του παρόντοσ, κα είναι ςε κζςθ να αναγνωρίηουν τα χαρακτθριςτικά και ξεχωριςτά τουσ 

ςτοιχεία. 
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3. Θεωρίεσ μάκθςθσ 

Θ αφξθςθ του αρικμοφ υπολογιςτϊν και διακζςιμων τεχνολογικϊν πόρων ςτθ εκπαίδευςθ 

αλλά και οι ςυνεχείσ αλλαγζσ ςτο Διακεματικό Ενιαίο Ρλαίςιο Ρρογράμματοσ Σπουδϊν 

είναι δφο τάςεισ που επθρζαςαν τθν πορεία τθσ εκπαιδευτικισ τεχνολογίασ. Οι 

εκπαιδευτικοί πιςτεφουν ότι πρζπει να επζλκουν αλλαγζσ ςτθν εκπαίδευςθ παρόλο που οι 

κεωρθτικοί του είδουσ διαφωνοφν για τισ ςτρατθγικζσ που πρζπει να εφαρμοςτοφν για να 

επιτευχκοφν καλφτερα οι ςθμερινοί εκπαιδευτικοί ςτόχοι. Οι δφο απόψεισ που προκφπτουν 

είναι θ κακοδθγθτικι διδαςκαλία, θ οποία βαςίηεται κυρίωσ ςτθ κεωρία μάκθςθσ των 

ςυμπεριφοριςτϊν και ςτον κλάδο επεξεργαςίασ τθσ πλθροφορίασ των γνωςτικϊν κεωριϊν 

μάκθςθσ και θ εποικοδομθτικι, θ οποία εξελίχκθκε από άλλουσ κλάδουσ τθσ γνωςτικισ 

κεωρίασ μάκθςθσ. 

Τα κακοδθγθτικά διδακτικά μοντζλα μάκθςθσ τείνουν να εςτιάηουν ςτθ διδαςκαλία 

ακολουκιϊν δεξιοτιτων που  ξεκινοφν από τισ χαμθλότερου επιπζδου δεξιότθτεσ και 

αναπτφςςονται μζχρι εκείνεσ του υψθλότερου επιπζδου. Ο Skinner όπωσ και άλλοι 

ςυμπεριφοριςτζσ είδαν τθ δουλειά του εκπαιδευτικοφ ωσ κάτι που τροποποιεί τθ 

ςυμπεριφορά των μακθτϊν μζςω τθσ δθμιουργίασ καταςτάςεων ενίςχυςθσ των μακθτϊν 

και των μακθτριϊν όταν επιδεικνφουν επικυμθτζσ αντιδράςεισ, διδάςκοντάσ τουσ με αυτόν 

τον τρόπο να  ζχουν τθν ίδια αντίδραςθ ςε όλεσ τισ παρόμοιεσ καταςτάςεισ. 

    

εικόνα 1 
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Ο Edward Thorndike περιζγραψε τθ μάκθςθ ωσ μία διαρκι πορεία δοκιμϊν και λακϊν 

διατυπϊνοντασ τουσ δικοφσ του νόμουσ μάκθςθσ, όπωσ και τθ δικι του κεωρία για τθν 

ζννοια τθσ ενίςχυςθσ. Στον κλάδο των κεωριϊν τθσ Επεξεργαςίασ τθσ Ρλθροφορίασ κα 

μποροφςαμε να κεωριςουμε τθ διαςφάλιςθ τθσ απόκτθςθσ των προαπαιτοφμενων 

δεξιοτιτων, τθν παροχι κατάλλθλων ςυνκθκϊν διδαςκαλίασ και τον κακοριςμό του είδουσ 

τθσ μάκθςθσ, ωσ τθν κετικι ςυνειςφορά τουσ ςτθν εκπαίδευςθ. 

Ραράλλθλα δθλϊνουν ξεκάκαρα τισ δεξιότθτεσ – ςτόχουσ και τα μζςα εξζταςθσ που 

ταιριάηουν με αυτζσ. Ραρουςιάηεται ο ςκοπόσ μάκθςθσ ωσ αποτζλεςμα και δίνεται 

ελάχιςτθ αξία ςτο πωσ ζφταςε κάποιοσ ςε αυτό. Επιπροςκζτωσ δίνουν περιςςότερθ 

ζμφαςθ ςτθν ατομικι παρά ςτθ ομαδικι εργαςία όπωσ και ςτισ παραδοςιακζσ μεκόδουσ 

διδαςκαλίασ και αξιολόγθςθσ όπωσ διαλζξεισ, φφλλα εξάςκθςθσ δεξιοτιτων, 

δραςτθριότθτεσ και τεςτ με ςυγκεκριμζνεσ αναμενόμενεσ απαντιςεισ. Με αυτόν τον τρόπο, 

παρόλο που οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ εξαςκοφνται ςτθν απομνθμόνευςθ και τθν 

καλλιζργεια μνθμονικϊν δεξιοτιτων όπωσ θ προπαίδεια, φτάνουν ςτο αποτζλεςμα με 

μθχανικζσ διαδικαςίεσ δίχωσ να κατανοοφν τι ακριβϊσ κάνουν και γιατί, αφοφ το λάκοσ δεν 

αξιοποιείται παιδαγωγικά.6  

Τα ςτάδια ανάπτυξθσ του Jean Piaget με γνϊμονα ότι το παιδί οικοδομεί τθ νοθμοςφνθ του 

πάνω ςτθν εμπειρία, θ οποία είναι αποτζλεςμα αλλθλεπίδραςθσ διάφορων παραγόντων, το 

πλαίςιο ςτιριξθσ του Lev Vygotsky, δθλαδι θ κζςθ του ότι το παιδί  αναπτφςςεται μζςα 

από το κοινωνικό περιβάλλον και από τισ κοινωνικζσ αλλθλεπιδράςεισ και θ ανακαλυπτικι 

μάκθςθ του Jerome Brunner θ οποία ζχει ςχζςθ με πολφπλοκεσ γνωςτικζσ διαδικαςίεσ που 

αναφζρονται ςτθν πρόςκτθςθ, τθν επεξεργαςία και τθν κωδικοποίθςθ πλθροφοριϊν και 

υποςτθρίηει ότι κάκε αντικείμενο μπορεί να διδαχκεί ςε κάκε παιδί ςε οποιαδιποτε θλικία 

αρκεί να του δοκεί με μια μορφι κατάλλθλα προςαρμοςμζνθ είναι οι εν γζνει αρχζσ που 

διζπουν τον επικοδομιςμό (Ελλθνιάδου Ε., Κλεφτάκθ Η., Μπαλκίηασ Ν., 2008). 

Ρολλοί γονείσ και εκπαιδευτικοί αιςκάνονται ότι αυτζσ οι παραδοςιακζσ μζκοδοι ζχουν 

περιοριςμζνο ςθμείο εςτίαςθσ. Τα εποικοδομιςτικά μοντζλα από τθν άλλθ, τείνουν να 

εςτιάηουν ςτθ μάκθςθ μζςω τθσ διατφπωςθσ προβλθμάτων, τθσ αναηιτθςθσ πικανϊν 

απαντιςεων και τθσ ανάπτυξθσ προϊόντων και παρουςιάςεων. Ταυτόχρονα κζτουν 

ςφαιρικοφσ ςτόχουσ που ορίηουν γενικζσ ικανότθτεσ όπωσ θ επίλυςθ προβλθμάτων και οι 

δεξιότθτεσ ζρευνασ. Σε αυτι τθν περίπτωςθ τα παιδιά παρακινοφνται να χρθςιμοποιοφν για 

                                                           
6
 http://users.sch.gr/nikbalki/epim_kse/gen_en2.1-2.2.htm 

http://users.sch.gr/nikbalki/epim_kse/gen_en2.1-2.2.htm
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τθ μάκθςθ αυτά που μακαίνουν και εκτόσ του ςχολικοφ περιβάλλοντοσ. Ζτςι 

αντιλαμβανόμαςτε ότι δίνουν περιςςότερθ ςθμαςία ςτθν ομαδικι παρά ςτθν ατομικι 

εργαςία. Θ ζμφαςθ του John Dewey ςτθν ανάγκθ για ςυνεργατικι μάκθςθ κα ταίριαηε καλά 

με τισ τεχνολογίεσ που χρθςιμοποιοφνται για τθν ανάπτυξθ ομαδικϊν εργαςιϊν και 

παρουςιάςεων.  

Πςο αφορά ςτθν αξιολόγθςθ και ςτθν μάκθςθ, εξετάηουν εναλλακτικζσ μεκόδουσ όπωσ 

διερεφνθςθ ανοικτϊν ερωτιςεων και ςεναρίων, εκπόνθςθ ζρευνασ και ανάπτυξθ 

προϊόντων, αξιολόγθςθ με βάςθ το φάκελο του μακθτι, λίςτεσ ελζγχου επίδοςθσ και τεςτ 

με ερωτιςεισ ανοιχτοφ τφπου όπωσ και περιγραφικζσ αφθγιςεισ γραμμζνεσ από 

εκπαιδευτικοφσ (Roblyer, 2006). Θ γνϊςθ δε λαμβάνεται πακθτικά αλλά οικοδομείται 

ενεργθτικά μζςω των διεργαςιϊν που γίνονται ςτθν ςχολικι τάξθ αλλά και μζςω των 

εμπειριϊν που αποκομίηουν τα παιδιά. Θ γνϊςθ αυτι ικανοποιεί τθν προςωπικι ανάγκθ 

του κακενόσ (Μικρόπουλοσ, 2003).  Για να αποδεχκοφν τθν αναγκαιότθτα αντικατάςταςθσ 

ι ςυμπλιρωςθσ τθσ ιδθ υπάρχουςασ γνϊςθσ τουσ πρζπει να εμπλακοφν αυτοί οι ίδιοι ςε 

γνωςτικζσ ςυγκροφςεισ. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ δζχονται να εγκαταλείψουν τα 

γνωςτικά ςχιματα που διακζτουν μόνον εάν από μόνοι τουσ διαπιςτϊςουν τθν ανεπάρκειά 

τουσ για τθν αντιμετϊπιςθ μιασ κατάςταςθσ (Driver, Squires, Rushworth & Wood-Robinson, 

2000). 

Θ κεωρία του εποικοδομιςμοφ, αποτελεί βαςικό ςτοιχείο ζμπνευςθσ του 

ομαδοςυνεργατικοφ μοντζλου (Κόκκοτασ, 2004).  Στισ ςυνεργατικά οργανωμζνεσ τάξεισ 

αποκεντρϊνονται οι αρμοδιότθτεσ του δαςκάλου χωρίσ αυτό να ςθμαίνει ότι μπαίνει ςτο 

περικϊριο. Θ κζςθ του είναι του κακοδθγθτι, του εμψυχωτι αλλά και του ςυντονιςτι 

(Σολομωνίδου, 2004). Εφαρμόηεται θ αρχι τθσ ςταδιακισ μείωςθσ τθσ βοικειασ των 

μεγάλων, κατά τον Vigotsky και θ ςταδιακι ανάλθψθ όλο και μεγαλφτερθσ υπευκυνότθτασ 

από τα παιδιά, θ λεγόμενθ υποβοθκοφμενθ  ανακάλυψθ (fading scaffolding). Τα ςτοιχεία 

που πρζπει να υπάρχουν για μια τζτοια προςζγγιςθ ςτθ διδαςκαλία είναι (Ματςαγγοφρασ, 

1987) αρχικά θ κετικι αλλθλεξάρτθςθ μεταξφ των μελϊν μιασ ομάδασ. Τα μζλθ τθσ ομάδασ 

αιςκάνονται με αυτόν τον τρόπο ιςότιμα, αλλθλοεξαρτϊμενα και ςυνυπεφκυνα γεγονόσ 

που εκπορεφεται από τισ ςυντονιςμζνεσ προςπάκειζσ τουσ να επιτφχουν κοινοφσ ςτόχουσ, 

μζςα ςε κλίμα αλλθλοαποδοχισ και αλλθλοβοικειασ. Με αυτό τον τρόπο διδαςκαλίασ 

ςθμειϊνεται επιτυχία ςε διάφορουσ τομείσ όπωσ ςτθν ακαδθμαϊκι μάκθςθ, ςυμβάλλουν 

ςτθ νοθτικι ανάπτυξθ των παιδιϊν αλλά παράλλθλα ενδυναμϊνουν και τθ ςυναιςκθματικι 

τουσ ανάπτυξθ. 
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Ρολλά από αυτά που οι εκπαιδευτικοί κζλουν να πετφχουν οι μακθτζσ και οι μακιτριζσ 

τουσ είναι αρκετά πολφπλοκα για να καταςτεί ικανι μία και μόνθ μακθςιακι κεωρία να τα 

ερμθνεφςει και να εξθγιςει τελικά πωσ προκφπτει θ μάκθςθ. Ππωσ οι τυφλοί που 

προςπακοφν να περιγράψουν ζναν ελζφαντα, ο κακζνασ εςτιάηει ςε διαφορετικό ςθμείο 

του προβλιματοσ και ο κακζνασ είναι ςωςτόσ ςτισ περιοριςμζνεσ παρατθριςεισ του 

(Roblyer, 2006). Σε αυτό το πλαίςιο κινοφμενοσ ο Robert Mills Gagné προςπάκθςε να 

ςυνενϊςει κάτω από ζνα ενιαίο ςφςτθμα, κάτω από μια ενιαία κεωρία, πολλζσ κεωρθτικζσ 

προςεγγίςεισ για τθ μάκθςθ. Αυτι θ κεωρία ορίηει ότι υπάρχουν πολλά διαφορετικά είδθ 

και επίπεδα μάκθςθσ. Θ ςθμαςία αυτϊν των κατατάξεων είναι ότι για κάκε διαφορετικό 

τφπο μάκθςθσ απαιτείται διαφορετικό είδοσ διδαςκαλίασ. Στο ςχολείο δεν γίνεται να 

εφαρμόηεται μία μόνο επιμζρουσ κεωρία. Θ επιλογι κάποιων αρχϊν από τθν μία και 

κάποιον άλλων από κάποια άλλθ, κα πρζπει να αποτελεί μία κακθμερινι πρακτικι ςτο 

χϊρο του ςχολείου (Ελλθνιάδου Ε., Κλεφτάκθ Η., Μπαλκίηασ Ν., 2008). Σε μετριςιμα 

μεγζκθ, θ ςυμμετοχι των αιςκιςεων όςον αφορά αφενόσ ςτθν απομνθμόνευςθ αλλά και 

αφετζρου ςτθν κακεαυτό μάκθςθ ζχει καταγραφεί (Σιμάτοσ, 1995) ότι απομνθμονεφεται το 

10% αυτϊν που διαβάηονται, 20% μζςω τθσ ακοισ, 30% μζςω όραςθσ, 50% με ςυνδυαςμό 

ακοισ και όραςθσ, 70% μζςω ςυηιτθςθσ και 90% με ςυνδυαςμό λόγου και ενεργειϊν. 

Κλείνοντασ, πρόςφορο είναι να ειπωκεί ότι θ κεωρία τθσ Εγκακιδρυμζνθσ Μάκθςθσ 

(Situated Learning), εμπνευςμζνθ από τον Vygotsky, με κφρια εκπρόςωπο τθν Jean Lave, 

δθλαδι ότι ο μακθτισ και θ μακιτρια μακαίνουν ςτο εργαςιακό τουσ περιβάλλον μζςα από 

πραγματικζσ εμπειρίεσ και με τθ βοικεια ενόσ δικτφου γνϊςεων που ζχει δθμιουργθκεί ςτο 

περιβάλλον γφρω του, είναι μια κεωρία που πατά ρεαλιςτικά ςτθ μελζτθ μασ (Ελλθνιάδου 

Ε., Κλεφτάκθ Η., Μπαλκίηασ Ν., 2008). Αυτό ςτθρίηεται ςτο κονςτρουκτιβιςτικό μοντζλο του 

Vygotsky, το οποίο κεωρείται το αρτιότερο για τθν αξιοποίθςθ των Νζων Τεχνολογιϊν ςτθν 

εκπαίδευςθ (Jonassen, 2002). Θ δθμιουργία ενόσ μακθςιακοφ περιβάλλοντοσ όπου το παιδί 

κα δθμιουργεί, κα λαμβάνει πρωτοβουλίεσ, κα ςυνεργάηεται ζχει ουςιαςτικό νόθμα για το 

ίδιο. Ιδιαίτερα ςαφζσ γίνεται το νόθμα που αποκτάει όταν αναφερόμαςτε ςτθν παραγωγι 

οπτικοακουςτικοφ υλικοφ, μιασ ψθφιακισ αφιγθςθσ, δθλαδι μιασ διαδικαςίασ που 

περιλαμβάνει βιντεοςκόπθςθ, μοντάη και προβολι. 
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4. Δικαιολόγθςθ για τθν χριςθ Τεχνολογίασ ςτθν Εκπαίδευςθ 

Ο δόκιμοσ όροσ «ςτάςθ» (attitude) κεωρείται ότι προζρχεται από τθ λατινικι λζξθ 

«aptitudo», θ οποία ςθμαίνει ικανότθτα. Θ ςτάςθ είναι μία υποκετικι μεταβλθτι, κακϊσ 

δεν μπορεί να παρατθρθκεί άμεςα αλλά τεκμαίρεται από ςυναιςκθματικζσ αντιδράςεισ, 

γλωςςικζσ εκφράςεισ και παρατθροφμενθ ςυμπεριφορά απζναντι ςε ςυγκεκριμζνα κζματα, 

αντικείμενα ι πρόςωπα (Μπίκοσ, 1995, ςελ.35). Οι ςτάςεισ των εκπαιδευτικϊν και των 

γονζων τείνουν να αναηθτοφν λφςεισ ςτον τεχνολογικό τομζα, υποςτθρίηοντασ ότι ο 

τεχνολογικόσ αλφαβθτιςμόσ προετοιμάηει τα παιδιά για τθν επαγγελματικι τουσ 

ςταδιοδρομία. Θ διάδοςι τθσ είναι μια πλζον μθ αναςτρζψιμθ πορεία γιατί αποτελεί μοχλό 

ανάπτυξθσ απαραίτθτο για τθν ςθμερινι κοινωνία. 

Με τθν ειςαγωγι των νζων τεχνολογιϊν ςτθν εκπαίδευςθ διαγράφεται θ αναγκαιότθτα τθσ 

αλλαγισ του ρόλου του δαςκάλου (Μακράκθσ, 2000). Ο εκπαιδευτικόσ παφει να είναι 

μεταδότθσ και ελεγκτισ γνϊςεων και γίνεται παραγωγόσ – δθμιουργόσ μιασ διαφορετικισ 

εμπειρίασ και ενόσ δθμιουργικοφ περιβάλλοντοσ μάκθςθσ. Οι υπολογιςτζσ αποτελοφν 

ςίγουρα ζνα νζο τεχνολογικό μζςο διδαςκαλίασ αλλά χωρίσ τθν απαραίτθτθ κακοδιγθςθ 

που πρζπει να παρζχεται από τθν διδάςκουςα καταλιγει ςτο να είναι μια «άχρθςτθ» 

μθχανι. Θ ςυνφπαρξθ και των δφο αποτελεί τθν καλφτερθ δυνατι διδακτικι προςζγγιςθ ςε 

πολλά διδαςκόμενα μακιματα αν όχι ςε όλα, γεγονόσ που κα ευνοιςει τθν νζα 

εκπαιδευόμενθ γενιά, εφοδιάηοντασ τθν με βάςεισ που κα τθ βοθκιςουν να αντεπεξζλκει 

ςε προβλιματα που ενδζχεται να προκφψουν. «…Πποτε  ειςάγεται μια νζα τεχνολογία ςτθν 

κοινωνία, πρζπει να υπάρχει μια αντιςτακμιςτικι ανκρϊπινθ απάντθςθ … όςο υψθλότερθ 

είναι θ τεχνολογία τόςο ιςχυρότερο ‘‘άγγιγμα’’ χρειάηεται» (Naisbitt, 1984, ςελ 35) 

Φυςικά και καμία τεχνολογία δεν αποτελεί πανάκεια. Το τεχνικό ενδεχομζνωσ να 

ιςοδυναμεί με το επικυμθτό άλλα όχι με το εφικτό. Τα τεχνολογικά γεγονότα αλλάηουν 

ραγδαία και δεν είναι πάντα εφκολο να μπορζςει ο εκπαιδευτικόσ να τα ακολουκιςει αν 

ςυμπεριλάβουμε και το κακθμερινό του εκπαιδευτικό χρζοσ. Ραρόλα αυτά θ  χριςθ 

τεχνολογίασ ςτθ μελζτθ μασ ιταν αναφαίρετθ.  

Θ χριςθ τθσ τεχνολογίασ δικαιολογείται εκτενζςτερα παρακάτω (Roblyer, 2006): 

1. Τα κίνθτρα 
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Θ παροχι κινιτρων ςτουσ μακθτζσ κερδίηει ζδαφοσ τα τελευταία χρόνια. Γι’ αυτό το λόγο, 

το να κερδίςει ο εκπαιδευτικόσ τθν προςοχι των μακθτϊν και των μακθτριϊν  αποτελεί το 

πρϊτο και το πιο κρίςιμο γεγονόσ για τθ δθμιουργία ιδανικϊν ςυνκθκϊν ςτθ διδαςκαλία. 

Ραράλλθλα θ εμπλοκι τουσ μζςω παραγωγικισ εργαςίασ και τθσ δθμιουργίασ δικϊν τουσ 

προϊόντων, είναι μια τεχνικι θ οποία κατά τουσ εκπαιδευτικοφσ βοθκά ςτο να δϊςουν τα 

παιδιά μεγαλφτερο νόθμα ςτθν μάκθςθ. Αυτι θ διαδικαςία κάνει τα παιδιά να νιϊκουν ότι 

αυξάνεται θ αίςκθςθ του ελζγχου τθσ μάκθςθσ τουσ. Το εςωτερικό κίνθτρο που προκφπτει 

(intrinsic motivation) τα παρακινεί να ςυνεχίςουν αφοφ ζχουν τθν αίςκθςθ ότι γνωρίηουν 

και αντιλαμβάνονται ότι μακαίνουν. 

Οι Labbo, Eakle και Montero (2002) (Σεραφείμ – Φεςάκθσ, 2010) διαπίςτωςαν ότι θ 

διαδικαςία πρζπει να αρχίςει με τθν παρακίνθςθ των μακθτϊν και με κίνθτρο θ οποία 

οργανϊνεται από το δάςκαλο και ολοκλθρϊνεται με δραςτθριότθτεσ, ςτισ οποίεσ οι μακθτζσ 

μοιράηονται τισ ιςτορίεσ τουσ προφορικά, ζντυπα ι θλεκτρονικά. 

2. Οι μοναδικζσ διδακτικζσ δυνατότθτεσ που παρζχονται 

Είναι γεγονόσ ότι οι Νζεσ Τεχνολογίεσ παρζχουν μοναδικά περιβάλλονται μάκθςθσ ι 

ςυνειςφζρουν χαρακτθριςτικά για να κάνουν το παραδοςιακό μακθςιακό περιβάλλον πιο 

ιςχυρό και αποτελεςματικό. Θ άμεςθ ςφνδεςθ των μακθτϊν με τισ πθγζσ πλθροφοριϊν από 

ανκρϊπουσ που ηουν ι ζηθςαν μακριά, με χϊρεσ που είναι δφςκολο να επιςκεφκοφν 

βραχυπρόκεςμα και με τισ κακεαυτό εκπαιδευτικζσ πθγζσ κακιςτά εφικτι τθν απόκτθςθ 

κάποιου τίτλου ςπουδϊν εξ αποςτάςεωσ. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ εξοικειϊνονται με τα 

μακθςιακά εργαλεία, αναπτφςςουν δεξιότθτεσ ερευνάσ και μελζτθσ που κα τουσ 

ωφελιςουν ςτθν μακθςιακι τουσ ανάπτυξθ και τθν παροχι πολυπολιτιςμικϊν 

ερεκιςμάτων. 

Ο Kozma (1991) αναφζρει ότι τα αλλθλεπιδραςτικά οπτικά μζςα φαίνεται να ζχουν 

μοναδικζσ διδακτικζσ δυνατότθτεσ που αφοροφν ςε κοινωνικζσ καταςτάςεισ ι επίλυςθ 

προβλθμάτων. Αυτό διαφαίνεται και από τθν πλθκϊρα οπτικϊν προϊόντων που 

ςχεδιάηονται για τζτοιου είδουσ κζματα από τουσ εκπαιδευτικοφσ, αναγνωρίηοντασ τθν 

ιςχυρι παιδευτικι τουσ δράςθ. Ραράλλθλα μποροφν οι εκπαιδευτικοί να παρακολουκοφν 

και τθν πρόοδο του μακθτι και τθσ μακιτριασ κατά τθ διάρκεια τθσ μάκθςθσ, αναλφοντασ 

δεδομζνα που ζχει ςυλλζξει. 

3. Θ υποςτιριξι των νζων διδακτικϊν προςεγγίςεων 
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Θ εκπαιδευτικι τεχνολογία ςτθρίηει τθν ςυνεργατικι  μάκθςθ, θ οποία είναι το κλειδί για 

τθν επίλυςθ προβλθμάτων αλλά και τθ διδαςκαλία ςε μικρζσ ομάδεσ. Οι περιςςότερεσ 

δραςτθριότθτεσ που βαςίηονται ςτθ τεχνολογία είναι διαμορφωμζνεσ με τζτοιο τρόπο που 

να προωκοφν τθν ςυμμετοχι και τθ ςυνεργαςία ομάδων εκπαιδευόμενων. Θ ςυμμετοχικι 

νοθμοςφνθ (shared intelligent) αποτελεί ζναν αναδυόμενο οριςμό τθσ νοθμοςφνθσ, θ οποία 

προάγεται με τθ χριςθ τθσ τεχνολογίασ με αποτζλεςμα να επζλκει πολλαπλι μακθςιακι 

επιτυχία, δθλαδι επιτυχισ νοθτικι ζκβαςθ για όλουσ τουσ ςυμμετζχοντεσ ςτθν εν λόγω 

δραςτθριότθτα. Οι τεχνολογικοί πόροι που παρζχονται ςτουσ εκπαιδευόμενουσ και το 

διαδίκτυο επιτρζπουν ςτουσ εκπαιδευτικοφσ να κζτουν πιο ςφνκετουσ και 

μακροπρόκεςμουσ ςτόχουσ, όπωσ θ επίλυςθ δφςκολων προβλθμάτων και δεξιότθτεσ 

υψθλότερου επιπζδου. 

4. Θ αυξθμζνθ παραγωγικότθτα του εκπαιδευτικοφ 

Θ χριςθ τεχνολογίασ είναι προφανζσ ότι βοθκάει τουσ εκπαιδευτικοφσ να ανταπεξζλκουν 

ςτθ διδακτικι διαδικαςία. Μποροφν να γίνου περιςςότερο παραγωγικοί μζςω τθσ 

κατάρτιςισ τουσ ςε μεκόδουσ βαςιςμζνεσ ςτθν τεχνολογία. Τουσ παρζχονται εγκυρότερεσ 

πλθροφορίεσ και γρθγορότερα και παράλλθλα αυτά που παράγουν είναι πιο εμφανίςιμα 

και πιο προςβάςιμα για τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ.  

5. Οι απαιτοφμενεσ δεξιότθτεσ για τθν Εποχι τθσ Ρλθροφορίασ 

 Ο τελευταίοσ και ο πιο επιτακτικόσ λόγοσ τθσ ενςωμάτωςθσ τθσ τεχνολογίασ ςτθν 

εκπαίδευςθ  είναι θ ανάγκθ να καταρτιςτοφν οι μακθτζσ με δεξιότθτεσ που κα τουσ 

προετοιμάςουν για τθ δια βίου μάκθςθ ςτθν κοινωνία τθσ πλθροφορίασ και τθσ 

πλθροφόρθςθσ. Ο τεχνολογικόσ αλφαβθτιςμόσ είναι αναντίρρθτο προςόν τθσ ςθμερινισ 

εργαςιακισ πραγματικότθτασ. Οι τεχνολογικζσ δεξιότθτεσ κακίςτανται πλζον απαιτοφμενεσ 

εργαςιακζσ δεξιότθτεσ. Ριο ςυγκεκριμζνα, ο πλθροφοριακόσ αλφαβθτιςμόσ (information 

literacy), ο οποίοσ εμπεριζχεται ςτον τεχνολογικό αλφαβθτιςμό παρζχει ζξι μεγάλεσ («big 

six») δεξιότθτεσ (Johnson & Eisenberg, 1996) τον οριςμό προβλιματοσ, τισ ςτρατθγικζσ 

αναηιτθςθσ πλθροφοριϊν, τθ κζςθ κα τθν πρόςβαςθ, τθ χριςθ πλθροφοριϊν, τθ ςφνκεςθ 

και τθν αξιολόγθςθ.  

Κλείνοντασ αξίηει να αναφερκεί και ο οπτικόσ αλφαβθτιςμόσ, ο οποίοσ αποτελεί εξίςου με 

τθν πλθροφοριακό υποςφνολο του τεχνολογικοφ αλφαβθτιςμοφ. Θ κοινωνία μασ ςτθρίηεται 

ςε εικόνεσ και ςτρατθγικζσ οπτικισ επικοινωνίασ. Ζνα άτομο που είναι οπτικά ενιμερο, 
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μπορεί να ερμθνεφςει, να κατανοιςει, να εκτιμιςει το νόθμα των οπτικϊν μθνυμάτων. 

Μπορεί, λοιπόν, τοιουτοτρόπωσ να παράγει οπτικά μθνφματα με τθ χριςθ του υπολογιςτι 

και άλλεσ τεχνολογίεσ και να χρθςιμοποιεί τθν οπτικι ςκζψθ. Μζςω τθσ ψθφιακισ 

αφιγθςθσ μποροφν να αντιλθφκοφν τα παιδιά αν ανικουν ςτουσ ακουςτικοφσ τφπουσ ι 

ςτουσ οπτικοφσ τφπουσ. Ο Regan (2008) ςτθριηόμενοσ ςε αυτόν τον διαχωριςμό, τόνιςε τθ 

ςθμαςία του οπτικοφ εγγραματιςμοφ (literacy). Διαπίςτωςε ότι οι δάςκαλοι πρζπει να 

βρουν τρόπουσ να παρακινιςουν τουσ μακθτζσ ςε δραςτθριότθτεσ που τουσ εμπλζκουν 

ςτθν οπτικοποίθςθ (visualization) όπωσ ςτθν παραγωγι ψθφιακϊν αφθγιςεων.  

 

4.1  Ενιςχφοντασ τθν μάκθςθ με βίντεο και ιχο 

Θ διδαςκαλία μακθςιακϊν αντικειμζνων με τθ βοικεια τθσ τζχνθσ δίνει μια ευκαιρία ςτουσ 

μακθτζσ και τισ μακιτριεσ να ακονίςουν τισ δεξιότθτεσ τουσ. Ο κατακλυςμόσ τθσ 

αδιάλειπτθσ πλθροφόρθςθσ ςτον οποίο υπόκεινται μζςω τθσ μουςικισ, τθσ εικόνασ , τθσ 

κινοφμενθσ εικόνασ, του κεάτρου, του λογοτεχνικοφ κείμενου, τθσ φωνισ αποκτά μια ίςωσ 

πιο κριτικι υπόςταςθ και θ επικοινωνία κακίςταται πιο πλιρθσ. Θ τεχνολογία παρζχει 

εργαλεία, υλικά και διαδικαςίεσ που βοθκοφν ςτθ δθμιουργικι ζκφραςθ και φανταςία. Θ 

ενςωμάτωςθ τθσ τεχνολογίασ ςτισ τζχνεσ τουσ δίνει αφενόσ μια νζα διάςταςθ, αφετζρου 

ανοίγει το δρόμο για τον κακζνα που ζχει διάκεςθ, όρεξθ, ζμπνευςθ να εργαςτεί. 

Οι Robinson και Roland (1994) παρζχουν τζςςερισ λόγουσ για τθ ςφνδεςθ των ςτόχων του 

ςχολικοφ προγράμματοσ των τεχνϊν με τισ αναπτυςςόμενεσ νζεσ εκπαιδευτικζσ 

τεχνολογίεσ. Ενςωματϊνοντασ τισ τεχνολογίεσ  ςτθ ςχολικι κακθμερινότθτα, οι 

εκπαιδευτικοί εκκζτουν τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριζσ τουσ ςε νζουσ τρόπουσ 

καλλιτεχνικισ ζκφραςθσ με τουσ οποίουσ, μποροφν να πετφχουν τα επικυμθτά διδακτικά 

αποτελζςματα. Ραράλλθλα ο νζοσ τεχνολογικόσ πολιτιςμόσ απαιτεί από τθ ςθμερινι 

νεολαία να αναπτφξει ζνα ςφνολο μορφϊν αλφαβθτιςμοφ που υπερβαίνει τον κακεαυτό 

υπολογιςτικό αλφαβθτιςμό. Θ επικοινωνιακι γλϊςςα των τεχνολογιϊν είναι και θ γλϊςςα 

των τεχνϊν αν ςυμπεριλθφκοφν όπωσ προαναφζρκθκαν θ εικόνα, ο ιχοσ, το βίντεο. Ζτςι τα 

παιδιά μποροφν να αναπτφξουν δεξιότθτεσ ωσ κριτικοί καταναλωτζσ θλεκτρονικϊν μζςων. 

Συνεχίηοντασ οι Robinson και Roland αναφζρουν ότι ςτον αυριανό επαγγελματικό ςτίβο, οι 

εργαηόμενοι κα χρειαςτεί να παράγουν δθμιουργικζσ λφςεισ ςτα προβλιματά που 

ενδεχομζνωσ κα προκφψουν. Ζνα πρόγραμμα που κα προάγει τθν τζχνθ, αναπτφςςει τισ 

δεξιότθτεσ των μακθτϊν και των μακθτριϊν για καινοτομίεσ ς’ αυτό το πεδίο δράςθσ. Ο 
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τζταρτοσ λόγοσ που προβάλλεται είναι ότι οι τζχνεσ αντιςτακμίηουν τθ μαηικι ειςροι 

τεχνολογικϊν αλλαγϊν που βιϊνει θ κοινωνία. Θ τεχνολογία μπορεί να είναι πολλά 

υποςχόμενθ και οι άνκρωποι χρειάηεται ςαφϊσ να ζχουν ςτο νου τουσ τισ μοναδικζσ 

ανκρϊπινεσ ικανότθτζσ τουσ. Οι αυριανοί πολίτεσ κα χρειαςτοφν ψυχολογικζσ δεξιότθτεσ 

αντιμετϊπιςθσ καταςτάςεων (coping skills) που κα τουσ επιτρζψουν να διατθροφν τισ 

αιςκθτικζσ τουσ ευαιςκθςίεσ μπροςτά ςε αςφλλθπτεσ τεχνολογικζσ προόδουσ. Θ 

εκπαίδευςθ ςτισ τζχνεσ βοθκάει ςτθν ανάπτυξθ και διατιρθςθ τζτοιων δεξιοτιτων. 

Τα βαςιςμζνα ςτα πολυμζςα ερευνθτικά ζργα ςτισ ανκρωπιςτικζσ επιςτιμεσ, μπορεί 

εφκολα να περιλαμβάνουν τθ μουςικι, τθν εικόνα, το βίντεο. Μελζτθ τθσ μουςικισ μπορεί 

να ςθμαίνει γνωριμία με κομμάτια του παρελκόντοσ που αναφζρονταν ςε επαγγζλματα τα 

οποία υπιρχαν και δεν υπάρχουν πια ι τείνουν να εξαφανιςτοφν. Μια ψθφιακι 

φωτογραφικι μθχανι παρζχει φωτογραφίεσ που μποροφν να χρθςιμοποιθκοφν κατά τθ 

διάρκεια μιασ τζτοιασ διαδικαςίασ. Θ δυνατότθτα ψθφιοποίθςθσ εικόνασ, βίντεο και ιχου 

ζχει δθμιουργιςει ζνα καινοφριο είδοσ τζχνθσ. (Roblyer M. D., 2006) 

Οι φόρμεσ του δράματοσ και το μυκιςτοριματοσ βαςίηονται από τθ φφςθ τουσ ςτθ μίμθςθ 

τθσ ηωισ, δεν μζνουν αδιάφορεσ ςτισ νζεσ τάςεισ. Ρεριςτοιχιηόμαςτε από ιςτορίεσ από τθν 

παιδικι μασ θλικία. Ξεκινάμε μακαίνοντασ μφκουσ, παραμφκια, ιςτορίεσ και παραδόςεισ. Θ 

επικράτθςθ των ιςτοριϊν ςτθ ηωι μασ, αποτελεί ζναν λόγο που επιβάλλει  να προςζξουμε 

πωσ οι ταινίεσ μπορεί να ενςαρκϊνουν τθν αφθγθματικι μορφι.  Πταν πθγαίνουμε ςτθν 

κινθματογράφο να δοφμε μια ταινία ςυνικωσ εννοοφμε ότι πάμε να δοφμε μια 

αφθγθματικι ιςτορία, μία ταινία που λζει μια ιςτορία. Κςωσ το αφιγθμα είναι ζνασ 

κεμελιϊδθσ τρόποσ με τον οποίο οι άνκρωποι κατανοοφν τον κόςμο (Bordwell D., 

Thompson K., 2009). Θ αφιγθςθ είναι μία δεξιότθτα που είναι ςθμαντικό να  αναπτφςςεται 

ςτουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ όλων των θλικιϊν. Οι αφθγιςεισ ςε βίντεο επιτρζπουν ςτα 

παιδιά να είναι δθμιουργικά ενϊ ταυτόχρονα να αναπτφςςουν δεξιότθτζσ οπτικοφ 

αλφαβθτιςμοφ. 

Σε  επίπεδο ςχολικισ τάξθσ, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ μποροφν να παρακολουκιςουν 

αναπαραςτάςεισ γεγονότων με περιςςότερθ ηωντάνια. Πταν δε υπάρχει ςυναιςκθματικό 

ςτοιχείο ςτθ μάκθςθ, το βίντεο ςυνικωσ λειτουργεί καλά (Sharon E. Smaldino, Deborah L. 

Lowther, James D. Russell, 2010). Πταν αναφερόμαςτε ςε άτομα τρίτθσ θλικίασ τα οποία 

αφθγοφνται αλθκινζσ ιςτορίεσ από τα νεανικά τουσ χρόνια εμπεριζχεται ςίγουρα ζνα 

ςτοιχείο ςυναιςκθματιςμοφ, το οποίο μπορεί να είναι χριςιμο ςτθ διαμόρφωςθ 
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προςωπικϊν και κοινωνικϊν ςυμπεριφορϊν. Το βίντεο  ζχει τθ δφναμθ να κρατιςει τουσ 

μακθτζσ και τθσ μακιτριεσ κακθλωμζνουσ όταν είναι ενδιαφζρον και χωρίσ να ενζχει 

ςτοιχεία κινδφνου εφόςον είναι ελεγμζνο το προϊόν που περιζχει από τον εκπαιδευτικό. 

Θ χριςθ βίντεο ενζχει και περιοριςμοφσ. Ραρόλο που τα βίντεο μποροφν να ςταματιςουν 

για ςυηιτθςθ ςπάνια αυτό ςυμβαίνει ςτισ ομαδικζσ προβολζσ. Σθμειϊνεται επίςθσ ότι, 

κάποιεσ φορζσ τα βίντεο είναι ανεπαρκι για τθν παρουςίαςθ μίασ αφθρθμζνθσ ζννοιασ, θ 

μίασ μθ οπτικισ πλθροφορίασ. Σε κάποια βίντεο όπωσ και ςτα πρϊτα τθλεοπτικά 

προγράμματα τθσ εκπαιδευτικισ τθλεόραςθσ τισ δεκαετίεσ του 1950 και του 1960, 

χαρακτθρίηονταν από τισ «ομιλοφςεσ κεφαλζσ» (Lemish D., 2009) δθλαδι ζνασ τθλεοπτικόσ 

δάςκαλοσ, που ςυνικωσ χρθςιμοποιοφςε απλά βοθκιματα διδαςκαλίασ, όπωσ ζναν 

μαυροπίνακα και ςτακερζσ εικόνεσ, μιλοφςε κοιτάηοντασ ςτθν κάμερα, δθλαδι ςτο κοινό 

των μακθτϊν. Αυτό δεν εκμεταλλευόταν τισ δυνατότθτεσ του βίντεο. Ζτςι, παρατθροφνταν 

ςτατικά φαινόμενα, παρόλο που το βίντεο ζχει πλεονεκτιματα για τισ ζννοιεσ που ζχουν 

ςχζςθ με κίνθςθ. Επίςθσ, αξίηει να αναφερκεί άλλθ μια λεπτομζρεια που παρατθρείται ςε 

βίντεο. Το παράδειγμα είναι ςαφζσ: μια ςκθνι που μπορεί να προορίηεται ωσ ςάτιρα ςε ζνα 

βίντεο μπορεί ζνασ ανιλικοσ ι αφελισ κεατισ να τθν παρερμθνεφςει (Sharon E. Smaldino, 

Deborah L. Lowther, James D. Russell, 2010). 

Ο ιχοσ προςκζτει ςτθ ςχολικι αίκουςα μια διάςταςθ που βακαίνει τισ μακθςιακζσ 

εμπειρίεσ των παιδιϊν. Ριο ςυγκεκριμζνα, κάνουν πρακτικι ςτισ ακουςτικζσ τουσ 

δεξιότθτεσ. Θ ςφγχρονθ μουςικι αντικατοπτρίηει τθν πεποίκθςθ πωσ κάκε ςφνκεςθ 

βαςίηεται ςε ζνα ςφνολο προχποκζςεων που είναι μοναδικζσ για αυτιν. Σε κάκε κοινωνία θ 

μουςικι είναι περίπλοκα ςυνυφαςμζνθ με τισ ηωζσ και τισ πεποικιςεισ του λαοφ τθσ. Ππωσ 

ςτθ Δφςθ το κλαςςικό ςυνυπάρχει με το λαϊκό, αμφότερα τροφοδοτοφμενα από τθν 

πλοφςια παρακατακικθ παραδοςιακισ μουςικισ είναι αδιάρρθκτα ςυνδεδεμζνα με τθν 

κακθμερινι ηωι.  

Θ μουςικι ζχει οριςμζνεσ λειτουργίεσ ςε διάφορεσ κοινωνίεσ όπωσ θ κρθςκευτικι μουςικι 

που ςυνοδεφει οριςμζνεσ τελετουργίεσ, θ μουςικι που ςυνοδεφει τθν εργαςία για να κυλά 

ευχάριςτα θ ϊρα, ψυχαγωγεί μζςω του χοροφ και του τραγουδιοφ. Θ κοινωνικι οργάνωςθ 

οποιουδιποτε πολιτιςμικοφ τφπου αλλθλοεξαρτάται από τθν παραγόμενθ μουςικι του 

λαοφ τθσ ( Joseph Machlis, Kristine Forney,  1997). Θ παραδοςιακι μουςικι παρόλα αυτά, 

δεν είναι πάντα καταγεγραμμζνθ και οφτε διδάςκεται από βιβλία ςε κανονικά μακιματα 

ςτο ςχολείο. Θ μετάδοςι τθσ ευνοείται από τθ λειτουργικι ςχζςθ δάςκαλου – 

μακθτευόμενου, θ οποία επιτυγχάνεται με τθν οπτικι παρακολοφκθςθ και τθν ακρόαςι 
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τθσ. Θ προφορικι παράδοςθ τθσ μουςικισ είναι ο κορμόσ τθσ μετάδοςισ τθσ μζςω τθσ 

μιμιςεωσ. 
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5. Πρϊτοσ Άξονασ: Ψθφιακι Αφιγθςθ 

5.1  Τι είναι Αφιγθςθ (Storytelling) 

Κάκε λαόσ και κάκε ζκνοσ ζχει τθν ιςτορία του. Από αυτι διαμορφϊνεται θ κοινωνικι 

ςυνείδθςθ κάκε λαοφ. Από τθν ιςτορία ξεχωρίηουν κάποια γεγονότα, που εκφράηουν το 

ςυλλογικό αίςκθμα. Κάποια άλλα γεγονότα μυκοποιοφνται και μζςω τθσ μυκοπλαςίασ 

γαλουχοφνται γενιζσ και γενιζσ, με αποτζλεςμα να διαμορφϊνονται τα ικθ και τα ζκιμα 

του κάκε τόπου. Τα ικθ, αποτελοφν τθ ςυμπεριφορά των μελϊν των κοινωνικϊν ομάδων 

δθλαδι τα αιςκιματα και τισ νοοτροπίεσ που επικρατοφν μια εποχι. Τα ζκιμα, τα οποία 

είναι τα ικθ όταν παίρνουν μιαν οριςμζνθ, ςτακερά, επαναλαμβανόμενθ, τελεςτικι 

μορφι, ςχθματίηουν τθν παράδοςι του εκάςτοτε λαοφ (Μερακλισ Μ., 1998).  

Με τον όρο αφιγθςθ *λογ. <αρχ. αφιγθ(ςισ) –ςθ+ εννοοφμε τθν ενζργεια ι το αποτζλεςμα 

του αφθγοφμαι, θ παρουςίαςθ ςε ςυνεχι γραπτό ι προφορικό λόγο και κατά χρονικι ι 

λογικι ςειρά ενόσ γεγονότοσ πραγματικοφ ι φανταςτικοφ.7 Θ προφορικι λογοτεχνία δεν 

είναι μια αυκόρμθτθ δθμιουργία του λαοφ. Ρρϊτα υπάρχει θ γνωςτι και κλθρονομθμζνθ 

από το παρελκόν ιςτορία και ζπειτα ο λόγοσ ενόσ αφθγθτι που τθ μεταδίδει ςε μία 

δεδομζνθ ςτιγμι, ςτο πλαίςιο μιασ δεδομζνθσ κοινότθτασ (Καπλάνογλου Μ., 2001). Άρα θ 

διαδικαςία τθσ αφιγθςθσ ςυγκροτείται και αποκτά νόθμα βαςιηόμενθ ςε τρεισ παράγοντεσ 

τθν κλθρονομθμζνθ παράδοςθ, τον αφθγθτι και τθν κοινότθτασ των ακροατϊν του. Θ 

ςφνδεςθ του παλιοφ και του αιϊνιου με το νζο και το εφιμερο αποτελεί τθ βάςθ ςτθν 

οποία ο κάκε αφθγθτισ μεταδίδει το μινυμά του.  

Θ αφιγθςθ αποτελεί μια μοναδικι ανκρϊπινθ δραςτθριότθτα που μασ δίνει τθ δυνατότθτα 

να μεταφζρουμε μζςω του λόγου, πτυχζσ του εαυτοφ μασ και άλλων αλλά και κόςμουσ, 

αλθκινοφσ ι φανταςτικοφσ που κατοικοφμε (Janice McDrury, Maxine Alterio, 2003).8 

Διακρίνεται ςε τρεισ τφπουσ: τθ μυκϊδθ, τθν ιςτορικι και τθ ρεαλιςτικι.9 Θ μυκοπλαςτικι 

αφιγθςθ είναι ςυνδεδεμζνθ με τθ λογοτεχνία, θ ιςτορικι αφιγθςθ με τθν εξιςτόρθςθ 

                                                           
7
http://www.greek-

language.gr/greekLang/modern_greek/tools/lexica/triantafyllides/search.html?lq=%CE%B1%CF%86%
CE%AE%CE%B3%CE%B7%CF%83%CE%B7&dq=  
Εδϊ παρουςιάηεται τι είναι ωσ λιμμα θ λζξθ αφιγθςθ. 
8
 Θ απόδοςθ ςτα ελλθνικά προζρχεται από τθ ςυγγραφζα τθσ παροφςασ εργαςίασ. 

9
 http://www.greek-language.gr/greekLang/studies/discourse/2_1_3/index.html 

Ο Ρερικλισ Ρολίτθσ αναφζρεται ςτθν αφιγθςθ με λεπτομζρειεσ ςτο site  www.greek-language.gr 
αλλά και ςτο site http://www.komvos.edu.gr που ςτθρίηεται από το Κζντρο Ελλθνικισ Γλϊςςασ και 
δθμιουργικθκε για τθν «Υποςτιριξθ των διδαςκόντων τθν Ελλθνικι Γλϊςςα». 
http://www.komvos.edu.gr/glwssa/logos_keimeno/2_1_3/2_1_3pdf.pdf 

http://www.greek-language.gr/greekLang/modern_greek/tools/lexica/triantafyllides/search.html?lq=%CE%B1%CF%86%CE%AE%CE%B3%CE%B7%CF%83%CE%B7&dq=
http://www.greek-language.gr/greekLang/modern_greek/tools/lexica/triantafyllides/search.html?lq=%CE%B1%CF%86%CE%AE%CE%B3%CE%B7%CF%83%CE%B7&dq=
http://www.greek-language.gr/greekLang/modern_greek/tools/lexica/triantafyllides/search.html?lq=%CE%B1%CF%86%CE%AE%CE%B3%CE%B7%CF%83%CE%B7&dq=
http://www.greek-language.gr/greekLang/studies/discourse/2_1_3/index.html
http://www.greek-language.gr/
http://www.komvos.edu.gr/
http://www.komvos.edu.gr/glwssa/logos_keimeno/2_1_3/2_1_3pdf.pdf


«Ψθφιακι Αφιγθςθ, διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία μζςω κεατρικοφ παιχνιδιοφ ςτθν Ά τάξθ Δθμοτικοφ 

με αφορμι τα επαγγζλματα ςτο μάκθμα τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ» 

 

 
32 

 

γεγονότων του παρελκόντοσ και θ ρεαλιςτικι εξιςτορεί ςφγχρονα με τον αφθγθτι 

γεγονότα, γι’ αυτό και ο ακροατισ ζχει μεγαλφτερεσ απαιτιςεισ για τθν τεκμθρίωςθ μιασ 

τζτοιασ αφιγθςθσ τθσ. Θ αφιγθςθ ενδζχεται να ζχει τθν μορφι εξιςτόρθςθσ, δθλαδι να 

παρουςιάηονται τα γεγονότα όπωσ ρεφουν κατά τθ φυςικι τουσ ςειρά και να διαδζχεται το 

ζνα το άλλο. Μπορεί να απομονωκεί μια κατάςταςθ ςτθν ιςτορία και να γίνει θ περιγραφι 

τθσ. Μπορεί να είναι μια διαλογικι αφιγθςθ και να αποτελείται από δφο και 

περιςςότερουσ αφθγθτζσ. Άλλοσ τφποσ αφιγθςθσ μπορεί να είναι ζνασ εςωτερικόσ 

μονόλογοσ που να παρατίκενται προςωπικζσ ςκζψεισ και ςυναιςκιματα ςε πρϊτο 

πρόςωπο ι ζνα ελεφκερο πλάγιο φφοσ ςτο οποίο να παρουςιάηονται καταςτάςεισ ενόσ 

προςϊπου ςε τρίτο πρόςωπο. 

Ο αφθγθτισ δεν είναι απλά ζνασ άνκρωποσ που ξζρει καλά το «μάκθμά» του, αλλά 

διακζτει εξίςου αυτοςχεδιαςτικι ικανότθτα. Αλλάηει τθν ιςτορία, ανακαλφπτει νζουσ 

ςυνδυαςμοφσ, τουσ οποίουσ παρουςιάηει ςτο κοινό του και ανάλογα με τισ αντιδράςεισ 

του, τουσ υιοκετεί αν τουσ αρζςουν και τουσ εγκαταλείπει αν δεν ζχουν ανταπόκριςθ 

(Καπλάνογλου Μ., 2001). Ο αφθγθτισ επικοινωνεί με το κοινό του, εκκζτει τον εαυτό του 

αφθγοφμενοσ ζνα γεγονόσ με ςκοπό να μεταδϊςει πλθροφορία, να διαμορφϊςει 

χαρακτιρα, να αγγίξει ευαίςκθτεσ χορδζσ, να αλλάξει μια ςτάςθ, να διαςκεδάςει, να 

βελτιϊςει τον τρόπο ηωισ των ςυνανκρϊπων του. 

Θ αφιγθςθ δροφςε ςαν μορφι ψυχαγωγίασ και οι περιςςότερεσ ιςτορίεσ είχαν και ζνα 

θκικό δίδαγμα που προβλθμάτιηε τον ακροατι. Μία ςθμαντικι λειτουργία τθσ, είναι ότι 

χρθςιμοποιοφνταν ωσ μζςο διαπαιδαγϊγθςθσ από τουσ μεγαλφτερουσ προσ τουσ 

μικρότερουσ ςε ποικίλα κζματα, όπωσ θ διδαςκαλία ανκρϊπινων αξιϊν όπωσ θ 

ευςπλαχνία, θ αλλθλοβοικεια, θ αγάπθ. Οι ενότθτεσ που πραγματεφονται είναι για τα τρία 

βαςικά κζματα που απαςχολοφν τον άνκρωπο: τθ γζννθςθ, το γάμο και το κάνατο. Θ 

ανάγκθ επικοινωνίασ που ζχει ο άνκρωποσ ωσ νοιμων ηϊο τον ϊκθςε να αφθγθκεί, να 

γνωρίςει ιςτορίεσ ςοφίασ, αγάπθσ, μίςουσ, πάκουσ, ευτράπελεσ ιςτορίεσ. Με αυτό τον 

τρόπο πραγματοποιοφταν αφθγθματικι μάκθςθ, θ οποία μάκθςθ μπορεί να εντοπιςτεί ςτο 

κακεαυτό αφιγθμα αλλά και ςτθ διαδικαςία τθσ αφιγθςθσ (Ivor F. Goodson, Gert J. J. 

Biesta, 2010). Κάποιεσ ιςτορίεσ είναι ςφντομεσ, περιγραφικζσ και ζχουν αρχι μζςθ και 

τζλοσ. Κάποιεσ άλλεσ είναι εκτενείσ και μποροφν να αναλυκοφν περεταίρω από τουσ 

ακροατζσ αλλά και από τουσ αφθγθτζσ. Οι αφθγθτζσ πρζπει να ςθμειωκεί ότι εξίςου 

μακαίνουν μζςω τθσ διαδικαςίασ τθσ αφιγθςθσ και του αφθγιματοσ γιατί ενδεχομζνωσ να 
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εντοπίςουν μια άλλθ πτυχι τθσ ιςτορίασ που αφθγικθκαν αλλά και βελτιϊνοντασ τθν 

αφθγθματικι τουσ τεχνικι. 

Πλα όςα προαναφζρκθκαν μασ αφυπνίηουν για τθ ςπουδαιότθτα τθσ αφιγθςθσ, θ οποία 

αποτελεί εργαλείο για τον εκπαιδευτικό ςτθ ςχολικι αίκουςα κατά τθ διδακτικι 

διαδικαςία. Μζςω τθσ αφιγθςθσ ιςτοριϊν από τον εκπαιδευτικό ι από τουσ ςυμμακθτζσ 

τουσ, τα παιδιά δφναται να διδαχκοφν με παιγνιϊδθ τρόπο, να καλλιεργιςουν τθ φανταςία 

τουσ, να ενιςχφςουν τθ δθμιουργικότθτά τουσ και τθν κριτικι ςκζψθ τουσ, να διαβάςουν 

και να αφθγθκοφν, ςτο πλαίςιο τθσ φιλαναγνωςίασ. Σε πολλζσ ευρωπαϊκζσ χϊρεσ όπωσ και 

ςτθ χϊρα μασ πραγματοποιοφνται φεςτιβάλ αφιγθςθσ10 και όλο και περιςςότεροι 

εκπαιδευτικοί προςπακοφν να εντάξουν τθν αφιγθςθ ςτθ διδαςκαλία τουσ. Επιπροςκζτωσ 

αξίηει να αναφερκεί ότι ζχουν δθμιουργθκεί ςχολζσ και οργανιςμοί αφιγθςθσ ανά τθν 

Ελλάδα που ζχουν ςυνεχι και αδιάλειπτθ δράςθ.11 

 

5.2  Αφιγθςθ ςτον Κινθματογράφο 

Ο κινθματογράφοσ ζγινε ρθτορικι υποςτιριξε ο Metz, όταν οργανϊκθκε ςαν αφιγθςθ, με 

αποτζλεςμα να παράγει ζνα ςϊμα από ςθμαίνουςεσ διαδικαςίεσ (Robert Stam, 2009). Στον 

κινθματογράφο οι αφθγθματικζσ ταινίεσ κατακλφηουν τισ κινθματογραφικζσ αίκουςεσ. Θ 

αφιγθςθ εμπλζκει τον κεατι και τον αφομοιϊνει, ζτςι ϊςτε εκείνοσ να πρζπει να 

αποδεχτεί πακθτικά τουσ κανόνεσ τθσ είτε να ζρκει ςε ριξθ με αυτοφσ (Pierre Sorlin, 2006). 

Το κινθματογραφικό αφιγθμα ζχει τθ δικι του πραγματικότθτα. Κάκε πλάνο ζχει τθ δικι 

του κζςθ ςτθν ταινία το οποίο κακορίηει τθν αφθγθματικι ςτάςθ τθσ ταινίασ 

(Κακλαμανίδου, 2006). Θ αφιγθςθ είναι θ διαδικαςία με τθν οποία θ πλοκι παρουςιάηει τισ 

πλθροφορίεσ για τθν ιςτορία ςτον κεατι (David Bordwell, Kristin Thompson, 2009). 

                                                           
10

 Φεςτιβάλ αφιγθςθσ και τεχνϊν του λόγου ςτθν Κοηάνθ, http://kozani-festival.gr/2011/festival-
Identiy/,  
Φεςτιβάλ αφιγθςθσ ςτθν Ακινα, 
 http://www.e-mythos.eu/index.php?option=com_content&view=article&id=171%3A2-
&catid=41%3A2010-12-29-02-24-07&lang=el,   
 Φεςτιβάλ Αφιγθςθσ Ολφμπου, 
 http://www.pofa.uth.gr/index.php?option=com_content&task=view&id=26&Itemid=2  
Γιορτι Ραραμυκιϊν Διμου Κζασ, 
 http://www.e-mythos.eu/index.php?option=com_content&view=article&id=129&Itemid=90&lang=el 
http://mygreeceforfun.com/2011/06/25/9th-folktale-festival-kea-island/ 
11

 Κζντρο διάδοςθσ μφκων και παραμυκιϊν http://www.e-mythos.eu,  
Ρανελλινιοσ Πμιλοσ Φίλων Αφιγθςθσ 
 http://www.pofa.uth.gr/index.php?option=com_content&task=view&id=31&Itemid=42 

http://kozani-festival.gr/2011/festival-Identiy/
http://kozani-festival.gr/2011/festival-Identiy/
http://www.e-mythos.eu/index.php?option=com_content&view=article&id=171%3A2-&catid=41%3A2010-12-29-02-24-07&lang=el
http://www.e-mythos.eu/index.php?option=com_content&view=article&id=171%3A2-&catid=41%3A2010-12-29-02-24-07&lang=el
http://www.pofa.uth.gr/index.php?option=com_content&task=view&id=26&Itemid=2
http://www.e-mythos.eu/index.php?option=com_content&view=article&id=129&Itemid=90&lang=el
http://mygreeceforfun.com/2011/06/25/9th-folktale-festival-kea-island/
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http://www.pofa.uth.gr/index.php?option=com_content&task=view&id=31&Itemid=42
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Μποροφμε να τθ κεωριςουμε μια αλυςίδα γεγονότων που ςυνδζονται με ςχζςθ αιτίου – 

αποτελζςματοσ ςτο χϊρο και ςτο χρόνο. 

Θ αφιγθςθ μπορεί επιπλζον να ζχει και ζναν αφθγθτι, κάποιον που να είναι χαρακτιρασ 

τθσ ιςτορίασ τθσ ταινίασ ι ακόμα και κάποιον που να προςποιείται ότι μασ λζει τθν ιςτορία. 

Οι κινθματογραφικοί αφθγθτζσ κατθγοριοποιοφνται  ςε εξωδιθγθτικοφσ και 

ενδοδιθγθτικοφσ.12 Οι ψθφιακζσ κινθματογραφικζσ αφθγιςεισ ςυντζλεςαν κατά κάποιο 

τρόπο ςτθν ενίςχυςθ των διάφορων εκνικϊν παραδόςεων, τθν εξφμνθςθ των επιφανϊν 

ανδρϊν τθσ αρχαιότθτασ και άλλα (Sorlin P., 2004). Ο ςυνδυαςμόσ διάφορων εποχϊν, θ 

εικονοποίθςθ γεγονότων, από μνθμεία ι από αφθγιςεισ αυτόπτων μαρτφρων ζχουν τθ 

γοθτεία τουσ ςτθ μνιμθ των κεατϊν. Δθμιουργείται ζτςι, ζνα αφθγθματολογικό εγχείρθμα 

που κα ςυνεχιςτεί για αιϊνεσ.13 

Ασ μθν επεκτακοφμε ςτον κινθματογράφο όμωσ που δεν αποτελεί απλά κατά τον Metz ζνα 

γλωςςικό ςφςτθμα αλλά μια άλλθ γλϊςςα (Stam R., 2009). Θ λογοτεχνία για παράδειγμα 

είναι το ςφνολο των μθνυμάτων που το αντικείμενο τθσ ζκφραςισ τουσ είναι θ γραφι. Θ 

κινθματογραφικι γλϊςςα είναι το ςφνολο των μθνυμάτων που το αντικείμενο τθσ 

ζκφραςισ τουσ είναι θ κινοφμενθ φωτογραφικι εικόνα, ο μαγνθτοςκοπθμζνοσ φωνθτικόσ 

ιχοσ, οι μαγνθτοςκοπθμζνοι κόρυβοι, ο μαγνθτοςκοπθμζνοσ μουςικόσ ιχοσ και θ γραφι 

(τίτλοι, μεςότιτλοι, γραπτά υλικά ςτο πλάνο).  

 

5.3  Τι είναι Ψθφιακι Αφιγθςθ 

Θ αφιγθςθ χρθςιμοποιείται ςτισ μζρεσ μασ ςτισ μικρζσ θλικίεσ και ςτο ςχολικό χϊρο. Τα 

παιδιά ακοφν, μακαίνουν και δε διςτάηουν να αφθγθκοφν και αυτά μια ιςτορία που κα τα 

κάνει να χαροφν, να ανακουφιςτοφν, να κλάψουν. Θ αφιγθςθ είναι μια διαδικαςία που δεν 

χρειάςτθκε να μάκουν πϊσ να τθν κάνουν. Είναι κάτι που ωριμάηει μζςα τουσ πιο γριγορα 

από το μάκθμα τθσ Γλϊςςασ ι τα Μακθματικά. Ενυπάρχει μζςα τουσ. Θ κεκτθμζνθ γνϊςθ 

τουσ κα επιβεβαιωκεί και κα εμπλουτιςτεί μζςω τθσ ψθφιακισ απεικόνιςθσ. Ζτςι 

                                                           
12

 Στο βιβλίο τθσ θ Δζςποινα Κακλαμανίδου κάνει μια ςφντομθ αναφορά ςτα είδθ αφθγθτϊν. Για 
περιςςότερεσ πλθροφορίεσ κεωρθτικοί όπωσ οι Stam (1992) και Gardies (1993), όπωσ και ο Genette 
κάνουν εκτενείσ αναφορζσ. 
13

 Στα δφο Διεκνι Συνζδρια για τθν Διαδραςτικι Ψθφιακι Αφιγθςθ το 2009 ςτθν Ρορτογαλία και το 
2010 ςτο Εδιμβοφργο υπάρχουν ειςθγιςεισ που ςυνδζουν τθ Ψθφιακι Αφιγθςθ με τθν τζχνθ του 
κινθματογράφου. 
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πραγματοποιείται ζνασ ςυγκεραςμόσ τθσ παραδοςιακισ αφιγθςθσ με νζα τεχνολογικά 

μζςα, ο οποίοσ οδθγεί ςτθ ψθφιακι αφιγθςθ. 

Σφμφωνα με τον Ohler θ ψθφιακι αφιγθςθ ςυνδυάηει εικόνεσ και ιχουσ με ςκοπό να 

ςχθματίςει, μονάδεσ αφθγθματικισ αυτονομίασ ςτισ οποίεσ τα ςθμεία αλλθλεπιδροφν 

ςθμειολογικά. Θ ψθφιακι αφιγθςθ (digital storytelling) είναι θ διαδικαςία που εμπλζκει  

πολυμεςικά ςτοιχεία των Νζων Τεχνολογιϊν για να εμπλουτίςει και να ενιςχφςει τον 

γραπτό και τον προφορικό λόγο14. Αποτελεί  τθν νζα τάςθ που διαδζχεται τθν απλι 

αφιγθςθ, θ οποία είναι θ μοντζρνα ζκφραςθ μιασ αρχαίασ τζχνθσ. Ενδζχεται να ζχει ζνα 

αφθγθματικό και ζνα μουςικό υπόβακρο. Επίςθσ, μπορεί να ςυνδυάςει με διάφορουσ 

τρόπουσ όπωσ εικόνεσ, ιχοσ, βίντεο για να πει μια ιςτορία ι να δθμιουργιςει μια 

λειτουργικι παρουςίαςθ (Midge Frazel, 2010). Με αυτό τον τρόπο, με ιχο, μουςικι και 

εικόνεσ ενδυναμϊνεται το αφθγθματικό περιεχόμενο τθσ ιςτορίασ. Ψθφιακι αφιγθςθ 

ςφμφωνα με το Lathem (2005) ορίηεται ωσ ο ςυνδυαςμόσ τθσ παραδοςιακισ προφορικισ 

αφιγθςθσ με πολυμεςικά ςτοιχεία του 21ου αιϊνα και εργαλείων τθλεπικοινωνίασ.  

Ραρόλο που παρουςιάηονταν αφθγιςεισ με ψθφιακά μζςα και τα προθγοφμενα χρόνια, δεν 

ιταν τόςο εφκολο γιατί θ τεχνολογία δεν ιταν εξ αρχισ τόςο φιλικι με τισ αφθγιςεισ όπωσ 

είναι ςιμερα. Θ ψθφιακι βιντεοκάμερα, θ ψθφιακι κάμερα, τα προγράμματα ηωγραφικισ, 

τα μουςικά πλθκτρολόγια μασ βοθκοφν να φτιάξουμε κάτι όπωσ ακριβϊσ το κζλουμε.  

Είναι καλό να αναφερκοφν τα ονόματα των Bernajean Porter και Joe Lambert οι οποίοι 

κεωροφνται οι πρωτοπόροι ςτθν ψθφιακι αφιγθςθ. 

Θ ψθφιακι τεχνολογία ζχει δθμιουργιςει ςφμφωνα με τον Jason Ohler μια από τισ 

ςθμαντικότερεσ αλλαγζσ ςτθν εκπαίδευςθ. Οι ςπουδαςτζσ πρζπει να επικοινωνοφν και ωσ 

καλλιτζχνεσ προκειμζνου να δθμιουργιςουν πολυμεςικά προϊόντα. Θ τζχνθ ζχει γίνει θ 

επόμενθ βαςικι εκπαίδευςθ ι το «4ο R»15. Θ τζχνθ είναι τόςο ςθμαντικι ςτο ςχολείο γιατί 

είναι και ςτον εργαςιακό βίο, αν υπολογίςει κανείσ ότι τα πολυμζςα αποτελοφν αρχικι 

μορφι επικοινωνίασ ςε όλεσ τισ επιχειριςεισ όπωσ και το διαδίκτυο. Σε πλείςτουσ 

επαγγελματικοφσ χϊρουσ πια απαιτοφν, μουςικοφσ, χορευτζσ, αφθγθτζσ, χορογράφουσ, 

οπερατζρ, ςχεδιαςτζσ γραφικϊν και κατά κφριο λόγο επαγγελματίεσ που να προάγουν τθν 

τζχνθ και τον πολιτιςμό. Οι περιςςότεροι μακθτζσ χρθςιμοποιοφν ιδθ τζτοιου είδουσ 
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 Θ απόδοςθ ςτα ελλθνικά προζρχεται από τθ ςυγγραφζα τθσ παροφςασ εργαςίασ. 
15

 Τα άλλα 3 R είναι θ ανάγνωςθ, θ γραφι και θ αρικμθτικι (reading, ‘riting and ‘rithmetic). Στθν 
ελλθνικι γλϊςςα δεν είναι δόκιμο το 4R αλλά οι ζννοιεσ που πρεςβεφει προςεγγίηονται με 
επεξιγθςθ των όρων. 
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τεχνολογία κατά τθ διάρκεια του προςωπικοφ τουσ χρόνου. Θα χρειαςτοφν αυτζσ τισ 

ικανότθτεσ ςτθν μετζπειτα εκπαιδευτικι τουσ ςταδιοδρομία αλλά και ςτον επαγγελματικό 

ςτίβο. Ρερεταίρω είναι πολφ πικανό να χρειαςτεί να εργαςτοφν ςε ζνα τομζα που να 

χρειάηεται να παραχκεί και να ειπωκεί μια ιςτορία, τθσ οποίασ το αποτζλεςμα να 

παρουςιαςτεί ωσ μια πολυμεςικι δραςτθριότθτα.  

 

5.4  Γιατί digital storytelling; 

Σφμφωνα με τουσ Σεραφείμ και Φεςάκθσ (2010) θ ψθφιακι αφιγθςθ προςδίδει οφζλθ 

ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Δίνει ςτουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ τθ δυνατότθτα να 

αποκτιςουν περιςςότερεσ δεξιότθτεσ από αυτζσ τθσ απλισ εξοικείωςθσ με τισ Τεχνολογίεσ 

τθσ Ρλθροφορίασ και των Επικοινωνιϊν (ΤΡΕ). Ριο ςυγκεκριμζνα θ δθμιουργία ψθφιακϊν 

αφθγιςεων αποτελεί: 

α) ζνα αυκεντικό κίνθτρο για τθν εξοικείωςθ με τον ςχεδιαςμό και τθν παραγωγι 

πολυμεςικϊν ςτοιχείων 

β) ζνα μζςο για τθν μάκθςθ ςτο πλαίςιο των διαφόρων γνωςτικϊν αντικειμζνων 

 γ) ζνα τρόπο για τθν ανάπτυξθ ςφγχρονων ικανοτιτων όπωσ θ ςυνεργαςία, θ επικοινωνία, 

θ δθμιουργικότθτα και θ καινοτομία. 

Οι εκπαιδευτικοί γνωρίηουμε πολφ καλά ότι θ διδαςκαλία μζςω παραδειγμάτων λειτουργεί 

καλφτερα από τθ διδαςκαλία μζςω κανόνων. Ζτςι χρθςιμοποιοφνται για να διδαχκεί κάτι 

πιο βιωματικά ςτθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ αλλθγορικζσ ιςτορίεσ, όπωσ οι μφκοι του 

Αιςϊπου, ιςτορίεσ από τθ κρθςκεία και μυκολογία, μζςω τθσ αφιγθςθσ. Θ κυριότερθ 

κοινωνικι λειτουργία τθσ αφθγθματικισ δραςτθριότθτασ κάλυπτε τθν ανάγκθ επικοινωνίασ 

ανάμεςα ςτισ διάφορεσ ομάδεσ τθσ κοινότθτασ, οικογενειακζσ, φιλικζσ, γειτονικζσ ι 

επαγγελματικζσ. Θ χρθςτικι τθσ διάςταςθ επιβεβαιϊνεται ςε πολλζσ μαρτυρίεσ. Οι 

εφαρμογζσ τθσ τεχνολογίασ είναι γνϊριςμα τθσ ςθμερινισ εποχισ. Τα ςτοιχεία αυτά 

αποτελοφν εφόδιο για τον ςθμερινό άνκρωπο. Θ οικειοποίθςθ των τεχνικϊν μζςων από 

γενιά ςε γενιά απαιτείται ςτον ςθμερινό κόςμο. Μποροφμε να αναφζρουμε ότι δεν ζχει 

ςθμαςία θ ποςότθτα και θ πλθρότθτα, αλλά θ ποιότθτα και ο τρόποσ πρόςκτθςθσ τθσ 

γνϊςθσ. Δεν απαιτείται πλζον θ αποταμίευςθ γνϊςεων αλλά θ καλλιζργεια των λεγόμενων 
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«ικανοτιτων – κλειδιϊν», όπωσ θ ικανότθτα επίλυςθσ προβλθμάτων, θ κριτικι ςκζψθ , θ 

τεχνολογικι ενθμερότθτα (Ξωχζλλθσ Ραναγιϊτθσ, 2005).  

Υπάρχουν κάποιοι ςυγκεκριμζνα προγράμματα που επιτρζπουν ςτουσ εκπαιδευτικοφσ και 

ςτουσ μακθτζσ και τισ μακιτριζσ τουσ να πραγματοποιιςουν ψθφιακζσ δθμιουργικζσ 

ιςτορίεσ. Το διαδίκτυο με τισ υπθρεςίεσ του επιτρζπει τθν εφκολθ και γριγορθ δθμοςίευςθ 

ψθφιακϊν αφθγιςεων. Οι ψθφιακζσ αφθγιςεισ μποροφν να αναρτθκοφν ςε ιςτοςελίδεσ, 

ιςτολόγια και να γίνουν αντικείμενο ςυηιτθςθσ και ςχολιαςμοφ επεκτείνοντασ τθν εμβζλεια 

και τον χρόνο ηωισ τουσ. Το γεγονόσ αυτό μπορεί να αποτελζςει ζνα επιπλζον κίνθτρο για 

τουσ μακθτζσ, οι οποίοι δθμοςιεφουν ςε διάφορουσ ψθφιακοφσ τόπουσ, παγκόςμιου 

βελθνεκοφσ, τισ ψθφιακζσ αφθγιςεισ που δθμιουργοφν, με ποικίλθ κεματολογία. Οι νζοι 

ιδθ χρθςιμοποιοφν το YouTube, το Facebook, το Twitter,  το vimeo και άλλεσ θλεκτρονικζσ 

πλατφόρμεσ για να αναρτιςουν τισ ψθφιακζσ ιςτορίεσ τουσ. Θ τεχνολογία για τθν 

παραγωγι μιασ αξιόλογθσ ψθφιακισ παραγωγισ είναι διακζςιμθ ςτα χζρια των μακθτϊν. Θ 

δθμιουργία μιασ ψθφιακισ αφιγθςθσ ζχει τθ δφναμθ να δίνει κίνθτρα ςτουσ μακθτζσ και 

τισ μακιτριεσ να επιδείξουν τθν πολυπλοκότθτα τθσ δθμιουργίασ ενόσ προϊόντοσ και τθ 

ςθμαντικότθτα του κοινοφ. Θ παραγωγι και δθμοςίευςθ ψθφιακοφ περιεχομζνου αποτελεί 

ςτθν εποχι μασ βαςικό εγγραμματιςμό (Peppler & Kafai, 2007) μζροσ του οποίου είναι και 

θ ψθφιακι αφιγθςθ. Από τα παραπάνω γίνεται πιο ςαφισ θ ςθμαςία τθσ αφιγθςθσ και 

κυρίωσ τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ ςτθν εκπαιδευτικι πρακτικι ωσ μζςο και ωσ γνωςτικό 

αντικείμενο. Ωσ εκπαιδευτικοί, μποροφμε να χρθςιμοποιιςουμε τισ αναδυόμενεσ νζεσ 

τεχνολογίεσ προσ όφελοσ μασ για τθν προϊκθςθ τθσ μάκθςθσ και τθσ δθμιουργικότθτασ. 

 

5.5  Γιατί ςτθν τάξθ; 

Σε μια ςχολικι τάξθ ο χρόνοσ είναι χρυςόσ. Θ ψθφιακι αφιγθςθ μπορεί να χρθςιμοποιθκεί 

ςε όλα τα μακιματα. Ρροάγεται θ δθμιουργικότθτα και μπορεί να επεκτακεί ςε όλα τα 

μακιματα του ςχολείου. Πταν οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ δθμιουργοφν για ζνα κοινό το 

οποίο μπορεί να μθν είναι οι δάςκαλοί τουσ, αντιλαμβάνονται τθ διαδικαςία όχι ωσ μία 

ςχολικι εργαςία αλλά ωσ ζνα εργαλείο που κα μπορζςουν να το χρθςιμοποιιςουν 

μετζπειτα ςτθ ηωι τουσ.  

Οι Robin και Pierson (2005) ειςθγικθκαν ότι οι μακθτζσ από όλεσ τισ βακμίδεσ εκπαίδευςθσ 

μποροφν να μάκουν πϊσ να δθμιουργιςουν ψθφιακζσ ιςτορίεσ. Διαπίςτωςαν ότι οι 
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δάςκαλοι μποροφν να ενςωματϊςουν αυτιν τθν τεχνικι ςτισ περιςςότερεσ κεματικζσ 

περιοχζσ προκειμζνου να βοθκιςουν τουσ μακθτζσ να μάκουν και να καταλάβουν το 

περιεχόμενο. Ο κάκε εκπαιδευτικόσ εκτιμϊντασ τισ ανάγκεσ, τισ δυνατότθτεσ και τισ 

αδυναμίεσ τθσ τάξθσ του, μπορεί να οργανϊςει ζνα project για τθ δθμιουργία μιασ 

ψθφιακισ ιςτορίασ πάνω ςε κάποιο κζμα που αφορά και εκφράηει τουσ μακθτζσ  του. 

Εντάςςοντασ το ςτο Διακεματικό Ενιαίο Ρλαίςιο Ρρογράμματοσ Σπουδϊν (ΔΕΡΡΣ), μπορεί 

να δθμιουργιςει ζνα εκπαιδευτικό ςενάριο βιωματικοφ τφπου, ϊςτε να επιτφχει τουσ 

ςτόχουσ τουσ οποίουσ ζχει κζςει. 

Σφμφωνα με τθ Frazel (2010), θ ψθφιακι αφιγθςθ είναι μια διαδικαςία που μπορεί να 

προςφζρει πολλά μζςα ςτθν αίκουςα διδαςκαλίασ. Συγκεκριμζνα υποςτθρίηει, ότι θ 

ψθφιακι αφιγθςθ δραςτθριοποιεί τουσ μακθτζσ ενεργοποιϊντασ το ενδιαφζρον τουσ να 

μάκουν και να κατανοιςουν βαςικζσ ζννοιεσ του τθσ διδακτζασ φλθσ. Πντασ μια ενεργθτικι 

διαδικαςία, εμπλζκει τα παιδιά με βιωματικό τρόπο ςτθ δθμιουργία μιασ ιςτορίασ. Ζτςι, 

αντιμετωπίηει τθν ανάγκθ για μάκθςθ των παιδιϊν αλλά και τουσ παρζχει τθν ευκαιρία να 

εφαρμόςουν τισ Νζεσ Τεχνολογίεσ ωσ μζροσ τθσ μάκθςθσ τουσ. Με τθ ψθφιακι αφιγθςθ τα 

παιδιά μποροφν να πραγματευτοφν κζματα που τουσ ελκφουν πραγματικά το ενδιαφζρον. 

Με αυτό τον τρόπο οι εκπαιδευτικοί δφναται να εςτιάςουν ςτισ ανάγκεσ διαφορετικϊν 

ομάδων και να κάνουν εκτενζςτερθ ανάλυςθ ςτο κζμα που ζχει επιλεχκεί να διδαχκεί. Θ 

ψθφιακι αφιγθςθ προωκεί τθν ομαδικι εργαςία ςτθν τάξθ. Ζτςι δθμιουργείται 

ατμόςφαιρα ενκουςιαςμοφ και διαςκζδαςθσ. 

Οι ψθφιακζσ ιςτορίεσ για κοινωνιςουν τθν πλθροφορία καλό είναι να είναι ςφντομθσ 

διάρκειασ. Οι περιςςότερεσ διαρκοφν μζχρι 8 ωσ 10 λεπτά με ςκοπό να μποροφν να 

κεακοφν ξανά και ξανά. Ραρόλο που είναι πιο ςφντομεσ από μια ωριαία προφορικι 

παρουςίαςθ μποροφν να ςυνκζςουν ζνα περιεχόμενο παρατεταμζνθσ διάρκειασ. Επίςθσ, 

μποροφν να αποκθκευτοφν on line και να διανεμθκοφν από απόςταςθ οπουδιποτε, ςε 

οποιοδιποτε κοινό. 

Το ςτοιχείο τθσ παρουςίαςθσ μίασ ψθφιακισ ιςτορίασ είναι ζνα ουςιϊδεσ ςυςτατικό τθσ 

διαδικαςίασ και τθσ παραγωγισ τθσ. Θ δθμιουργία ενόσ αξιόλογου και βαςιςμζνου ςε 

δεδομζνα περιεχομζνου είναι ζνασ άλλοσ ςθμαντικόσ παράγοντασ τον οποίο οι 

εκπαιδευτικοί μποροφν να χρθςιμοποιιςουν ανάλογα με τισ ικανότθτεσ και τα προςόντα 

που διακζτουν. Με τθ χριςθ του υπολογιςτι δίνεται θ ευκαιρία ςε όλουσ να αφθγθκοφν 
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μία ιςτορία. Τα τεχνικά μζςα που παρζχονται είναι πολφ βοθκθτικά και φιλικά προσ τον 

χριςτθ. 

 

5.6  Είδθ Ψθφιακισ αφιγθςθσ 

Οι ψθφιακζσ ιςτορίεσ μποροφν να ζχουν διάφορεσ μορφζσ. Μπορεί να είναι ζνα ψθφιακό 

λεφκωμα που μπορεί να αντικαταςτιςει το παραδοςιακό. Αυτό επιτρζπει ςτα παιδιά να 

διαδράςουν πάνω ςε αυτό και να κοινοποιιςουν πιο εφκολα τθ δουλειά τουσ. 

Μπορεί επίςθσ να είναι ζνα ePortfolio που να περιζχει τα επιτεφγματα του μακθτι και τθσ 

μακιτριασ, τισ μακθτικζσ του εμπειρίεσ ςτθ διάρκεια του χρόνου.  

Μπορεί να είναι μια ψθφιακι αφιγθςθ μζςω φωτογραφιϊν. Μπορεί να δθμιουργθκεί μια 

ιςτορία με τθ χριςθ θχθτικϊν και οπτικϊν ςτοιχείων. 

 

5.7  Digital storytelling και μικροί μακθτζσ και μακιτριεσ 

Τα παιδιά μζχρι 5 ετϊν ενϊ ζχουν πολλά να πουν δεν ζχουν δεξιότθτεσ τφπου 

«γράφω μια ιςτορία» και τθσ κατανόθςθσ τθσ χριςθσ των τεχνολογικϊν μζςων για να 

δθμιουργιςουν μια ψθφιακι ιςτορία. Ραρόλα αυτά, θ χριςθ φωτογραφιϊν μπορεί να 

χρθςιμοποιθκεί από τον εκπαιδευτικό για να δθμιουργθκεί μια ψθφιακι ιςτορία τθν οποία 

κα μπορζςουν να χρθςιμοποιιςουν ςτθν μετζπειτα ςχολικι τουσ ηωι. Επίςθσ υπάρχουν 

ψθφιακά προγράμματα ηωγραφικισ με τα οποία τα παιδιά μποροφν να «ηωγραφίςουν» τθ 

δικι τουσ ψθφιακι ιςτορία. Μποροφν να θχογραφιςουν τθ φωνι τουσ για να 

δθμιουργιςουν το θχθτικό απόςπαςμα τθσ ιςτορίασ τουσ. Ζτςι, θ ψθφιακι αφιγθςθ μπορεί 

να προάγει και τθν αυτοπεποίκθςθ των παιδιϊν, να τα κάνει μικροφσ ςυγγραφείσ και να 

μπορζςουν να παρουςιάςουν τθν εμπειρία τουσ. Σε αυτζσ τισ θλικίεσ τα παιδιά ςυνικωσ 

επιλζγουν ζνα αυτοβιογραφικό κζμα, ζνα κζμα για τθν οικογζνειά τουσ ι για τουσ φίλουσ 

τουσ. Αποτζλεςμα αυτισ τθσ ενζργειασ είναι θ παραγωγι ψθφιακισ αφιγθςθσ να αποτελεί 

δραςτθριότθτα εμπλοκισ (Jonassen, 2003). 

Επίςθσ τα παιδιά μποροφν να επιλζξουν πωσ κα ςτθκεί μια ιςτορία και τι κα ειπωκεί μζςα 

ςε αυτι από τουσ πρωταγωνιςτζσ. Πταν αναφερόμαςτε ςτο ςτιςιμο, κεωροφμε ότι τα 

παιδιά εμπνεόμενα από τισ ςυνκικεσ που παρζχονται ςκθνοκετοφν τθ δικι τουσ ψθφιακι 
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δράςθ. Με αυτό τον τρόπο νιϊκουν ότι θ γνϊμθ τουσ μετράει και θ άποψθ τουσ 

διαμορφϊνει το τελικό προϊόν που κα παρουςιαςτεί για περεταίρω χριςθ και μελζτθ. 

Το 2ο Διεκνζσ ςυνζδριο για τθ Διαδραςτικι Ψθφιακι Αφιγθςθ το 2009 ςτθν Ρορτογαλία16 

ζγινε μια ειςιγθςθ που αναφζρκθκε ςτθ Ψθφιακι Αφιγθςθ ωσ μια δραςτθριότθτα 

μάκθςθσ όλθσ τθσ τάξθσ.17Το project που εκπονικθκε ςε θλικίεσ από 4 ωσ 18 ετϊν μακθτζσ 

και μακιτριεσ ζδειξε ότι ζνα πολφ ςθμαντικό ςυςτατικό ςτοιχείο ςτθ ςχολικι τάξθ είναι να 

υπάρχει ζνασ αφοςιωμζνοσ δάςκαλοσ ςτισ Νζεσ Τεχνολογίεσ και ανοιχτόσ ςτισ καινοτομίεσ. 

Θ δζςμευςθ του εκπαιδευτικοφ είναι να ζχει ρόλο διευκολυντικό ρόλο, να ζχει τθ 

δυνατότθτα να οργανϊνει ςωςτά μια τζτοια δράςθ και να παρζχει επαρκι μεκοδολογικι 

υποςτιριξθ. Ζτςι ςτισ πιλοτικζσ εφαρμογζσ ο δάςκαλοσ αν ζχει κυρίαρχο ρόλο, μπορεί να 

μετατρζψει μια ιδζα ςε μακθςιακι  και γνωςτικι διαδικαςία. Ο Ohler (2006) τονίηει ότι 

είναι ευκφνθ του δαςκάλου να χρθςιμοποιοφν οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ τθν τεχνολογία 

για να υπθρετεί τθν ιςτορία τουσ και όχι ωσ αυτοςκοπό. Πςον αφορά ςτουσ μακθτζσ, ςτθν 

ίδια ζρευνα παρατθρικθκε ότι οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ είναι πιο ευαιςκθτοποιθμζνοι 

και ζχουν περιςςότερα κίνθτρα, όταν το κζμα τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ αναφζρεται ςε όλα 

τα παιδιά τθσ τάξθσ και αποτελεί μια κοινι βιωματικι εμπειρία για όλθ τθ μακθτικι 

κοινότθτα. Αυτό ενιςχφει τθ δθμιουργικότθτά τουσ, ιδιαίτερα ςτα μικρά παιδιά, ςτα οποία 

αναφζρεται και θ δικι μασ μελζτθ. 

Θ αφιγθςθ ςυνδζεται άρρθκτα και με τθ δραματικι τζχνθ. Αυτό φαίνεται από πολλζσ 

ζρευνεσ οι οποίεσ ζχουν διεξαχκεί και παρουςιαςτεί ςε ςυνζδρια. Σφμφωνα με μια άλλθ 

μελζτθ ςτο ίδιο ςυνζδριο για τθ Διαδραςτικι Ψθφιακι Αφιγθςθ, οποία αφοροφςε ςτθν 

αφθγθματικι εξζλιξθ μζςω του αυτοςχεδιαςτικοφ κεάτρου18, ζγινε φανερό ότι αυτοί οι δφο 

παράγοντεσ εμπλζκονται ενεργά. Αυτό γίνεται από τισ απαρχζσ του κεάτρου. Το νόθμα που 

προκφπτει από το γεγονόσ ότι μια ιςτορία υπθρετεί τθ διδαςκαλία, μεταξφ γενεϊν και 

πολιτιςμϊν, είναι ςφνθκεσ και προβλζψιμο. Οι ιςτορίεσ τείνουν να γίνονται παιδαγωγικζσ 

και να εργάηονται διαφορετικά, εμπλζκοντασ το περιεχόμενό τουσ ςε ζνα αφθγθματικό 

πλαίςιο και να το επικοινωνιςουν με τουσ άλλουσ μζςω ρόλων και πλοκισ. Το αποτζλεςμα 

τθσ διαδικαςίασ αποτελεί περιεχόμενο διάδραςθσ, το οποίο μελετάται.  Ασ μθν ξεχνάμε ότι 

                                                           
16

 Οι αναφορζσ που γίνονται είναι μζςα από τα πρακτικά του 2
ου

 Διεκνοφσ Συνεδρίου για τθ 
Διαδραςτικι Ψθφιακι Αφιγθςθ, που εκδόκθκαν το 2009 ςτθ Γερμανία. 
17

 Nicoletta Di Blas, Franca Garzotto, Paolo Paolini, Amalia Sabiescu, (2009), Digital Storytelling as a 
Whole-Class Learning Activity: Lessons from a Tree-Years Project  
18

 Allan Baumer, Brian Magerko, (2009), Narrative Development in Improvisation Theatre 
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το κεατρικό παιχνίδι19, που είναι μία από τισ τεχνικζσ που χρθςιμοποιιςαμε ςτθ μελζτθ μασ 

ενζχει ζντονο το ςτοιχείο του αυτοςχεδιαςμοφ και του αυκόρμθτου.20 Τα παιδιά επιλζγουν 

τουσ ρόλουσ τουσ οποίουσ κα υποδυκοφν ςτο δρϊμενο και αυτοςχεδιάηουν τθ δράςθ τουσ.  

Στο 3ο Διεκνζσ Συνζδριο για τθ Διαδραςτικι Ψθφιακι Αφιγθςθ που διεξιχκθ το 2010 ςτο 

Εδιμβοφργο21 οι Garzotto, Herrero και Salgueiro αναφζρουν ότι με τθ χριςθ ψθφιακϊν 

αφθγθματικϊν δραςτθριοτιτων παρζχεται μια βακφτερθ γνϊςθ ςτα παιδιά και εξαίρεται θ 

δθμιουργικότθτα τουσ που ζρχεται ςε αντιδιαςτολι με τθν κανονικότθτα που προκφπτει 

από τθ ςχολικι πραγματικότθτα. Τονίηεται ότι ςτισ μικρζσ θλικίεσ είναι πολφ ωσ απόλυτα 

κακοδθγοφμενα από τουσ εκπαιδευτικοφσ που ςτθρίηουν τα προγράμματα αυτά. Επίςθσ 

ςτισ μικρότερεσ τάξεισ θ διαδικαςία είναι ωσ επί το πλείςτον ςτθ ςχολικι αίκουςα όπου 

διεξάγονται οι δραςτθριότθτεσ και ςυνοδεφονται με τθ ςυλλογι υλικοφ και τθν καταςκευι 

πρωτότυπων δθμιουργιϊν, όπωσ κείμενα ι ηωγραφιζσ και θ παρακολοφκθςθσ εικόνων. Θ 

ψθφιακι αφιγθςθ είναι το τελευταίο ςτάδιο τθσ ςυλλογικισ δθμιουργίασ. 

Ο Ohler (2006) διατείνεται ότι θ ψθφιακι αφιγθςθ μπορεί να είναι χριςιμθ ςτο 

πρόγραμμα ςπουδϊν εάν οι δάςκαλοι λάβουν υπόψθ δφο ςθμαντικζσ ζννοιεσ: 

1) Τα παιδιά πρζπει να εςτιάςουν ςτθν ιςτορία και όχι ςτθν χριςθ ψθφιακϊν 

μζςων. Αυτό ςθμαίνει να γίνει χαρτογράφθςθ τθσ ιςτορίασ και να γίνει εξάςκθςθ 

ςε γραπτι και προφορικι αφιγθςθ πριν χρθςιμοποιθκοφν ψθφιακά ςτοιχεία. 

2) Θ ψθφιακι αφιγθςθ πρζπει να χρθςιμοποιθκεί για να αναπτυχκεί θ κριτικι 

ςκζψθ, το γράψιμο, και ο βαςικόσ εγγραματιςμόσ ςτα μζςα.  

Ζτςι πολλοί ςιωπθλοί μακθτζσ κα μπορζςουν να εκφραςτοφν αλλά και μακθτζσ οι οποίοι δεν 

ανταποκρίνονται ςτα αμιγϊσ ακαδθμαϊκά πρότυπα. Αυτοί δθλαδι, που ζχουν κάποιεσ 

δεξιότθτεσ που δεν προςμετροφνται ςτθ βακμολογικι κλίμακα και αξιολόγθςθ που 

υπόκεινται ςτα ςχολεία. 

                                                           
19

 Ρεριςςότερεσ λεπτομζρειεσ κα βρείτε ςτο κεφάλαιο που αναφζρεται ςτο κεατρικό παιχνίδι ςτθν 
παροφςα εργαςία.  
20

 Birgit Endrass, Michael Boegler, Nikolaus Bee, Elisabeth Andre, (2009), What would You Do in Their 
Shoes? Experiencing Different Perspectives in an Interactive Drama For Multiple Users 
Sasha A. Barab, Tyler Dodge, Adam Ingram – Goble, Charlene Volk, Kylie Peppler, Patrick Pettyjohn, 
Maria Solomou, (2009), Pedagogical Dramas and Transformational Play: Realizing Narrative through 
Videogames Design 
21

 Franca Garzotto, Eliana Herrero, Fernando Salgueiro, (2010), One Tool – Many Paradigm: Creativity 
and Regularity in Youngsters’ Hyperstories 
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Σε ελλαδικό επίπεδο οι Σεραφείμ και Φεςάκθσ22μετά από τισ ειςθγιςεισ τουσ ςε δφο 

Ρανελλινια Συνζδρια αναφζρουν αρκετζσ ζρευνεσ ςτθ διεκνι βιβλιογραφία που αφοροφν 

ςτθ ψθφιακι αφιγθςθ. Ενδεικτικά αναφζρονται ςτισ περιλιψεισ:  

«Ο Benmayor (2008) εξιγαγε το ςυμπζραςμα ότι θ ψθφιακι αφιγθςθ είναι βαςιςμζνθ 

ςτθν παιδαγωγικι, όπου οι μακθτζσ φζρουν τθ πολιτιςτικι τουσ γνϊςθ και εμπειρία ςε 

ςϊμα, ςυμπεριλαμβανομζνων των δεξιοτιτων και τθσ υποςτιριξθσ τθσ τεχνολογίασ, για να 

μεταφζρουν τθ ςκζψθ τουσ και να ενδυναμϊςουν τουσ εαυτοφσ τουσ. Οι πολλζσ 

δθμιουργικζσ γλϊςςεσ τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ (γράψιμο, φωνι, εικόνα και ιχοσ) 

ενκαρρφνουν τα περικωριοποιθμζνα ιςτορικά μακιματα, ιδιαίτερα ςτισ μικρότερεσ θλικίεσ, 

για να καταγράψουν οι μακθτζσ τθν κοινωνικι και πολιτιςτικι ταυτότθτα και να 

προκαλζςει πολιτιςτικζσ ομιλίεσ με νζουσ ςυναρπαςτικοφσ τρόπουσ.  

Ο Albers (2007) υποςτθρίηει ότι προκειμζνου να υποςτθριχκεί θ ανάπτυξθ τθσ 

αναγνωςτικισ ικανότθτασ, είναι ουςιαςτικό οι δάςκαλοι να περιλαμβάνουν τεχνολογία 

πλοφςια ςε δεξιότθτεσ ανάγνωςθσ ςτο πρόγραμμα ςπουδϊν. Οι Chen, Verdig, και Wood 

(2003) διαπίςτωςαν ότι θ ιςτορία που μοιράηεται μζςω τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ επεκτείνει 

τουσ παραδοςιακοφσ τρόπουσ των γλωςςικϊν τεχνϊν: ανάγνωςθ, γράψιμο, άκουςμα, 

ομιλία, παρακολοφκθςθ, και οπτικι αναπαράςταςθ.  

Οι Kullo-Abbott και Polman (2008) κατζλθξαν ςτο ςυμπζραςμα ότι ζνα πρόγραμμα 

ψθφιακισ αφιγθςθσ μπορεί να ωφελιςει τουσ μακθτζσ ωσ ςυγγραφείσ, επειδι 

χρθςιμοποιοφν τθν τεχνολογία για να οργανϊνουν και να φζρουν ςε ακολουκία τισ ιδζεσ 

τουσ. Θ μελζτθ τουσ επίςθσ διαπίςτωςε ότι θ εμπλοκι με τθν ψθφιακι αφιγθςθ ενζπνευςε 

τουσ μακθτζσ να επεκτείνουν τθ δθμιουργικότθτά τουσ και να ανακαλφψουν διαφορετικοφσ 

τρόπουσ να εκφραςτοφν οι ιδζεσ τουσ. Εξελικτικά, τα παιδιά αρχίηουν να γράφουν τισ 

ιςτορίεσ τουσ μζςω εικόνων ςυμβολικά αντιπροςωπευτικϊν. Τα παιδιά χρθςιμοποιοφν τισ 

εικόνεσ για να τα βοθκιςουν να κυμθκοφν τουσ χαρακτιρεσ, τθν ακολουκία (αρχι, μζςθ 

και τζλοσ), και τθν πλοκι και μποροφν να παραγάγουν αυτζσ τισ λεπτομζρειεσ αρκετά 

ηωντανά (Raines & Isabell, 1999).» 

                                                           
22

 Οι Σεραφείμ και Φεςάκθσ ζκαναν δφο δθμοςιεφςεισ μζςα ςτο 2010 με κφριο άξονα τθν Ψθφιακι 

αφιγθςθ ςτο 2
ο
   Ρανελλινιο Εκπαιδευτικό Συνεδρίο «Ψθφιακζσ και διαδικτυακζσ εφαρμογζσ ςτθν 

εκπαίδευςθ» ςτθν Θμακία και ςτο 7
ου

 Ρανελλινιου Συνζδριου με Διεκνι Συμμετοχι «Οι ΤΡΕ ςτθν 

Εκπαίδευςθ» ςτθν Κόρινκο. Οι περιλιψεισ είναι διακζςιμεσ ςτα: 

http://www.ekped.gr/praktika10/gen/138.pdf  

http://korinthos.uop.gr/~hcicte10/proceedings/64.pdf 

 

http://www.ekped.gr/praktika10/gen/138.pdf
http://korinthos.uop.gr/~hcicte10/proceedings/64.pdf
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5.8  Ψθφιακι Δθμιουργία – Φάςεισ 

Θ διαδικαςία δθμιουργίασ μιασ ψθφιακισ αφιγθςθσ αποτελείται κατά κφριο λόγο από 

τρεισ διακριτζσ φάςεισ. Τθν προετοιμαςία, τθν παραγωγι και τθν παρουςίαςθ. 

Στθν πρϊτθ φάςθ, τθ φάςθ τθσ προετοιμαςίασ επιλζγεται το κζμα το οποίο κα 

πραγματευτεί θ ψθφιακι αφιγθςθ. Ζπειτα κακορίηεται το κοινό ςτο οποίο απευκφνεται θ 

αφιγθςθ και ποια μορφι κα ζχει το τελικό προϊόν. Εν ςυνεχεία, κα πρζπει να μοιραςτοφν 

ρόλοι ςτα μζλθ τθσ ομάδασ, εφόςον θ διεκπεραίωςθ τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ αποτελεί 

ομαδικό προϊόν και καλό είναι να καταρτιςτεί ζνα χρονοδιάγραμμα εργαςιϊν ζτςι ϊςτε να 

ξζρουν όλα τα μζλθ που κα διεκπεραιϊςουν το project τι πρζπει να κάνουν. 

Εφόςον αναφερόμαςτε ςε αφιγθςθ, θ φπαρξθ ςεναρίου είναι ςθμαντικι. Επίςθσ, το 

ςυναίςκθμα που κζλουμε να προκαλζςουμε ςτουσ κεατζσ και θ μουςικι που κα 

χρθςιμοποιθκεί πρζπει να είναι προαποφαςιςμζνα. 

Στθ δεφτερθ φάςθ, τθ φάςθ τθσ παραγωγισ, ςυλλζγεται το υλικό που κα χρθςιμοποιθκεί 

ςτθ ψθφιακι αφιγθςθ. Άρα, ςθμαντικό ρόλο παίηουν οι ψθφιακζσ ςυςκευζσ και κατά 

κφριο λόγο αναφερόμαςτε ςτον θλεκτρονικό υπολογιςτι αλλά και τα προγράμματα 

επεξεργαςίασ του ψθφιακοφ υλικοφ που κα χρθςιμοποιθκοφν. Σ’ αυτό το ςθμείο αξίηει να 

ςθμειωκεί ότι υπάρχουν προγράμματα ελεφκερα και απλά ςτθν χριςθ όπωσ και 

προγράμματα πιο επαγγελματικά που είναι επί πλθρωμισ. Εν πρϊτθσ, μπορεί να 

χρθςιμοποιθκεί πρωτογενζσ ψθφιακό υλικό. Το υλικό αυτό μπορεί να προζρχεται από 

τεχνικά μζςα που είναι προςβάςιμα από όλουσ. Τζτοια είναι θ ψθφιακι και θ αναλογικι 

φωτογραφικι μθχανι, το κινθτό τθλζφωνο για να αποκτιςουμε ψθφιακζσ εικόνεσ, 

βιντεοκάμερα ι web – κάμερα για να ζχουμε ςτα χζρια μασ μικρά βίντεο και ιχοι ι 

μουςικζσ μελωδίεσ που μπορεί να θχογραφθκοφν ςε ζνα κινθτό τθλζφωνο, ςτο μικρόφωνο 

ενόσ υπολογιςτι ι μιασ βιντεοκάμερασ. Σε δεφτερο επίπεδο, το διαδίκτυο αποτελεί ζναν 

εφκολο τρόπο ςυλλογισ υλικοφ. Μπορεί να γίνει ςυλλογι εικόνων, πλθροφοριϊν που να 

κατευκφνουν το ςενάριο, μουςικισ επζνδυςθσ τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ, video, ιχων και 

άλλα. Σε κάκε περίπτωςθ είναι κεμιτό να αναφερκοφν οι πθγζσ προζλευςθσ του ψθφιακοφ 

υλικοφ που ςυλλζξαμε, το οποίο μπορεί να προςτατεφεται ι να είναι ελεφκερο ςτο 

διαδίκτυο, ζτςι ϊςτε να διαςφαλιςτεί θ νόμιμθ χριςθ του, γιατί δεν παφει να υπόκεινται ςε 

πνευματικά δικαιϊματα. Ρρζπει επίςθσ να γίνει κατανοθτό ότι οι ψθφιακζσ παραγωγζσ των 

μακθτϊν και των μακθτριϊν αποτελοφν πνευματικι ιδιοκτθςία των παιδιϊν που τα 

παριγαγαν. 
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Θ τρίτθ και τελευταία φάςθ είναι θ φάςθ τθσ παρουςίαςθσ. Θ παρουςίαςθ μπορεί να γίνει 

ςε ηωντανό κοινό, υπό μορφι βίντεο ι υπό μορφι θλεκτρονικισ παρουςίαςθσ 

(powerpoint). Σε κάκε περίπτωςθ θ παρουςίαςθ είναι ζνα ςθμαντικό κομμάτι τθσ 

διαδικαςίασ. Οι ςυμμετζχοντεσ, πρζπει να δϊςουν διευκρινιςεισ αν τουσ ηθτθκεί και να 

μπορζςουν να ςτθρίξουν τθ δουλειά που ζκαναν. Ραράλλθλα θ παρουςίαςθ κα μποροφςε 

να γίνει on-line αν δεν αποτελεί κομμάτι του project και να κεακεί από ζνα ευρφ κοινό 

ταυτόχρονα. Ενδεχομζνωσ ςε αυτι τθν περίπτωςθ κα πρζπει να ςυνοδεφεται από ζνα 

διευκρινιςτικό υλικό για να καλυφκοφν οι απορίεσ των κεατϊν. 
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6. Δεφτεροσ Άξονασ: Διαγεννεακι Μάκθςθ και Επικοινωνία 

6.1  Η κοινωνία που ηοφμε ςιμερα 

Σε κοινωνικά μεταβαλλόμενεσ κοινωνίεσ ςαν αυτι που ηοφμε ςιμερα, θ γεωγραφικι 

κινθτικότθτα οδιγθςε ςτο φαινόμενο τθσ αςτυφιλίασ, το οποίο είναι ζντονο. Το γεγονόσ 

αυτό ςυνζδραμε ςτθν αποξζνωςθ των ανκρϊπων και ςτον διαχωριςμό τουσ ςε νζουσ και 

μεγαλφτερουσ ςε θλικία ανκρϊπουσ.  Αυτόσ ο διαχωριςμόσ οδήγησε ςε ουτοπικά, αρνθτικά 

ςτερεότυπα μεταξφ των γενεϊν και όξυνε τισ αντιπαρακζςεισ που εν γζνει προζκυπταν.  

Από τον Δεφτερο Ραγκόςμιο Ρόλεμο και μετά, πάνω από είκοςι χρόνια ζχουν προςτεκεί 

ςτον μζςο όρο ηωισ του ανκρϊπινου γζνουσ. Τθν ίδια περίοδο παρατθροφνται πολιτικζσ 

και τεχνολογικζσ αλλαγζσ, οι οποίεσ ζχουν μετατρζψει τθν εργαςία και τθν οικογζνεια, 

επθρεάηοντασ εμφανϊσ και τισ κοινωνικζσ εμπειρίεσ που ζπονται (Winston L., 2001). 

Ραράλλθλα το δθμογραφικό προφίλ του πλθκυςμοφ τθσ χϊρασ μασ, χαρακτθρίηεται από τθ 

ςυνεχι μείωςθ των γεννιςεων και τθν αφξθςθ του προςδόκιμου χρόνου ηωισ. Ιδιαίτερα 

τθν χρονικι περίοδο που διανφουμε, το φαινόμενο αυτό ζχει πάρει μεγαλφτερεσ 

διαςτάςεισ, ϊςτε μπαίνουμε ςτθ διαδικαςία να μιλοφμε για αλλαγι ςτθν πλθκυςμιακι 

πυραμίδα που παλαιότερα γνωρίηαμε.23 

Θ 1θ Οκτϊβρθ ζχει κακιερωκεί ωσ Ραγκόςμια Θμζρα των Γθρατειϊν. H ςκζψθ μασ πθγαίνει 

πρωτίςτωσ ςε εκείνουσ τουσ γθραιότερουσ που ηουν μόνοι τουσ, ξεχαςμζνοι από όλουσ, 

δίχωσ ςυντροφιά, χωρίσ βοικεια. Δράττοντασ τθν ευκαιρία, κα προτείναμε θ Ρολιτεία να 

αναπτφξει ςυγκεκριμζνεσ δράςεισ που να προωκοφν τθν κοινωνικι ζνταξθ των 

θλικιωμζνων. Θ τρίτθ θλικία απαρτίηεται από ανκρϊπουσ που αποτελοφν ζναν 

ανεκμετάλλευτο πλοφτο γνϊςεων, εμπειριϊν και ςοφίασ. Τα παιδιά και οι νζοι γενικά 

ζχουν να μάκουν πολλά μζςα από τθ ςυναναςτροφι τουσ με θλικιωμζνουσ. Αυτζσ οι 

φαινομενικά διαχωριςμζνεσ γενιζσ, ζχουν τθ δυνατότθτα να βρουν αξία θ μια ςτθν άλλθ και 

να μοιραςτοφν κοινοφσ τομείσ ενδιαφζροντοσ, για παράδειγμα, όςον αφορά ςτθ λιψθ 

αποφάςεων που επθρεάηουν άμεςα τθ ηωι τουσ. Στθ δφςκολθ περίοδο που διανφουμε 

λόγω οικονομικισ κρίςθσ, χρειαηόμαςτε νζεσ ςτρατθγικζσ για να φζρουμε ςε επαφι και 

                                                           
23

 Τα ςτοιχεία που μασ κάνουν να εξάγουμε αυτό το ςυμπζραςμα αναφζρονται ςτθ δθμογραφία τθσ 
Ελλάδασ του 2011 και διατίκεται ςτο ςφνδεςμο 
http://el.wikipedia.org/wiki/%CE%94%CE%B7%CE%BC%CE%BF%CE%B3%CF%81%CE%B1%CF%86%CE
%AF%CE%B1_%CF%84%CE%B7%CF%82_%CE%95%CE%BB%CE%BB%CE%AC%CE%B4%CE%B1%CF%82 

http://el.wikipedia.org/wiki/%CE%94%CE%B7%CE%BC%CE%BF%CE%B3%CF%81%CE%B1%CF%86%CE%AF%CE%B1_%CF%84%CE%B7%CF%82_%CE%95%CE%BB%CE%BB%CE%AC%CE%B4%CE%B1%CF%82
http://el.wikipedia.org/wiki/%CE%94%CE%B7%CE%BC%CE%BF%CE%B3%CF%81%CE%B1%CF%86%CE%AF%CE%B1_%CF%84%CE%B7%CF%82_%CE%95%CE%BB%CE%BB%CE%AC%CE%B4%CE%B1%CF%82
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επικοινωνία άτομα όλων των θλικιϊν. Ειδικά αυτι τθν περίοδο είναι ανάγκθ να ςυςφίξουμε 

τισ ςχζςεισ ενιςχφοντασ τθν ανεξαρτθςία των γενεϊν. 

 

6.2  Προβλθματιςμοί για τθν αλλθλεπίδραςθ και το χάςμα των δφο 

γενεϊν 

Ωσ χάςμα γενεϊν μπορεί να κεωρθκεί θ ιδθ διαμορφωμζνθ αυτι κατάςταςθ ι απόςταςθ 

ςτθν οποία παρατθρείται ζνα αδιζξοδο ςτθ ςχζςθ μεταξφ ατόμων διαφορετικισ θλικίασ, οι 

αποκλίνουςεσ απόψεισ και το κενό επικοινωνίασ που υπάρχει. Το ηιτθμα τθσ επικοινωνίασ 

οφείλεται εν γζνει ςε παράγοντεσ, όπωσ ο ταχφτατοσ ρυκμόσ τθσ ςφγχρονθσ ηωισ, θ 

ζλλειψθ χρόνου και θ αλλοτριωτικι εργαςιακι ηωι που ο ςθμερινόσ άνκρωποσ βιϊνει. 

Ειδικότερα, λόγω τθσ θλιακισ διαφοράσ οι γενιζσ των νεότερων και των πιο «ϊριμων» 

θλικιακά αντιμετωπίηουν επιπρόςκετουσ παράγοντεσ που οδθγοφν ςε ακόμα μεγαλφτερθ 

αποςταςιοποίθςθ με τουσ προγενζςτερουσ ι τουσ μεταγενζςτερουσ.  

Ραράλλθλα πρζπει να αναφερκεί και ο προβλθματιςμόσ ωσ προσ το γεγονόσ του ελεφκερου 

χρόνου που διακζτουν οι δφο πλθκυςμιακζσ ομάδεσ , των νζων και θλικιωμζνων, και θ 

κατανομι του κατά τθ διάρκεια τθσ θμζρασ. Ριο ςυγκεκριμζνα, πολλζσ φορζσ ακοφμε 

φράςεισ όπωσ «Βγικα ςτθ ςφνταξθ και κάκομαι», «...δεν ζχω τι να κάνω με το χρόνο μου», 

«μετά τθ ςυνταξιοδότθςθ αιςκάνομαι άχρθςτοσ», «...δεν ζχω τθν ευκαιρία να προςφζρω 

κάτι πια ςτθν κοινωνία», «οι νζοι με αντιμετωπίηουν ςαν βάροσ τθσ κοινωνίασ και ςαν 

ανιμπορο να προςφζρω κάτι». Τα παιδιά ςε αντίκεςθ, ζρχονται αντιμζτωπα με το γεγονόσ  

ότι οι γονείσ τουσ , αδυνατϊντασ να περάςουν περιςςότερο χρόνο μαηί τουσ, δε μποροφν να 

εμπλακοφν εποικοδομθτικά με τθ δθμιουργικι απαςχόλθςθ τουσ. Ζτςι αποςταςιοποιοφνται 

Το κενό αυτό ζρχονται, κατά μία ζννοια, να το ςυμπλθρϊςουν οι θλικιωμζνοι μεταδίδοντασ 

τθ γνϊςθ και τθ ςοφία τουσ. 

Το χάςμα γενεϊν υφίςταται και από τισ δφο γενιζσ, εκ μζρουσ τθσ νεότερθσ γενιάσ και τθσ 

μεγαλφτερθσ. Από τθν μία μεριά, οι νζοι τείνουν να κάνουν κακι χριςθ τθσ γλϊςςασ 

γεγονόσ που είναι ζντονα κατακριτζο από τουσ μεγαλφτερουσ. Θ αδιαλλαξία τθσ νζασ 

γενιάσ, θ ανυπακοι και θ παντελισ ζλλειψθ ςεβαςμοφ τθν απομακρφνει από τθν τρίτθ 

γενιά. Ιδιαίτερα τθν περίοδο τθσ εφθβείασ τα αγόρια και τα κορίτςια ανακαλφπτοντασ τθν 

ανάγκθ τουσ για αποδοχι από τουσ ςυνομθλίκουσ τουσ και μόνο, τάςςονται άκριτα υπζρ 

τθσ εφιμερθσ ναρκιςςιςτικισ μόδασ, του εφιμερου reality show, τθσ εφιμερθσ 
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διαφιμιςθσ, τθσ εφιμερθσ τθλεοπτικισ ςαπουνόπερασ. Αυτό ςυνεπάγεται τθν ζλλειψθ 

αυκεντικϊν και ουςιαςτικϊν προτφπων λόγο τθσ επιπολαιότθτασ, τθσ απειρίασ και τθσ 

ακοφςιασ μαηικοποίθςθσ τουσ. Θ αμφιςβιτθςθ που δείχνουν ςε οιοδιποτε παλιό, από τθ 

δικι τουσ οπτικι γωνία είναι ςαφϊσ εμφανισ και ίςωσ λόγω των προαναφερκζντων 

βιωμάτων τουσ. 

Από τθν άλλθ πλευρά, πολφ κριτικά και αποςταςιοποιθμζνα βλζπει και θ τρίτθ γενιά τθν 

πρϊτθ. Οι μεγαλφτεροι άνκρωποι ενϊ ζχουν εξαιρετικι ευκολία να μιλιςουν, 

παρουςιάηουν τθν αντιςτρόφωσ ανάλογθ δυςκολία να αφουγκραςτοφν τουσ 

προβλθματιςμοφσ των παιδιϊν. Θ ραγδαία εξζλιξθ τθσ τεχνολογίασ, τθσ επικοινωνίασ και 

του πολιτιςμοφ όξυνε το λεγόμενο χάςμα των γενεϊν. Θ ζλλειψθ κατανόθςθσ του νζου και 

του καινοτόμου, οδιγθςε ςε ζναν πιο ζντονο από τον υπάρχων ςυντθρθτιςμό τθσ τρίτθσ 

γενιάσ. Αυτι θ υπερβολικι αυςτθρότθτα μοιραία επζφερε ζλλειψθ διαλόγου άρα και  

ζλλειψθ επικοινωνίασ. Οι ελλείψεισ αυτζσ μαηί με τθν ςτείρα και άκριτθ ςκζψθ και θ 

προςκόλλθςθ ςε κάποια κζματα, δθμιοφργθςαν δογματικζσ και αδιάλλακτεσ ςυμπεριφορζσ 

και ςαφϊσ πατερναλιςτικι ςυμπεριφορά. 

Οι ςυνζπειεσ αυτισ τθσ κατάςταςθσ δεν αφοροφν μόνο τουσ μεν ι τουσ δε. Είναι κάτι που 

ζχει αντίκτυπο και ςτισ δφο κοινωνικζσ ομάδεσ που προαναφζρκθκαν. Το χάςμα αυτό ζχει 

κοινζσ ςυνζπειεσ. Κατά κφριο λόγο κλονίηονται τα πρότυπα και οι αξίεσ που ζχουν 

διαμορφωκεί ι διαμορφϊνονται. Οι τάςεισ πρόωρθσ χειραφζτθςθσ και ανεξαρτθτοποίθςθσ 

τθσ νζασ γενιάσ και τθσ περικωριοποίθςθσ λόγω τθσ απαξίωςθσ που νιϊκει θ τρίτθ γενιά, 

οδθγεί ςτθν απομόνωςθ και των δφο πλευρϊν και τθν περικωριοποίθςθ. Ωσ επακόλουκο, 

δθμιουργοφνται κοινωνικζσ ςχζςεισ χωρίσ ουςιαςτικό υπόβακρο και βαρφτθτα. Αυτζσ οι 

ςχζςεισ ςτθρίηονται ςε ψεφτικεσ ςυμπεριφορζσ, οι οποίεσ ςτθν επίταςθ του φαινομζνου 

αναδφουν καχυποψία, αδιαφορία και απογοιτευςθ. Στον υπερκετικό βακμό οδθγεί ςε 

ανϊμαλθ ενθλικίωςθ και κοινωνικοποίθςθ νζων, κοινωνικζσ αναςτατϊςεισ και καλλιζργεια 

αντιπαλότθτασ ενϊ ςτον αντίποδα παρατθροφμε τθν ολοκλθρωτικι εγκατάλειψθ των 

θλικιωμζνων ςε γθροκομεία και ςυναφι ιδρφματα.  

 

6.3  Διαγενεακι Μάκθςθ και Επικοινωνία 

Πταν κάτι αναφζρεται ωσ διαγενεακό (intergenerational), εντοπίηει μια ενζργεια θ οποία 

ςυμβαίνει μεταξφ δφο γενεϊν και όταν αναφερόμαςτε ςε διαγενεακι μάκθςθ 
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(intergenerational learning), εννοοφμε το μοίραςμα πλθροφοριϊν, ςκζψεων, 

ςυναιςκθμάτων μεταξφ των δφο γενεϊν, το οποίο ενεργοποιεί και εμπλουτίηει και τισ δφο 

κατευκφνςεισ και τισ δφο γενεζσ. Ριο ςυγκεκριμζνα το Εκνικό Συμβοφλιο για τθ Γιρανςθ 

(National Council on Aging), αναφζρει τα διαγενεακά προγράμματα ωσ δραςτθριότθτεσ που 

ενιςχφουν τθ ςυνεργαςία, τθ διάδραςθ ι και τθν αλλθλεπίδραςθ μεταξφ των δφο γενεϊν.24 

Κατά κοινι ομολογία, θ διαγενεακι μάκθςθ πθγάηει από το γεγονόσ τθσ εξζλιξθσ του 

πολιτιςμοφ. Θ κοινωνικι μόρφωςθ μεταδίδεται από γενιά ςε γενιά, από τουσ μεγαλφτερουσ 

ςτουσ μικρότερουσ με χίλιουσ διαφορετικοφσ τρόπουσ. Στισ προφορικζσ κοινωνίεσ, θ 

φιγοφρα του παραμυκά εγγυείται τθν ςυνζχιςθ τθσ παράδοςθσ ενόσ ολόκλθρου πολιτιςμοφ 

μζςω των ιςτοριϊν και των λεκτικϊν παραδόςεων. Ο παραμυκάσ – αφθγθτισ, ιταν πάντα 

ζνασ μεγάλοσ θλικιακά άνκρωποσ, που δίδαςκε, ςυμβοφλευε και παρείχε πλθροφορίεσ ςτθ 

νζα γενιά για κζματα εκνικισ ταυτότθτασ και παράδοςθσ. Αυτι θ παραδοχι μασ 

παρουςιάηει τθν πρϊτθ εμφανι προςπάκεια διαγενεακισ μάκθςθσ. Αργότερα, οι 

εκπαιδευτικοί ςτα ςχολεία που διαμορφϊκθκαν για να καλφψουν κοινωνικζσ και 

μακθςιακζσ ανάγκεσ των εποχϊν καλφπτουν το κενό των παραμυκάδων – αφθγθτϊν.25 

Ζνα κομμάτι τθσ διαγενεακισ μάκθςθσ και επικοινωνίασ πραγματοποιείται αςυναίςκθτα, 

όταν ςυηθτοφν τα εγγόνια με τουσ παπποφδεσ τουσ ι με άλλουσ μεγάλουσ ςε θλικία 

ςυγγενείσ ι οικογενειακοφσ φίλουσ. Ζτςι ενδζχεται να προςλθφκοφν πλθροφορίεσ για τθν 

τοπικι ιςτορία, για παγκόςμια βιωμζνα ιςτορικά γεγονότα όπωσ πόλεμοι ι ςυνκικεσ. 

Άλλεσ φορζσ επιτυγχάνεται θ μάκθςθ μζςα από οργανωμζνεσ ι προςχεδιαςμζνεσ 

δραςτθριότθτεσ για παράδειγμα από δραςτθριότθτεσ που κάνουν οι μεγαλφτεροι και 

ιδιαίτερα αυτοί που ηουν ςε επαρχιακζσ πόλεισ όπωσ το άρμεγμα μιασ κατςίκασ ι το 

ξεχορτάριαςμα ενόσ χωραφιοφ, ι  και δραςτθριότθτεσ τισ οποίεσ κάνουν οι μεγαλφτεροι 

λόγω προςωπικϊν καταβολϊν τουσ όπωσ το μαγείρεμα παραδοςιακϊν φαγθτϊν. Ρζρα 

όμωσ από τθν ανταλλαγι γνϊςεων, προάγεται και θ αμοιβαία μάκθςθ μεταξφ δφο 

διαφορετικϊν γενεϊν, γεγονόσ που βοθκά ςτθν εξζλιξθ και τθ ανάπτυξθ του κοινωνικοφ 

κεφαλαίου και τθσ κοινωνικισ ςυνοχισ του λαοφ μασ, του οποίου ο θλικιακόσ μζςοσ όροσ 

μεγαλϊνει. Θ διαγενεακι μάκθςθ ουςιαςτικά αποτελεί ζναν τρόπο για τθν αντιμετϊπιςθ 

των ςθμαντικϊν δθμογραφικϊν αλλαγϊν που βιϊνουμε ςτθν Ελλάδα και ζναν τρόπο 

ενίςχυςθσ τθσ αλλθλεγγφθσ μεταξφ των γενεϊν μζςω τθσ επικοινωνίασ.  
                                                           
24

 http://www.ncoa.org/  
Θ απόδοςθ ςτα ελλθνικά προζρχεται από τθ ςυγγραφζα τθσ παροφςασ εργαςίασ. 
25

 Aina Chabert Ramon and Monica Turrini, April 2008, Grandparents and Grandsons: poetics of an 
intergeneratrional learning experience, No 8,  eLearning Papers 

http://www.ncoa.org/
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Ρολλζσ φορζσ μπορεί να δθμιουργθκεί μια ςφγχυςθ για το τι είναι διαγενεακι μάκθςθ. 

Κάποιοι ζχουν ςτο μυαλό τουσ ότι, όταν αναφερόμαςτε ςτθ διαγενεακι μάκθςθ, εννοοφμε 

κάποιεσ δραςτθριότθτεσ που κάνουν οι νζοι για να βοθκιςουν τουσ μεγαλφτερουσ να 

αντεπεξζλκουν ςτθ ςθμερινι κοινωνία τθσ πλθροφόρθςθσ. Βζβαια, αποτελεί και αυτό ζνα 

είδοσ διαγενεακότθτασ αλλά δεν παρουςιάηεται κάποιο είδοσ διάδραςθσ και επικοινωνίασ 

ςε επίπεδο ανταλλαγισ γνϊςεων και πλθροφοριϊν. Πταν δε, αναφερόμαςτε ςε διάδραςθ 

εννοοφμε αμοιβαία μάκθςθ και γνϊςθ, αμοιβαία ανταλλαγι εμπειριϊν και γνωμϊν 

διαμορφϊνοντασ τθν νζα ςτάςθ και από τισ δφο πλευρζσ. 

Θ διαγενεακι μάκθςθ είναι ζνασ τρόποσ να αμβλυνκεί αυτι θ κοινωνικι ανιςότθτα, 

αντιμετωπίηοντασ ςτοχευμζνα αυτό το πρόβλθμα  τθσ πολιτείασ. Θ οικοδόμθςθ ενεργϊν 

πολιτϊν όλων των θλικιϊν, κα ζπρεπε να είναι ζνα κφριο μζλθμά τθσ Ρολιτείασ και 

τοποκετθμζνο ςτισ βαςικζσ προτεραιότθτζσ τθσ. Θα πρζπει να οικοδομθκοφν κετικζσ 

ςτάςεισ και από τθν νζα και από τθν μεγαλφτερθ γενιά, για να μπορζςουν αργότερα να 

προςφζρουν άπαντεσ τισ νεοαποκτθκζντεσ γνϊςεισ.  

Συμφϊνα με τον Kaplan (2001) αναφζρει ότι τα διαγενεακά προγράμματα ενιςχφουν τισ 

ακαδθμαϊκζσ γνϊςεισ των παιδιϊν. Αυτό περιλαμβάνει ςε πρϊτο επίπεδο τθν εκμάκθςθ 

του πϊσ να αρκρϊςουν τθν προςωπικι τουσ εμπειρία και κοινωνικι παρατιρθςθ ςε 

γραπτζσ και προφορικζσ μορφζσ, τθν προϊκθςθ τθσ ομαδικισ εργαςίασ και τθν απόκτθςθ 

τθσ αίςκθςθσ ότι αποτελοφν μζλθ κάποιασ ομάδασ. Σε δεφτερο επίπεδο μακαίνουν και 

αντιλαμβάνονται τθν ιςτορία ωσ μια ηωντανι, εξελιςςόμενθ διαδικαςία. Τα διαγενεακά 

προγράμματα, ζχουν και ευεργετικζσ ιδιότθτεσ ςτουσ μεγαλφτερουσ. Οι ενιλικεσ 

βελτιϊνουν τθν αυτοεκτίμθςι τουσ, εκςυγχρονίηονται τεχνολογικά και ενςωματϊνονται 

ςτθν ςυνεχϊσ μεταβαλλόμενθ πολιτεία και ςε περιπτϊςεισ, βελτιϊνουν τθν νοθτικι τουσ 

υγεία, αν λάβει κάποιοσ υπόψθ ότι για να αφθγθκοφν μια ιςτορία πρζπει να τθν 

ανακαλζςουν. Ζτςι βελτιϊνεται θ λειτουργία τθσ μνιμθσ τουσ. 

 

6.4  Γιατί Διαγενεακι Μάκθςθ και Επικοινωνία 

Ζνασ από τουσ επιμζρουσ ςκοποφσ τθσ διαγενεακισ μάκθςθσ είναι να ζρκουν ςε επαφι 

άνκρωποι από διαφορετικζσ γενιζσ με διαφορετικό οικονομικό και πολιτιςμικό υπόβακρο 

πραγματοποιϊντασ αμοιβαίεσ επωφελείσ δραςτθριότθτεσ. Με αυτόν τον τρόπο προωκείται 

θ βακφτερθ κατανόθςθ και ο ςεβαςμόσ μεταξφ των γενεϊν. Θ ςυμβολι τθσ διαγενεακισ 
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μάκθςθσ διαφαίνεται επίςθσ ςτθ δθμιουργία κοινοτιτων που οι άνκρωποι ςζβονται ο ζνασ 

τον άλλο και αναπτφςςουν δεςμοφσ. Θ ςυνφπαρξθ ςε ζνα κοινό χϊρο μπορεί να επιφζρει 

ανταλλαγι ιδεϊν. Για τθν μελζτθ που διεξιχκθ ζνασ επιμζρουσ ςτόχοσ ιταν το πϊσ μπορεί 

θ τρίτθ θλικία να επικοινωνιςει με τθν πρϊτθ θλικία.  

Ζχουν διεξαχκεί διάφορεσ ζρευνεσ και μελζτεσ όςον αφορά τθ διαγεννεακι μάκθςθ και 

επικοινωνία. Διανφουμε τθ χρονιά τθσ Ενεργοφσ Γιρανςθσ26 (Active Aging 2012) και θ 

διαγενεακι μάκθςθ ζρχεται επίςθμα ςτο προςκινιο. Θ Ενεργόσ Γιρανςθ ςφμφωνα με τον 

Ραγκόςμιο Οργανιςμό Υγείασ (World Health Organization) είναι θ διαδικαςία 

βελτιςτοποίθςθσ των ευκαιριϊν για τθν υγεία, τθ ςυμμετοχι και τθν αςφάλεια, 

προκειμζνου να βελτιωκεί θ ποιότθτα τθσ ηωισ κακϊσ οι άνκρωπου γερνοφν.27 Επιτρζπει 

ςτουσ ανκρϊπουσ να αξιοποιιςουν τισ δυνατότθτζσ τουσ για ςωματικι, κοινωνικι και 

ψυχικι ευεξία ςε όλθ τθ διάρκεια τθσ ηωισ τουσ και να ςυμμετζχουν ςτθν κοινωνία. 

Ραράλλθλα τουσ παρζχει επαρκι προςταςία, αςφάλεια και προςοχι όταν χρειάηεται. 

Σε ζρευνα που διεξιχκθ ζγιναν κάποιεσ ουςιαςτικζσ  ενζργειεσ για τθν διαγενεακι 

ςυντροφικότθτα ςτθ μάκθςθ ςε ςχολεία τθσ πόλθσ και των προαςτίων, ανεξαρτιτου 

οικονομικοφ βιοτικοφ επιπζδου των περιοχϊν. Μζςω αυτισ τθσ διαδικαςίασ ζγιναν οι 

ενιλικεσ άνω των πενιντα πζντε χρόνων μζντορεσ ςε μικρά παιδιά κάνοντασ ζνα παιχνίδι 

ρόλων, δεςμευόμενοι να υπθρετιςουν τθν εκπαίδευςθ με ςκοπό να ευεργετιςουν τισ 

κοινωνίεσ που υπθρετοφςαν.28 Θ διαγενεακι μάκθςθ ωσ ακαδθμαϊκι αρχι παρζχει τισ 

βαςικζσ δεξιότθτεσ για τθν δρομολόγθςθ τθσ τρζχουςασ μελλοντικισ πραγματικότθτασ 

(Teresa Almaida Pinto, 2010). Ζτςι μπορεί να ενςωματωκεί ςε όλουσ τουσ τομείσ τθσ 

κοινωνίασ, από τθν απαςχόλθςθ ςτον πολιτιςτικό τομζα μζχρι τθν εκπαίδευςθ και τθν 

υγεία. Επιπροςκζτωσ αποτελεί ζνα ηωτικισ ςθμαςίασ παράγοντα για ςυγκεκριμζνεσ 

πρωτοβουλίεσ τθσ Ευρωπαϊκισ Ζνωςθσ όπωσ θ Ατηζντα για νζεσ δεξιότθτεσ και κζςεισ 

εργαςίασ.29 Οι διαγενεακζσ δεξιότθτεσ που προκφπτουν βοθκοφν ςτθ δθμιουργία ενόσ νζου 

επαγγελματικοφ προφίλ με βελτιωμζνθ ποιότθτα των  παροχϊν και των υπθρεςιϊν, το 

οποίο αποτελεί μια ςυμβολι ςτθ γεφφρωςθ του χάςματοσ των δεξιοτιτων για τισ κζςεισ 

εργαςίασ του μζλλοντοσ. 

                                                           
26

 http://www.who.int/ageing/active_ageing/en/index.html 
27

 Θ απόδοςθ ςτα ελλθνικά προζρχεται από τθ ςυγγραφζα τθσ παροφςασ εργαςίασ. 
28

 Linda Winston, 2001, Grandparents, Intergenerational Learning and Civic Renewal, K-6 
29 An Agenda for new skills and jobs: A European contribution towards full employment. COM(2010) 

682/3. 
http://ec.europa.eu/social/BlobServlet?docId=6328&langId=en 

http://www.who.int/ageing/active_ageing/en/index.html
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Συνεχίηοντασ τισ αναφορζσ μασ ςε ερευνθτικό πλαίςιο το 2008 ςτθν Κφπρο από το 

Σφνδεςμο Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων τθσ Κφπρου τόςο οι ςπουδαςτζσ όςο και οι ςυνταξιοφχοι 

επικυμοφν να αποκτιςουν γνϊςεισ, δεξιότθτεσ και ικανότθτεσ ο ζνασ από τον άλλο. 

Ραράλλθλα, οι δφο γενεζσ επικυμοφν να ςυμμετάςχουν ςε διαγενεακά προγράμματα. Για 

να αναπτυχκεί ζνα διαγενεακό κλίμα μάκθςθσ ςτο πρόγραμμα πρζπει να λθφκοφν υπόψθ 

από τθν πλευρά των ςπουδαςτϊν ότι θ διαγενεακι μάκθςθ πρζπει να απευκφνεται ςε 

εμπειρίεσ που αποκτοφνται από τθν τρίτθ γενιά, ςε εμπειρίεσ που αποκτοφνται από τουσ 

ςπουδαςτζσ, ςε περιπτϊςεισ προςαρμογισ ςε δφςκολεσ καταςτάςεισ, ςτθν ικανότθτα για 

επικοινωνία και ςτισ δεξιότθτεσ για υπερπιδθςθ δυςκολιϊν. Από τθν τρίτθ γενιά θ 

διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία πρζπει κυρίωσ να απευκφνεται ςτθν ικανότθτα 

προςαρμογισ ςε νεωτεριςμοφσ όπωσ οι Νζεσ Τεχνολογίεσ, ςτο δραςτιριο τρόπο ηωισ, ςτθν 

επικυμία για ςυνεχι βελτίωςθ των δεξιοτιτων που αποκτοφνται και ςτθ δφναμθ τθσ 

προςαρμοςτικότθτασ ςε νζο δυναμικό περιβάλλον.30  

Οι άνκρωποι άνω των 65 ετϊν, αντιμετωπίηουν ςιμερα μία νζα κατάςταςθ, όπου οι 

περιςςότερεσ από τισ πνευματικζσ τουσ αναφορζσ ζχουν μετατραπεί, αναςυντεκεί ι 

εξαφανιςτεί. Ταυτόχρονα, οι νζεσ γενιζσ ζρχονται ςε επαφι με μια άςτατθ κοινωνία, ςτθν 

οποία φαίνεται ότι είναι πολφ δφςκολο να κακιερωκεί θ αίςκθςθ του ανικειν ςε κάποιο 

ςυγκεκριμζνο πλαίςιο, γεγονόσ που επθρεάηει άμεςα τθν ιςτορικι μνιμθ και τθ δθμιουργία 

ταυτότθτασ. Ο υπολογιςτισ κεωρείται ζνα πολιτιςτικό εργαλείο με πολλζσ δυνατότθτεσ και 

ο ρόλοσ του ςτθ διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία υπογραμμίηεται εντόνωσ ςφμφωνα με 

ζρευνεσ που ζχουν διεξαχκεί.31 Οι γθραιότεροι ωφελοφνται ςτισ δραςτθριότθτεσ με τθ 

χριςθ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι, λόγω τθσ εμπειρίασ των απογόνων τουσ, ςυμφϊνα με τθν 

ίδια ζρευνα. Ραράλλθλα, τα εγγόνια χρειάηονται τθ λεκτικι εμπειρία των προγόνων τουσ, 

για να ολοκλθρϊςουν κάποιεσ δικτυακζσ δραςτθριότθτεσ. 

Οι Barajas και Frossard (2009) ςε παρουςίαςθ τθσ παρζμβαςθσ για το πϊσ προάγεται θ 

διαγενεακι μάκθςθ μζςω ψθφιακϊν ςεναρίων ςτο μάκθμα τθσ ιςτορίασ φανζρωςε32ότι οι 

μακθτζσ βοθκικθκαν μζςω τθσ διαδικαςίασ να ζρκουν πιο κοντά ςτθ γνϊςθ.  Μπόρεςαν να 

ςυνδζςουν τισ πλθροφορίεσ που αποκτικθκαν ακοφγοντασ τισ ιςτορίεσ των μεγαλφτερων, 

με το μάκθμα τθσ Ιςτορίασ ςτθν τάξθ και να αποκτιςουν νζα ςτοιχεία για τθν Ιςτορία 

                                                           
30

 Σφνδεςμοσ Εκπαίδευςθσ Ενθλίκων Κφπρου, 2008 
31

 Taylor&Francis, 2008,Language and Education, Vol.22, No.4, Intergenerational Learning Events 
Around the Computer: A site for Linguistic and Cultural Exchange 
32

 Barajas Frutos M., F. Frossard (2009) Intergenerational learning through digital scenarios: a case 
study in Live History 
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ζχοντασ κριτικι ςτάςθ απζναντι ςτισ πλθροφορίεσ που αποκόμιςαν. Ζτςι με αυτό το 

διαγενεακό πρόγραμμα που πραγματοποιικθκε ςτθν Βαρκελϊνθ, μπόρεςαν να 

αντιλθφκοφν τθν καταςκευι τθσ ιςτορικισ γνϊςθσ και απζκτθςαν κοινωνικζσ δεξιότθτεσ 

όπωσ ευαιςκθτοποίθςθ και κατανόθςθ. Πςο για τουσ μεγαλφτερουσ, ζμακαν από τισ 

πραγματικότθτεσ των μακθτϊν. 

Σε μελζτθ περίπτωςθσ ςε δθμοτικό ςχολείο (Nives Ličen, 2010)διαπιςτϊκθκε ότι θ 

διαγενεακι μάκθςθ απαιτεί κεςμικι υποςτιριξθ και ενκάρρυνςθ. Υπάρχουν πολυάρικμοι 

τρόποι για αυτό, όπωσ να οργανωκοφν προγράμματα από εκπαιδευτικά ιδρφματα, 

πολιτικζσ οργανϊςεισ, φιλανκρωπικοφσ και τουριςτικοφσ οργανιςμοφσ. Μποροφν να 

ςτθριχκοφν ςε μοντζλα άτυπθσ εκπαίδευςθσ τα οποία κερδίηουν ζδαφοσ ςτισ μζρεσ μασ. 

Σθμαντικό είναι να αναφερκοφν και οι αρχζσ τθσ διάδραςθσ ςτθ μάκθςθ και τθν 

κακθμερινι ηωι, όπωσ παρουςιάηονται από βιωματικά μοντζλα και μοντζλα μάκθςθσ μζςω 

αφιγθςθσ.33 Ραράλλθλα αναφζρεται ότι ςτα διαγενεακά εκπαιδευτικά προγράμματα που 

αναπτφχκθκαν για πρϊτθ φορά ςτισ Θνωμζνεσ Ρολιτείεσ ςτα τζλθ του 1970. Αρχικά ωσ 

μεμονωμζνα παραδείγματα και αργότερα ανά περιοχζσ ι ακόμα και ολόκλθρεσ πόλεισ. Με 

αυτόν τον τρόπο τονίηεται ότι θ διαγενεακι μάκθςθ είναι ςθμαντικό εργαλείο εργαςίασ 

(Kaplan, 2002). Συγκεκριμζνα από τον τρόπο που προςεγγίηονται τα διαγενεακά 

προγράμματα χωρίηονται ςτισ εξισ κατθγορίεσ: 

 Οι μεγαλφτεροι να διδάξουν τουσ μικρότερουσ. 

 Οι νζοι να διδάξουν τουσ μεγαλφτερουσ. 

 Οι νζοι και οι μεγαλφτεροι να αλλθλεπιδράςουν και να μάκουν ταυτόχρονα. 

 Οι νζοι και οι μεγαλφτεροι να κοινωνικοποιθκοφν. 

Θ ςφγχρονθ  βιομθχανικι κοινωνία ςιγά – ςιγά αντικακίςταται από μια μεταμοντζρνα 

κοινωνία, τθν κοινωνία τθσ πλθροφορίασ. Τα διαγενεακά εκπαιδευτικά προγράμματα κα 

μποροφςαν να χαρακτθριςτοφν ωσ «κοινωνικοί μθχανιςμοί που προάγουν τθν ζννοια τθσ 

ςυνεχοφσ ανταλλαγισ πλθροφοριϊν μεταξφ των νεότερων και τθσ μεγαλφτερθσ γενιάσ» 

(Kaplan, 2002). Συνεργαηόμενοι ςε διαγενεακά προγράμματα, οι νζοι αποκτοφν γνϊςεισ και 

δεξιότθτεσ ςυμπεριλαμβανομζνου και των κοινωνικϊν δεξιοτιτων, διαμορφϊνεται θ 

γνϊμθ τουσ για τα γθραιότερα άτομα και οι ενιλικεσ τρίτθσ θλικίασ, αναπτφςςουν τθ 

                                                           
33

 Αυτι θ μελζτθ βρίςκεται ςτο βιβλίο του Ρανεπιςτθμίου τθσ Λιουμπλιάνασ, με τίτλο: 
Intergenerational Learning and Education in Later Life. 
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ςυναιςκθματικι τουσ νοθμοςφνθ μεγαλϊνοντασ (Sabina Jelenc Krasovec, Sonja Kump, 

2010).34  

 

6.5  Τι κάνει επιτυχζσ ζνα διαγενεακό πρόγραμμα 

Σφμφωνα με τον Jerry Loewen (1996), για να ζχει επιτυχία ζνα διαγενεακό 

πρόγραμμα πρζπει να ςτθρίηεται ςε κάποιεσ βαςικζσ προχποκζςεισ. Το διαγενεακό 

πρόγραμμα πρζπει να βαςίηεται: 

 Στο πρόγραμμα ςπουδϊν 

 Στθ διαμόρφωςθ διαπροςωπικϊν ςχζςεων 

 Στισ ςχζςεισ αμοιβαιότθτασ 

 Στθν κοινωνία 

 Στθν πρωτοτυπία 

Ριο ςυγκεκριμζνα, από είκοςι προγράμματα που ζχουν εκπονθκεί και μελετθκεί από τον 

Loewen τα περιςςότερα ςυγκεντρϊνουν τα προαναφερκζντα ςτοιχεία. Βαςίηοντασ τα 

διαγενεακά προγράμματα ςτο ΔΕΡΡΣ ςυμβαίνουν τρία πράγματα. Ρρϊτον, δίνεται αξία 

ςτθν δραςτθριότθτα. Τίποτα δεν είναι πιο ςθμαντικό για ζνα δάςκαλο από το να μπορζςει 

να εντάξει τθ δραςτθριότθτα ςτο πρόγραμμα ςπουδϊν και να το εκπονιςει μζςα ςτθ τάξθ. 

Δεφτερον, θ δραςτθριότθτα κα δομθκεί από τον εκπαιδευτικό τθσ τάξθσ από μια 

βελτιωμζνθ προοπτικι μάκθςθσ. Δθλαδι, ο χρόνοσ τθσ διδαςκαλίασ ςτθν τάξθ είναι ηωτικισ 

ςθμαςίασ και δεν μπορεί να υπάρξει απλϊσ μία χρονοβόρα εμπειρία, χωρίσ να υπάρχει  

ςυγκεκριμζνοσ ςχεδιαςμόσ τθσ δράςθσ, για να ενςωματωκεί ςτο πρόγραμμα. Τρίτον, ςτα 

προγράμματα αυτά, οι εκπαιδευτικοί που ςυμμετζχουν ανεξάρτθτα με τισ τάξεισ τουσ 

λαμβάνουν τθν ευκφνθ τθσ επιτυχίασ του προγράμματοσ. Αυτό ςυμβαίνει γιατί τζτοιου 

είδουσ προγράμματα είναι εκελοντικά ςτα ςχολεία. 

Οποιοςδιποτε ζμπειροσ δάςκαλοσ κα επιςθμάνει τθ ςθμαςία των διαπροςωπικϊν 

ςχζςεων ςτθ μάκθςθ. Θ ςχζςθ δάςκαλου – μακθτι, μπορεί να παρουςιάςει μεγάλθ 

επιρροι ςτα κίνθτρα μάκθςθσ των παιδιϊν. Τα διαγενεακά προγράμματα καλλιεργοφν τθν 

                                                           
34

 Αυτι θ μελζτθ βρίςκεται ςτο βιβλίο του Ρανεπιςτθμίου τθσ Λιουμπλιάνασ, με τίτλο: The Concept 
of Intergenerational Education and Learning 
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ανάγκθ των διαπροςωπικϊν ςχζςεων μεταξφ μακθτϊν, μακθτριϊν και γθραιότερων και 

επωφελοφνται από αυτι τθν ανάπτυξθ. Το να νιϊκει άνετα ο ζνασ με τον άλλο είναι 

ςθμαντικό για να εκπονθκοφν τζτοιου είδουσ προγράμματα. Ρρζπει ο ζνασ να μπορζςει να 

καταλάβει τον τρόπο ςκζψθσ και τισ ανάγκεσ του άλλου και αυτό να γίνεται αμφίδρομα και 

από τισ δφο ομάδεσ ςυμμετεχόντων. Με αυτόν τον τρόπο κα υπάρξει μια επιτυχισ ζκβαςθ 

του διαγενεακοφ προγράμματοσ. 

Αναφορικά με τισ ςχζςεισ αμοιβαιότθτασ ςε αυτό το ςθμείο παρακζτουμε ότι ςτα 

διαγενεακά προγράμματα κάκε ομάδα ζχει πολλά να προςφζρει και πολλά να κερδίςει από 

τθ διαδικαςία. Για παράδειγμα το να προςφζρουν μακθτζσ υπθρεςίεσ ςτουσ μεγαλφτερουσ 

όπωσ βοικεια ςτο μαγείρεμα μπορεί να τουσ δϊςει και πλθροφορίεσ για τον τρόπο που 

γίνεται το φαγθτό και να ζχουν βακφτερθ κατανόθςθ γιατί κα είναι μια βιωμζνθ εμπειρία. 

Θ διαδικαςία μάκθςθσ αποκτάει δυναμικό χαρακτιρα και είναι μεταβαλλόμενθ ανάλογα με 

τον βακμό εμπλοκισ των ςυμμετεχόντων. Για να επιτευχκεί θ καλφτερθ δυνατι μάκθςθ, 

μαηί θ πρϊτθ και θ τρίτθ γενιά πρζπει να προςφζρουν τθν εμπειρία τουσ και να 

αποκτιςουν τθ γνϊςθ. 

Θ κοινωνία αποκτά διττι ςθμαςία ςτα διαγενεακά προγράμματα. Τετριμμζνα προβλιματα 

τθσ τοπικισ κοινότθτασ ςτα οποία θ ίδια θ κοινωνία δεν μπορεί να ανταπεξζλκει, όταν 

γίνονται διαγενεακά μποροφν δυνθτικά να αποτελζςουν αντικείμενο ςε μια μελζτθ. Τα 

προγράμματα που εκπονοφνται μζςα ςτθ τάξθ ςυνικωσ προωκοφν μια πλαςματικι 

κοινωνία ςυνεργαςίασ και θ γνϊςθ που αποκτάται είναι μικρότερθ από αυτι που κα 

μποροφςε να προκφψει ςε πραγματικζσ ςυνκικεσ. Άλλωςτε θ πραγματικι κζςθ των 

ενθλίκων είναι να προςφζρουν εκτόσ ςχολείου, να προςφζρουν ςτθν κοινωνία. 

Είναι εντυπωςιακό πϊσ τα περιςςότερα προγράμματα που μελετικθκαν είναι πρωτότυπα. 

Ζχουν τθν τάςθ να φζρνουν κοντά τουσ νζουσ και τουσ μεγαλφτερουσ, ελπίηοντασ ότι κα 

υπάρξει μία καλι ςχζςθ μεταξφ των ςυμμετεχόντων και ότι τελειϊνοντασ θ δραςτθριότθτα 

κα τουσ αφιςει γλυκά ςυναιςκιματα. Το ςθμαντικότερο είναι το διαγενεακό πρόγραμμα 

να περιλαμβάνει τα ςτοιχεία που αναφζραμε και να παράγει ςτο τελικό μζροσ ζνα προϊόν 

το οποίο να αξίηει τθν πνευματικι και τθν ςωματικι ενζργεια που ςπαταλικθκε. Για 

παράδειγμα μια δθμόςια προβολι του προγράμματοσ είναι κάτι το οποίο ευχαριςτεί και τισ 

δφο πλευρζσ και επιςφραγίηει τθν επιτυχι ζκβαςθ του προγράμματοσ.  
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6.6  Η δράςθ του τμιματοσ πάνω ςτθ διαγενεακι μάκθςθ και 

επικοινωνία 

Το Ερευνθτικό Ρανεπιςτθμιακό Ινςτιτοφτο Εφαρμοςμζνθσ Επικοινωνίασ (ΕΡΙΕΕ) ζχει 

πραγματοποιιςει ζνα μεγάλο αρικμό δράςεων, ςτο πλαίςιο τθσ κεματικισ Διαγενεακι 

Επικοινωνία και Μάκθςθ, ςε ςυνεργαςία με διάφορουσ φορείσ (όπωσ το Α' ΚΑΡΘ Νίκαιασ - 

΢ζντθ, το ΚΑΡΘ Ελλθνικοφ, το 40 Γυμνάςιο Αμαρουςίου) και εκελοντζσ. 

Στο πλαίςιο αυτό κορυφαία κζςθ κατζχει θ ετιςια εκδιλωςθ «Θμζρεσ Ευχρθςτίασ και 

Ρροςβαςιμότθτασ»35, με ςτόχουσ : 

1. Να διαδϊςει τισ ζννοιεσ, μεκόδουσ και πρακτικζσ τθσ Ευχρθςτίασ και τθσ 

Ρροςβαςιμότθτασ που είναι κατά πολφ άγνωςτεσ ςτο ευρφ ελλθνικό κοινό. 

2. Να ανιχνεφςει ακολουκοφμενεσ ςτθν Ελλάδα και τθν Ευρϊπθ καλζσ 

πρακτικζσ και να προτείνει οδθγίεσ για τθ βελτίωςθ διαδικαςιϊν με 

γνϊμονα τθν Ευχρθςτία, Εργονομία και Ρροςβαςιμότθτα. 

3. Να προτείνει κατευκφνςεισ Ευχρθςτίασ, Εργονομίασ και Ρροςβαςιμότθτασ 

ςτουσ δθμιουργοφσ λογιςμικοφ, ειδικότερα δε λογιςμικοφ που διζπει τισ 

Μεταφορζσ. 

4. Να αναδείξει προβλιματα και να προτείνει λφςεισ όςον αφορά ςτθν 

υποδομι τθσ χϊρασ ςε μζςα μεταφοράσ.  

5. Να διερευνιςει τισ εφαρμογζσ τθσ Ευχρθςτίασ και Ρροςβαςιμότθτασ ςε 

κζματα προςταςίασ περιβάλλοντοσ. 

6. Να επιςθμάνει τισ αυξανόμενεσ ανάγκεσ του κοινοφ για Ευχρθςτία και 

Ρροςβαςιμότθτα ςτουσ τομείσ τθσ επικοινωνίασ, πλθροφόρθςθσ και 

προςφοράσ υπθρεςιϊν (διαδίκτυο, ςυναλλαγζσ, τθλεπικοινωνίεσ, media). 

Στο πλαίςιο αυτό ζχει πραγματοποιθκεί ζνασ μεγάλοσ αρικμόσ δράςεων, όπωσ εργαςτιρια 

με τθ ςυνεργαςία νζασ γενιάσ και θλικιωμζνων36 και παρουςιάςεισ ςε καινοτόμα κζματα, 

όπωσ Εργαλεία Εκπαιδευτικϊν Εφαρμογϊν και Συςτθμάτων Διαχείριςθσ Μάκθςθσ, ζρευνα 

και ανάπτυξθ ςε εφχρθςτα και προςβάςιμα ψθφιακά μζςα και άλλα. 

                                                           
35

 http://www.media.uoa.gr/usability/2010/index.php?l=gr  
36

 http://medialab.edu.gr/seniors/?p=132  

http://www.media.uoa.gr/usability/2010/index.php?l=gr
http://medialab.edu.gr/seniors/?p=132
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Στθν δράςθ του Εργαςτθρίου37  περιλαμβάνονται επίςθσ και θμερίδεσ ςε κζματα που 

ςχετίηονται με κζματα που μποροφν να ςυμβάλλουν ςτθ Διαγενεακι Επικοινωνία.  Τζτοια 

κζματα αφοροφν ηθτιματα ψθφιακισ αφιγθςθσ και  ψθφιακϊν παιχνιδιϊν που ςχετίηονται 

και με δράςεισ-εργαςτιρια hands-on. Χαρακτθριςτικά αναφζρουμε τισ θμερίδεσ «Ραιχνίδι, 

Αφιγθςθ, Τεχνολογία - αναηθτϊντασ το ψθφιακό ανάλογο τθσ ανκρϊπινθσ 

παραμυκίασ»( Ακινα, 17 Ιουνίου 2010), «Τρίτθ Ηλικία Online» (Ακινα, 10 Μαρτίου 2010) 

και το 8ο Συνζδριο ΕΕΕΠ – ΔΤΠΕ «Το Ψθφιακό Σχολείο» (Πειραιάσ, 22&23 Οκτωβρίου 

2011). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
37

 Για τισ αντίςτοιχεσ ερευνθτικζσ ομάδεσ του Εργαςτθρίου:  
http://www.media.uoa.gr/main/gr/labs_gr/download.php?f=research_groups_UoA_Ntlab_GR.pdf  

http://www.media.uoa.gr/main/gr/labs_gr/download.php?f=research_groups_UoA_Ntlab_GR.pdf
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7. Τρίτοσ Άξονασ: Θεατρικό Παιχνίδι 

7.1  Θεατρικι αγωγι 

Ο πολιτιςμόσ ξεκινά από τθν παιγνιϊδθ, εξερευνθτικι και εφευρετικι διάκεςθ του 

ανκρϊπου. Θ γζννθςθ του κεάτρου ξεκίνθςε από τθν ανάγκθ του ανκρϊπου να  

επικοινωνιςει να εκφράςει τισ ςκζψεισ, τουσ φόβουσ, τισ επικυμίεσ του και φυςικά τθν 

ανάγκθ του να κεακεί. Θζωμαι και δρω είναι το δίπτυχο που εκφράηει τθν τζχνθ του 

κεάτρου. Θ αγωγι προζρχεται από τθ λζξθ άγω, δθλαδι οδθγϊ. Δθλαδι ο 

προςανατολιςμόσ μιασ ςυμπεριφοράσ, μιασ ιδζασ, μιασ ςκζψθσ προσ ζνα ςυγκεκριμζνο 

δρόμο. 

Το κζατρο ομορφαίνει τθν ψυχι μασ, βοθκάει ςτθν δθμιουργικότθτα των παιδιϊν 

δθμιουργϊντασ διαφορετικζσ νοθτικζσ πτυχϊςεισ ςτον εγκζφαλό τουσ που τα βγάηει από το 

κακιερωμζνο και το ςυμβατικό που προάγει το υπάρχων εκπαιδευτικό ςφςτθμα. 

Ραράλλθλα κα μποροφςαμε να προςκζςουμε ότι το κζατρο και θ κεατρικι αγωγι 

ςτθρίηεται ςε οικείουσ μθχανιςμοφσ για το παιδί αφοφ και ςτο ελεφκερο παιχνίδι υπάρχουν 

κεατρικά ςτοιχεία όπωσ θ μίμθςθ, θ φανταςία, θ αναπαράςταςθ μιασ κατάςταςθσ. 

(Βελογιάννθ, 2007, ςελ.22) 

Τα τελευταία χρόνια θ κεατρικι αγωγι κρίνεται απαραίτθτθ ςτα ςχολεία τόςο από τουσ 

εκπαιδευτικοφσ όςο από τουσ γονείσ και τα ίδια τα παιδιά. Αυτό είναι εμφανζσ, από το 

γεγονόσ ότι περιλαμβάνεται ςτο Διακεματικό Ενιαίο Ρλαίςιο Ρρογράμματοσ Σπουδϊν38 

μαηί με τθν Μουςικι και τα Εικαςτικά. Τθ κεατρικι αγωγι δεν κα ζπρεπε να τθν βλζπουμε 

ωσ μια μεμονωμζνθ δραςτθριότθτα. Ζχει τθν δυναμικι να ενταχκεί επιτυχϊσ και ςε άλλουσ 

τομείσ δραςτθριοτιτων όπωσ για παράδειγμα ςτθν ανάπτυξθ τθσ γλωςςικισ 

δραςτθριότθτασ, ςτα μακθματικά, ςτθ μελζτθ του περιβάλλοντοσ, ςτθν ιςτορία και 

ουςιαςτικά ςε όλα τα διδακτικά αντικείμενα τθσ εκπαίδευςθσ. 

Θ κεατρικι αγωγι επιγραμματικά κα μποροφςαμε να ποφμε ότι προςφζρει ςτο παιδί 

(Βελογιάννθ, 2007, ςελ.22): 

1) Μία βακφτερθ γνϊςθ του ςϊματοσ 

2) Καλφτερθ γνϊςθ του εαυτοφ του 

3) Ζνταξθ ςε μια ομάδα  

                                                           
38

 Διακεματικό Ενίαιο Ρλαίςιο Ρρογράμματοσ Σπουδϊν Θεάτρου 
http://www.pi-schools.gr/download/programs/depps/7deppsaps_Theatrou.pdf 

http://www.pi-schools.gr/download/programs/depps/7deppsaps_Theatrou.pdf
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4) Επικοινωνία με άλλουσ 

5) Επαφι με τισ άλλεσ τζχνεσ 

6) Βιωματικι γνϊςθ  

7) Ανάπτυξθ τθσ γλωςςικισ του ικανότθτασ 

8) Ανάπτυξθ τθσ εφευρετικότθτασ, τθσ φανταςίασ και τθσ δθμιουργικότθτάσ. 

Οι άνκρωποι είμαςτε πολφπλευροι και θ κοινωνία που ηοφμε μασ αναγκάηει να δροφμε 

μονοδιάςτατα μζςα από ρόλουσ ςε κακθμερινό επίπεδο όπωσ του δαςκάλου ι του μακθτι. 

Θ κεατρικι αγωγι ςυνδράμει ςτθν ανάπτυξθ και τθν ολοκλιρωςθ ωσ ζνα επίπεδο τθσ 

προςωπικότθτασ του παιδιοφ το οποίο με το πζραςμα του χρόνου γίνεται ενιλικασ ο 

οποίοσ μπορεί να κρίνει, να επικοινωνιςει ελεφκερα, να δθμιουργιςει και να ανταπεξζλκει 

ςτθν απρόςωπθ, αυτοματοποιθμζνθ πραγματικότθτα. 

Θ κεατρικι αγωγι αποτελεί μζςο και εργαλείο ςτα χζρια του εκπαιδευτικοφ που διευρφνει 

τθ ςχζςθ δαςκάλου μακθτι, αλλά και αναδεικνφει το παιδί πίςω από τον μακθτι. Δεν 

περιορίηεται ςε παρακολοφκθςθ κεατρικϊν παραςτάςεων αλλά πρζπει να βιωκεί 

εςωτερικά. Εξάλλου, το κζατρο λειτουργεί αντιςτακμιςτικά και δίνει ευκαιρίεσ ζνταξθσ και 

δράςθσ ςτθν ομάδα των παιδιϊν που ςυμμετζχουν ςτθ διαδικαςία. Σίγουρα, ζχουμε δει 

πολλζσ φορζσ παιδιά που δεν τα καταφζρουν πολφ καλά ςτα μακιματα να εντάςςονται 

πολφ πιο εφκολα ςε ομάδεσ και να διαπρζπουν ςτισ ςχολικζσ κεατρικζσ παραςτάςεισ. 

Ρρζπει να ςυμφωνιςουμε ότι κζατρο για τα παιδιά δεν είναι μόνο θ παράςταςθ. Είναι μια 

διαδικαςία πολφπλοκθ, κοινωνικι που αγγίηει τισ αρχζτυπεσ ανάγκεσ του ανκρϊπου για 

δράςθ, παιχνίδι, παραλλαγι και κζαςθ του κόςμου (Κουρετηισ, 2001, ςελ. 29). Θ κεατρικι 

παιδεία δεν εξαρτάται από το πλικοσ των παραςτάςεων που κα παρακολουκιςουμε ι κα 

ςυμμετζχουμε. Μπορεί να ζχουμε αφκονία παραςτάςεων αλλά ελάχιςτθ κεατρικι παιδεία. 

Θ κεατρικι παιδεία πρζπει να φτάνει μζχρι το ςθμείο να διαμορφϊνει τον αυριανό 

ευαιςκθτοποιθμζνο και ενεργοποιθμζνο κεατι. Θ κεατρικι αγωγι είναι γζλιο, φανταςία, 

ομάδα, αίςκθςθ, αναπαράςταςθ, ενόραςθ, ςιωπι, αυτοςυγκζντρωςθ, αυτογνωςία και 

μυςτιριο. 

Το κεατρικό παιχνίδι είναι ζνασ τρόποσ επικοινωνίασ με τα αιςκιματά μασ. Στθν εποχι τθσ 

διαφιμιςθσ και του ςλόγκαν δυςκολευόμαςτε να εκδθλϊςουμε τι αιςκανόμαςτε. Θ 

αυτοματοποίθςθ τθσ ηωισ μπορεί να διαταράξει τθν ομαλι ανάπτυξθ τθσ προςωπικότθτασ 

του παιδιοφ και θ ανάπτυξθ τθσ προςωπικότθτασ δεν ςτθρίηεται ςτθν άκριτθ 

απομνθμόνευςθ πλθροφοριϊν αλλά και ςτθν ψυχικι και ςυναιςκθματικι καλλιζργεια και 
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ωρίμανςθ του ανκρϊπου. Διαλζγοντασ ζνα ρόλο κατά τθ διαδικαςία του κεατρικοφ 

παιχνιδιοφ, το παιδί ζχει τθ δυνατότθτα να επικοινωνιςει και να εκφραςτεί διαιςκθτικά, 

γεγονόσ που κατατάςςει τθ διαδικαςία ςε ζνα δθμιουργικό ςυμβάν που του προςφζρει 

άμεςθ ικανοποίθςθ. «Πταν θ φανταςία απελευκερωκεί, όταν θ ευαιςκθτοποίθςθ αυξθκεί, 

όταν το μυαλό και θ καρδιά ανοίξουν, αυτι θ παρόρμθςθ μετατρζπεται ςε δθμιουργία» 

(Κουρετηισ, 2001, ςελ. 31). 

Στθν εκπαίδευςθ ςαν εμπεδωτικό εργαλείο βοθκάει το παιδί να λειτουργεί και να 

εκφράηεται. Σε αυτό ςυνεργεί θ κατάργθςθ τθσ ςχζςθσ επιτυχίασ – αποτυχίασ, αφοφ δεν 

υπάρχει λάκοσ ςτο κεατρικό παιχνίδι. Ραράλλθλα το παιδί ενκαρρφνεται ςτθν ζρευνα, ςτθν 

παρατιρθςθ και τθν αυτοςυγκζντρωςθ. Βιϊνοντασ τισ γνϊςεισ που του παρζχονται 

βελτιϊνει το λεξιλόγιό του και εκπλθρϊνει τθν επικυμία του για δράςθ και επικοινωνία. 

Επίςθσ, μακαίνει να ςυνεργάηεται και ζτςι αρχίηει να λειτουργεί ομαδικά από μικρζσ 

θλικίεσ. Ενεργϊντασ ςαν ρυκμιςτικόσ παράγοντασ του ςυναιςκθματικοφ φόρτου, των 

εντάςεων, τθσ επικετικότθτασ και των πιζςεων που δζχεται κακθμερινά το παιδί το βοθκά 

να διοχετεφςει τθν εςωτερικι του ζνταςθ ςτο κεατρικό παιχνίδι και να χαλαρϊςει 

απελευκερϊνοντασ ζνα μζροσ τθσ δθμιουργικότθτάσ του. Ταυτόχρονα ο εκπαιδευτικόσ, 

γνωρίηει καλφτερα το παιδί και δεν το αντιμετωπίηει μόνο ςαν μακθτι αλλά και ςαν 

άνκρωπο με επικυμίεσ και προβλιματα. 

 

7.2  Θεατρικό παιχνίδι 

Το κεατρικό παιχνίδι αποτελεί μια ευχάριςτθ ψυχαγωγικι δραςτθριότθτα, θ οποία 

αναπτφςςεται ςτο ςχολείο, ςτισ προςχολικζσ και πρϊτο – ςχολικζσ τάξεισ με ςτόχο τθν 

εξοικείωςθ των μικρϊν παιδιϊν με το περιβάλλον, τθν κοινωνικοποίθςι τουσ, τθ γνωριμία 

με το ςϊμα και τον εαυτό τουσ και τθν ψυχοπνευματικι τουσ καλλιζργεια. Ο Κϊςτασ 

Γεωργουςόπουλοσ προλογίηοντασ ζνα από τα βιβλία του Λάκθ Κουρετηι που αναφζρεται 

ςτο κεατρικό παιχνίδι39 παρακζτει ότι: « Το κεατρικό παιχνίδι είναι μία από τισ πολλζσ αλλά 

νομίηω, θ πιο ςφνκετθ και πιο αποτελεςματικι μζκοδοσ, για να παροχετευτεί δθμιουργικά 

θ ζμφυτθ μιμικι τάςθ του ανκρϊπου. Δεν είναι μόνο ψυχαγωγία αλλά εντάςςεται ςτο 

ςφνολο τθσ παιδαγωγικισ πρακτικισ.» 

                                                           
39

 Κουρετηισ Λ., Το κεατρικό παιχνίδι (ςελ. 11, 2001) 
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Οι  τεχνικζσ του κεάτρου και τα απλά ςτοιχεία τθσ κεατρικισ ζκφραςθσ ζρχονται να 

διαπλζκουν με τθ ςωματικι ζκφραςθ. Ο δάςκαλόσ – εμψυχωτισ ζμμεςα και διακριτικά 

οργανϊνει τθ δυναμικι τθσ ομάδασ, εντάςςει ς’ αυτιν όλα τα μζλθ, ενςωματϊνει το 

ψυχοπνευματικό δυναμικό κακ’ ενόσ από τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ, ενιςχφει τθ 

διάκεςθ για αυτοζκφραςθ και επικοινωνία, χωρίσ άμεςθ προςπάκεια διορκωτικοφ ελζγχου 

και χωρίσ επιδίωξθ διδακτιςμοφ. Χρθςιμοποιϊντασ ρυκμό και κίνθςθ, αναλογίεσ και 

αντικζςεισ ο εμψυχωτισ επιτρζπει να εκδθλϊνουν τα παιδιά δθμιουργικά το εςωτερικό 

δυναμικό τουσ. Μποροφν να αναπαραςτιςουν καταςτάςεισ και ενζργειεσ, να κινθκοφν, να 

διαςκεδάςουν, να παίξουν με τθ φανταςία τουσ, να εξωτερικεφςουν τον ψυχιςμό τουσ, να 

αςκθκοφν ςτον τρόπο ζκφραςθσ των ςκζψεων και των ςυναιςκθμάτων τουσ. Από απλζσ 

μορφζσ κινθςιολογικοφ περιεχομζνου, το παιχνίδι οδθγείται ςε πιο ςφνκετεσ μορφζσ 

κεατρικισ ζκφραςθσ με τθν αξιοποίθςθ του ρόλου και τθν ενςωμάτωςθ των τεχνικϊν του 

δράματοσ και του κεάτρου. Ζτςι τα παιδιά κατακτοφν αξίεσ που αποτελοφν ηθτοφμενα τθσ 

εκπαίδευςθσ και τθσ παιδείασ γενικότερα (Γραμματάσ, 2001, ς. 41-43). 

Θ χρθςιμότθτά του είναι καίρια για το παιδί. Στθ διαδικαςία προκζρμανςθσ, εξοικείωςθσ 

και προετοιμαςίασ για το ρόλο και τθν παράςταςθ ο μακθτισ και θ μακιτρια μζςω του 

κεατρικοφ παιχνιδιοφ αποκτά κυριαρχία ςτισ κινιςεισ και ςτισ αιςκιςεισ, γνωρίηει το ςϊμα 

του και αποκτά ςχζςθ με τουσ άλλουσ και με το χϊρο. Ανικει ςτισ μορφζσ κεατρικισ 

εμψφχωςθσ γιατί είναι απαραίτθτθ θ παρουςία του εμψυχωτι ο οποίοσ ενκαρρφνει και 

εμπνζει τα παιδιά προκειμζνου να αποδεςμεφςουν τα ςυναιςκιματά και τθ φανταςία τουσ 

και να βελτιϊςουν τισ εκφραςτικζσ τουσ δυνατότθτεσ. 

Επιςθμάνςεισ για τθν επιτυχι εφαρμογι του (Γραμματάσ, 2001, ς. 207): 

1) Είναι επινόθςθ τθσ ςτιγμισ και γίνεται χωρίσ apriori ςτόχο, μόνο για να το 

απολαφςουν αυτοί που ςυμμετζχουν. 

2) Δεν επαναλαμβάνεται, είναι εφιμερο. 

3) Οι ρόλοι θκοποιοφ – κεατι, εναλλάςςονται ςυνεχϊσ και δυναμικά. 

4) Ρρζπει να προθγθκοφν ςωματικά, αιςκθτθριακά, φωνθτικά παιχνίδια για να 

προκφψει. 

5) Μπορεί να γίνει ςε οποιονδιποτε χϊρο ανοιχτό  ι κλειςτό, αρκεί να ορίςουμε το 

χϊρο ςτρϊνοντασ μια μοκζτα. 

6) Μερικά αντικείμενα μπορεί να αποτελζςουν τα μζςα –εργαλεία για τθν εκδιλωςι 

του.  
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Τι γίνεται όμωσ αν κάποιο ερζκιςμα που δοκεί από τον εμψυχωτι δεν λειτουργιςει και τα 

παιδιά δεν ανταποκρικοφν; Απολφτωσ τίποτα. Το παιχνίδι ςταματάει εκεί (Κουρετηισ, 2001, 

ςελ.125). Δεν αναγκάηουμε κανζνα παιδί, οφτε προςπακοφμε με κόλπα να πείςουμε ζνα 

παιδί να ςυμμετάςχει ςτθ διαδικαςία. Κςωσ το πιο ςθμαντικό είναι να γίνει αλλαγι του 

ερεκίςματοσ με ςκοπό να λειτουργιςει θ ομάδα και όχι να κοροϊδζψουμε τα παιδιά. Ο 

εμψυχωτισ πρζπει να διακζτει  τθν ικανότθτα να νιϊκει τον παλμό τθσ ομάδασ. Ραράλλθλα 

το Θεατρικό παιχνίδι, ςφμφωνα με τθ βιωματικι μάκθςθ που προτείνεται από το Νζο 

Σχολείο, εντάςςεται  ςτο ςφνολο τθσ παιδαγωγικισ πρακτικισ. Εν προκειμζνω, οι νζεσ 

παιδαγωγικζσ αντιλιψεισ τείνουν ςτθν ενεργοποίθςθ του παιδιοφ, τθν απελευκζρωςθ τθσ 

φανταςίασ του και τθν εξοικείωςθ του με τθν τζχνθ. Μζςα ςτο κζατρο ςυναντάμε τθν 

ολιςτικι ζνωςθ των τεχνϊν. Τα παιδιά ζχουν τθ δυνατότθτα να κάνουν πραγματικι τζχνθ 

γιατί ζχουν τθ δυνατότθτα μιασ ελεφκερθσ ζκφραςθσ και ςυμπεριφοράσ (Κουρετηισ 2001, 

ςελ. 21). Μιλάμε λοιπόν για ζνα κζατρο του αυκορμθτιςμοφ, τθσ επινόθςθσ, τθσ 

ενκάρρυνςθσ, τθσ ςωματικισ ζκφραςθσ, τθσ πθγαίασ και αλθκινισ ζκφραςθσ που οδθγοφν 

ςτθν ενεργθτικι ςυμμετοχι τουσ (Ραπαδόπουλοσ Σ., 2010) 

 Σπάνια, όμωσ, ζχουν τθ δυνατότθτα να παίξουν κζατρο, να γνωρίςουν για το κζατρο ι να 

βιϊςουν τθ κεατρικι λειτουργία. Οι ςχολικζσ παραςτάςεισ με τθν προκαταςκευαςμζνθ ροι 

και λφςθ τθσ δράςθσ, αποκτοφν πολλζσ φορζσ ζνα φφοσ διδακτιςμοφ, παίρνουν το 

χαρακτιρα διδαςκαλίασ και τα παιδιά εξαςκοφνται ψυχαναγκαςτικά, ςτο όνομα του 

κεάτρου. Με αυτό τον τρόπο δε δίνεται ςτα παιδιά κάποια δθμιουργικι πρωτοβουλία για 

προβολι του προςωπικοφ ςτοιχείου και ςυνεπϊσ τα παιδιά που κεωροφνται ταλαντοφχα ι 

ικανότερα ςτθν αποςτικιςθ κειμζνων, να καταλαμβάνουν το ευρφτερο μζροσ μίασ 

κεατρικισ παράςταςθσ και τα παιδιά που δεν είχαν «ιδιαίτερα» χαρακτθριςτικά να 

παραγκωνίηονται. Θ ςχολικι δραματοποίθςθ εντοφτοισ ωσ δραματοποιθμζνο παιχνίδι και 

ομαδικό επίτευγμα των παιδιϊν ανικει ςτθν κατθγορία του παιδευτικοφ κεάτρου. (Σζξτου 

Ρ. 1998, ςελ.32) 

Ηοφμε ςτθν εποχι τθσ πλθροφορίασ και τθσ πλθροφόρθςθσ. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ 

κατακλφηονται από πλθροφορίεσ, οι οποίεσ φαινομενικά κζλουν να περάςουν από το 

επίπεδο τθσ πλθροφορίασ ςτο επίπεδο τθσ μάκθςθσ.  Από αυτά, εν ςυνεχεία, που 

μακαίνουν τα παιδιά, λίγα πράγματα γίνονται αλθκινι γνϊςθ. Για να γνωρίςει κάτι ο 

άνκρωποσ πρζπει να το βιϊςει ζτςι ϊςτε να επζλκει το ςτάδιο τθσ κατανόθςθσ. «Ο 

άνκρωποσ παίηοντασ ζφταςε να κάνει τζχνθ. Ραίηοντασ ανακάλυψε τθ γνϊςθ».40 Θ 

                                                           
40

 Κουρετηισ 2001, ςελ. 22 
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παιγνιϊδθσ και βιωματικι διαδικαςία του κεατρικοφ παιχνιδιοφ ενκαρρφνουν τθν 

πραγματικι εμπλοκι των παιδιϊν ςτο παιχνίδι φανταςίασ τθσ ομάδασ. Τουσ ηθτείται να 

είναι ο εαυτόσ τουσ απθχϊντασ ςτισ προςωπικζσ τουσ ανάγκεσ και τθ δυνατότθτα που τουσ 

δίνεται να τισ αναπαραςτιςουν τα οδθγοφν ςτθ γνϊςθ. 

Κάκε κεατρικό παιχνίδι είναι εφιμερο και δεν επαναλαμβάνεται γιατί κουράηει τα παιδιά. 

Ζχει τθν ιδιαιτερότθτά του, τθ δικι του αυτοτζλεια και μορφι που είναι ςχετικι με τθ 

ςφνκεςθ και τθ δυναμικι τθσ ομάδασ. Θ κεματογραφία του, αντλείται από τα κζματα που 

απαςχολοφν τα παιδιά για παράδειγμα κάτι που ςυνζβθ ςτθ ςχολικι τουσ κακθμερινότθτα, 

κάποια τθλεοπτικι ςειρά που παρακολουκοφν, επίκαιρα ι φανταςτικά γεγονότα, τα 

μακιματα που μελετοφν ςτο ςχολείο, προβλιματα και καταςτάςεισ που δθμιουργοφν οι 

ςχζςεισ τουσ με τουσ μεγάλουσ και ςε ζνα ευρφτερο πλαίςιο τα βιϊματα των παιδιϊν. 

Θ ζλλειψθ μζςων δεν αποτελεί τροχοπζδθ για το κεατρικό παιχνίδι. Μπορεί να γίνει μόνο 

με το ςϊμα και τθ φανταςία, αν λάβουμε υπόψθ μασ ότι μπορεί να ςυμβεί ςε οποιοδιποτε 

χϊρο υπάρχουν παιδιά, ςε ζνα πάρκο, ςτο δρόμο, ςε μια ςχολικι τάξθ. Ο χϊροσ δράςθσ 

ορίηεται από τον εμψυχωτι – δάςκαλο, το ςθμείο δθλαδι που τα παιδιά κα δράςουν και 

τον ςκθνικό χϊρο που κα παρουςιάςουν τα παιδιά τουσ αυτό ςχεδιαςμοφσ τουσ το ορίηουν 

αυτά. Τα ςκθνικά και τα κοςτοφμια μποροφν να δθμιουργθκοφν τθν ίδια ςτιγμι, με 

υφάςματα και αντικείμενα ι ακόμα και με καταςκευζσ των παιδιϊν. Ραράλλθλα θ μουςικι 

και ιδιαίτερα οι ιχοι παίηουν καταλυτικό ρόλο ςτθν διεκπεραίωςθ ενόσ κεατρικοφ 

παιχνιδιοφ. Είναι προτιμότερο οι ιχοι που ακοφγονται να μθν είναι γνωςτά μουςικά 

αποςπάςματα των παιδιϊν αλλά ιχοι από κάποιο μουςικό όργανο που ίςωσ καταςκεφαςαν 

τα ίδια τα παιδιά, από φυςικοφσ ιχουσ που ζχουν νωρίτερα θχογραφθκεί, από κάποιο 

όργανο που παίηει ο εμψυχωτισ, ζγχορδο ι κρουςτό και από ανοργάνωτουσ, πρωτογενείσ 

ιχουσ. 

Κλείνοντασ αναφερόμαςτε ςτθ διάρκεια ενόσ κεατρικοφ παιχνιδιοφ. Αυτι δεν πρζπει να 

υπερβαίνει τθν αντοχι τθσ ομάδασ και του ενδιαφζροντοσ που δείχνει για τθν διαδικαςία. 

Ζτςι οι φάςεισ του κεατρικοφ παιχνιδιοφ επιμθκφνονται ι ςυρρικνϊνονται ανάλογα με τθν 

ανάγκθ τθσ ομάδασ. Πταν ζνα παιδί παίηει ο χρόνοσ είναι ςχετικόσ. Ο εμψυχωτισ – 

δάςκαλοσ πρζπει να αφουγκραςτεί τθν ανάγκθ τθσ ομάδασ και να ςθμάνει ανάλογα με τα 

ςιματα που λαμβάνει τθν λιξθ ενόσ κεατρικοφ παιχνιδιοφ. 
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7.3  Φάςεισ τθσ κεατρικισ αγωγισ – κεατρικοφ παιχνιδιοφ 

Σφμφωνα με τουσ κανόνεσ του κεατρικοφ παιχνιδιοφ μία ολοκλθρωμζνθ δραςτθριότθτα 

κεατρικισ αγωγισ αποτελείται από τζςςερα ςτάδια, τζςςερισ φάςεισ.  

Α’ Φάςθ: Φάςθ απελευκζρωςθσ. Στάδιο ευαιςκθτοποίθςθσ και ςυγκρότθςθσ τθσ ομάδασ. 

Β’ Φάςθ: Φάςθ αναπαραγωγισ. Στάδιο που δεςπόηει το παιχνίδι ρόλων. 

Γ’ Φάςθ: Σκθνικόσ αυτοςχεδιαςμόσ (κεατρικό δρϊμενο). Στάδιο εκτζλεςθσ. 

Δ’ Φάςθ: Φάςθ αξιολόγθςθσ και ανάλυςθσ. 

Ρρϊτο είναι το ςτάδιο τθσ ευαιςκθτοποίθςθσ – απελευκζρωςθσ το οποίο περιλαμβάνει 

αιςκθςιοκινθτικά παιχνίδια, αςκιςεισ ςωματικισ ζκφραςθσ, παιχνίδια γνωριμίασ και 

αςκιςεισ αιςκιςεων. Αυτό ςτοχεφει ςτθν απελευκζρωςθ του παιδιοφ και ςτθν αποβολι 

του άγχουσ που το διακατζχει. Ο κίνδυνοσ παραβάςεων ςτθ ςχολικι πραγματικότθτα, ο 

φόβοσ αποτυχίασ εμποδίηει τθν ελεφκερθ ζκφραςθ του παιδιοφ. Στθ φάςθ αυτι οι 

εμψυχωτζσ μποροφν να ςυλλζξουν χριςιμα ςτοιχεία για τουσ «παίκτεσ».  

Το δεφτερο ςτάδιο είναι το ςτάδιο αναπαραγωγισ και επεξεργαςίασ. Αυτό εμπεριζχει 

παιχνίδια ρόλων είτε με αντικείμενα, είτε με ςωματικι ζκφραςθ ακόμα και με λόγο. Στο 

ςτάδιο αυτό είναι επικυμθτό τα παιδιά να υιοκετιςουν ελεφκερα τουσ ρόλουσ που 

υποδφονται και να  προβάλλουν μζςα από αυτό τισ εμπειρίεσ και τα βιϊματα τουσ. Ζτςι 

μποροφν να διερευνιςουν με τθν φανταςία τουσ και τθ δθμιουργικότθτά τουσ τα 

αντικείμενα, τισ λζξεισ, το χϊρο και να δϊςουν νζεσ μορφζσ. Σε αυτό το επίπεδο, το παιδί 

προςπακεί να κζςει ςε λειτουργία μθχανιςμοφσ αίςκθςθσ, ζκφραςθσ, ςκζψθσ και 

ςυμπεριφοράσ που να αποδεςμεφουν τθν φανταςία του, να τθν φζρνουν αντιμζτωπθ με 

τθν πραγματικότθτα, ϊςτε ςτθν επόμενθ φάςθ να φτάςει ςε μία ςφνκεςθ. 

Συνεχίηοντασ περνάμε ςτο τρίτο ςτάδιο ςτο οποίο περιλαμβάνεται ο αυτοςχεδιαςμόσ, 

δθλαδι θ ςφνκεςθ και θ παρουςίαςθ όλων όςων ζπαιξαν, γνϊριςαν, βίωςαν τα παιδιά. 

Πταν μιλάμε για οργανωμζνο παραςταςιακό δρϊμενο ο αυτοςχεδιαςμόσ από ελεφκεροσ 

περνάει ςε κατευκυνόμενο – ςκθνικό. Ζτςι εμπλουτίηεται και με επιμζρουσ ςτοιχεία όπωσ 

μακιγιάη, οπτικοακουςτικά ερεκίςματα, κοςτοφμια, διαμόρφωςθ περιβάλλοντοσ, φωτιςμό 

και άλλα. Το παιδί ςε αυτό το ςτάδιο παρουςιάςει τισ εμπειρίεσ του ερμθνεφοντασ ζνα 

ρόλο. Μετά από τισ δφο προθγοφμενεσ φάςεισ το παιδί παίηει κζατρο όχι απλά για να 

παίξει, αλλά γιατί ζχει βιϊςει μια διαδικαςία και παίηει γιατί ζχει κάτι να κατακζςει ςτον 
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κεατι. Το ςθμαντικό δεν αναηθτείται τόςο ςτο αποτζλεςμα όςο ςτθ διαδικαςία που 

ακολουκικθκε για να φτάςει το παιδί ςτο αποτζλεςμα που μπόρεςε να φτάςει. Αξίηει να 

ςθμειωκεί ότι το πιο ςθμαντικό είναι θ χαρά του παιχνιδιοφ που μπορεί να είναι ευεργετικι 

για τθν ψυχοςφνκεςθ του παιδιοφ. 

Το τελευταίο ςτάδιο είναι όπωσ ςε κάκε δραςτθριότθτα, θ αξιολόγθςθ. Το ςτάδιο αυτό 

μπορεί να είναι μία ςυηιτθςθ, μία ηωγραφιά, μια ςυνκετικι εργαςία, ζνα κείμενο, ζνα 

ποίθμα, μια φωτογραφία, ζνα θχθτικό ντοκουμζντο ι ζνα βιντεοςκοπθμζνο. Ζτςι οι 

ςυμμετζχοντεσ μποροφν να εικονοποιιςουν τισ εμπειρίεσ τουσ και να τισ αναλφςουν. 

Ραράλλθλα να κατανοιςουν τουσ ρόλουσ που επζλεξαν και τα ςυναιςκιματα που βίωςαν 

μζςα από αυτοφσ (Βελογιάννθ, 2007). 

Τα παιδιά κατακζτουν τθν αίςκθςθ που τουσ άφθςε θ διαδικαςία και δίνουν ερμθνείεσ ςε 

αυτά που κζλουν να εξθγιςουν ςτον εμψυχωτι. Αυτό, ςυγχρόνωσ αποτελεί χριςιμο υλικό 

για τον εμψυχωτι για να κάνει τθν προςωπικι του κριτικι για το πζρασ του κεατρικοφ 

παιχνιδιοφ. 

 

7.4  Ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ – εμψυχωτι 

Θ ψυχι του κεατρικοφ παιχνιδιοφ είναι ο εμψυχωτισ. Μζςα από το παιχνίδι ρόλων, των 

τεχνικϊν του κεατρικοφ παιχνιδιοφ, ο εκπαιδευτικόσ μετατρζπεται  ςε παιδαγωγό – 

εμψυχωτι, ςε δάςκαλο – καλλιτζχνθ. Δθμιουργεί ανατροπζσ και αλλαγζσ ςτον 

παραδοςιακό τρόπο εκπαίδευςθσ, καταργϊντασ τισ τυπικζσ δομζσ ιεράρχθςθσ του 

εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ. Σφμφωνα με τον Κουρετηι (2001) υπάρχουν τρεισ τφποι 

εμψυχωτϊν και ανάλογοι τφπου κεατρικϊν παιχνιδιϊν: 

Α. Ο εμψυχωτισ – δάςκαλοσ κάνει κεατρικό παιχνίδι ςτα παιδιά. 

Β. Ο εμψυχωτισ – δάςκαλοσ κάνει κεατρικό παιχνίδι με τα παιδιά. 

Γ. Τα παιδιά κάνουν κεατρικό παιχνίδι και ο εμψυχωτισ – δάςκαλοσ ςυμμετζχει αν αυτά το 

επικυμοφν ι τα βοθκάει αν αυτά κζλουν. Συνεπϊσ ο εμψυχωτισ – δάςκαλοσ μετατρζπεται 

ςε κεατι των δρϊμενων που δθμιουργοφν τα παιδιά. 

Ο δάςκαλοσ παφει να είναι ζνασ ςτερεότυποσ αγωγόσ γνωςτικισ φλθσ και μετατρζπεται ςε 

ςυνδθμιουργό – ςυνδιοργανωτι μιασ ουςιαςτικισ παιδευτικισ διαδικαςίασ. Ρρζπει, 
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λοιπόν, να διζπουν κάποια χαρακτθριςτικά και κάποιεσ αρχζσ τθν ςυμπεριφορά του ζτςι 

ϊςτε να μπορζςει να δθμιουργιςει μαηί με τα παιδιά. Συμφϊνα με τθν Dorothy 

Heathcode41  «Θ ςπουδαιότθτα τθσ ικανότθτασ του εκπαιδευτικοφ ζγκειται ςτο να 

δθμιουργεί μία απελευκερωτικι  ατμόςφαιρα ςτθ τάξθ του, αλλάηοντασ ο ίδιοσ ρόλο από 

πανειδιμονα ςε ςυμπαίκτθ ςφμφωνα με τον οποίο δε γνωρίηει πάντα το πϊσ για 

οτιδιποτε, αλλά παντρεφει τισ ιδζεσ του με αυτζσ των παιδιϊν ». 

Πντασ βαςικόσ παράγοντασ τθσ κεατρικισ αγωγισ, χωρίσ τον εμψυχωτι δεν μπορεί να 

υπάρξει κεατρικι αγωγι. Άρα, πρζπει να είναι ζνασ ευαιςκθτοποιθμζνοσ δάςκαλοσ, ο 

οποίοσ μπορεί να χρθςιμοποιιςει το ζνςτικτό του, το ςϊμα του, τθν φανταςία του για να 

μπορζςει να αποκωδικοποιιςει τθν ομάδα και να δθμιουργιςει κεατρικι ατμόςφαιρα. 

Επίςθσ, ο εμψυχωτισ ςτθ διαδικαςία του κεατρικοφ παιχνιδιοφ γίνεται και αυτόσ παίχτθσ. 

Ζτςι παίρνει τθν κζςθ που του δίνει θ ομάδα, όταν τον ηθτάει να είναι κοντά και όταν είναι 

αυτάρκθσ θ ομάδα να αποςφρεται. Ραράλλθλα, ενκαρρφνει τθν ζμπνευςθ, το τυχαίο και το 

απρόοπτο. 

 Ζνα άλλο χαρακτθριςτικό που πρζπει να ζχει ζνασ καλόσ εμψυχωτισ είναι να καλλιεργεί 

τθν επικοινωνία ςτθν ομάδα και να δθμιουργεί μια ςχζςθ ςυνεργαςίασ. Με αυτό τον τρόπο 

κα δρα πιο ςυλλογικά θ ομάδα. Ρρζπει όμωσ, να ζχει και τθν απόςταςθ που χρειάηεται από 

τθν ομάδα για να μπορεί να καταγράφει τθν εξζλιξθ τθσ και να παρατθριςει τθν πρόοδό 

τθσ. Επειδι αποτελεί φορζα πολιτιςμοφ, ο εμψυχωτισ πρζπει να μπορεί να δθμιουργεί 

κεατρικι ατμόςφαιρα, να παράγει ερεκίςματα και να δίνει «ςιματα» ςτθν ομάδα του για 

να μπορζςει να λειτουργιςει. Σθμαντικό είναι να διζπεται από τθν αρχι τθσ προςφοράσ και 

τθσ αγάπθσ. Άρα όταν μεταφζρει ςτθν ομάδα το μινυμα τθσ ενότθτασ και τθσ αλλθλεγγφθσ, 

μπορεί να γίνει φορζασ ζμπνευςθσ και να δϊςει κίνθτρά γιατί δεν πρζπει να ξεχνάμε ότι 

προωκεί τθν ενεργθτικι μάκθςθ, ενιςχφει τθν ζκφραςθ και τον αυκορμθτιςμό του παιδιοφ. 

Αλίμονο αν δεν μπορεί να αντιλθφκεί ο εμψυχωτισ – δάςκαλοσ τα ερεκίςματα που του 

δίνει θ ομάδα. 

Συμπεραςματικά κα μποροφςαμε να προςκζςουμε ότι ο εμψυχωτισ πρζπει να είναι 

ευζλικτοσ ςτισ μεκόδουσ διδαςκαλίασ που κα ακολουκεί. Θα πρζπει να δοκιμάηει νζα 

πράγματα τα οποία πιςτεφει ότι ταιριάηουν με τθν ομάδα με απϊτερο ςτόχο να τθν οδθγεί 

τθν τζχνθ και ςτθ γνϊςθ. Δρϊντασ ςε παιδαγωγικό επίπεδο, επινοεί τρόπουσ ϊςτε τα 

παιδιά να αφεκοφν  να ανακαλφψουν και να επινοιςουν κϊδικεσ επικοινωνίασ, ζκφραςθσ 
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 Dorothy Heathcode, Drama as challenge in Hodgson, John.(Ed): The uses of drama (Eyre Methuen, 
1972) 
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και γνϊςθσ. Σε κεατρικό επίπεδο ο εμψυχωτισ – δάςκαλοσ τα βοθκάει να ανακαλφψουν το 

παιχνίδι των ρόλων, να παίξουν με τθ μάςκα – πρόςωπο, τθ φωνι και το ςϊμα. Ραρόλο 

που ο δάςκαλοσ δεν είναι ψυχολόγοσ, εντοφτοισ, βοθκάει τα παιδιά να νιϊςουν μία 

αςφάλεια. Αυτό τα βοθκάει να εκφραςτοφν αβίαςτα και να απελευκερωκοφν (Κουρετηισ, 

2001, ςελ.47) 

 

7.5  Θζατρο και Θεατρικό Παιχνίδι 

Θ ςχζςθ του κεατρικοφ παιχνιδιοφ με το κζατρο είναι πολφπλοκθ και ςυνάμα απλι. Το 

κεατρικό παιχνίδι περνϊντασ από μια τρίτθ φάςθ, τα διάφορα κζματα των παιδιϊν 

παίρνουν ςυγκεκριμζνθ μορφι και αποκτοφν χαρακτιρα ςφνδεςθσ. Με αυτό τθν τρόπο 

δθμιουργείται ζνα κεατρικό δρϊμενο. Αυτό το δρϊμενο δεν ζχει καμία ςχζςθ με κεατρικι 

ςχολικι παράςταςθ με τον τρόπο που το ζχουμε ςυνθκίςει και κατ’ επζκταςθ με το ατόφιο 

παραδοςιακό κζατρο ζτςι όπωσ το ζχουμε τοποκετιςει ςτο μυαλό μασ από τισ μζχρι τϊρα 

εμπειρίεσ μασ. Το ςχολικό κζατρο ζρχεται ςε αντιδιαςτολι με τθ ςχολικι δραματοποίθςθ. 

Στθρίηεται ςε ζνα κεατρικό ζργο που οδθγείται ςε παράςταςθ μζςα από ζντονεσ και για τα 

παιδιά ςυνικωσ ψυχοφκόρεσ πρόβεσ. Αντικζτωσ το παιδί ςε αυτι τθν φάςθ δεν παίηει 

κάποιο ρόλο του κεάτρου ζτςι όπωσ του τον υποδεικνφει ο δάςκαλοσ – ςκθνοκζτθσ. Το 

παιδί παίηει αυτό που επζλεξε και με τον τρόπο που του αρζςει. Με αυτόν τον τρόπο 

προςεγγίηεται ορκότερα το κεατρικό γίγνεςκαι, τθν ουςία τθσ κεατρικισ λειτουργίασ. Ζτςι θ 

κεατρικι παράςταςθ αποκτάει τθν παιδευτικι τθσ διάςταςθ. 

Ο όροσ δραματοποίθςθ ιςχφει όταν θ εν λόγω δραςτθριότθτα βαςίηεται ςε δομθμζνο 

υπάρχων κείμενο πεηό, ποίθμα, μφκο, παραμφκι και άλλα. Αναφερόμαςτε ςτθ μετατροπι, 

ανάπλαςθ και επεξεργαςία ενόσ υπάρχοντοσ κειμζνου μζςω δραματικοφ κϊδικα. Σε 

περιπτϊςεισ που θ δραςτθριότθτα που αναλαμβάνουν να φζρουν εισ πζρασ τα παιδιά 

βαςίηεται ςε επινοθμζνο από τθν ομάδα κζμα ιςχφει ο όροσ κεατρικό παιχνίδι (Σζξτου 

Ρ.,1998, ςελ. 31). 

Το κοινό ςτοιχείο που κα μποροφςαμε να εντοπίςουμε ςτο ςχολικό κζατρο και τθν ςχολικι 

δραματοποίθςθ είναι ότι και τα δφο αποτελοφν ομαδικι τζχνθ, ζνα είδοσ μεικτό που 

ςυνδυάηει πολλζσ τζχνεσ και μζςα. Θ Ρ. Σζξτου  τάςςεται υπζρ τθσ αναγκαιότθτασ τθσ 

ςχολικισ δραματοποίθςθσ θ οποία ςφμφωνα με τθν ιδία ςτθρίηεται ςε μια ςειρά 
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δικαιωμάτων του παιδιοφ ςτθ γνϊςθ και τθ ηωι τα οποία διατυπϊνονται ςυνοπτικά ωσ 

εξισ:42 

1) Το κάκε παιδί δικαιοφται ευκαιρίεσ για να ζρκει ςε επαφι με τθν πολιτιςμό και τισ 

τζχνεσ μζςα ςτο χϊρο τθσ εκπαίδευςθσ. 

2) Το κάκε παιδί δικαιοφται να δει τον κόςμο γφρω του μζςα από ζνα διαφορετικό 

πρίςμα. 

3) Το κάκε παιδί δικαιοφται ευκαιρίεσ για ςυνεργαςία και αλλθλεπίδραςθ ςε μια 

κοινωνία με διαφορετικζσ ομάδεσ ανκρϊπων. 

4) Το κάκε παιδί ζχει το δικαίωμα να αφυπνίηεται κοινωνικά. 

5) Το κάκε παιδί δικαιοφται ευκαιρίεσ για να γνωρίςει τθ λαϊκι του κλθρονομιά, να 

κατανοιςει το πϊσ αναπτφχκθκε θ κοινωνία όπου ηει ωσ αυτό το ςθμείο και τι 

προοπτικζσ εξζλιξθσ ζχει ςτο μζλλον. 

6) Το κάκε παιδί δικαιοφται να δοκιμάςει μια μορφι δθμιουργικισ εκπαίδευςθσ που 

κα ενκαρρφνει τθ φανταςία, τθ δθμιουργικι ςκζψθ και πράξθ και τθν ικανϋ’οτθτα 

να πραγματοποιεί τιε ιδζεσ του. 

 

7.6  Τεχνικζσ ανάπτυξθσ και επεξεργαςίασ 

Για τθν αναπαραγωγι ενόσ κεατρικοφ παιχνιδιοφ χρθςιμοποιοφμε άπειρεσ τεχνικζσ που 

προκφπτουν από τισ τεχνικζσ που μασ προςφζρει θ κεατρικι χοάνθ. Αυτζσ οι τεχνικζσ 

προςαρμόηονται ςτθ διάςταςθ που απαιτείται από το κεατρικό παιχνίδι. Οι βαςικζσ 

τεχνικζσ ακολουκοφν παρακάτω (Κουρετηισ, 2001, ςελ. 49): 

1. Σωματικι ζκφραςθ 

2. Αυτοςχεδιαςμοί 

3. Εκμετάλλευςθ του τυχαίου 

4. Τα κφρια κωμικά ςτοιχεία 

5. Δθμιουργία περιβάλλοντοσ δράςθσ 

6. Μάςκα – Κοφκλα (προςωποποίθςθ – αποπροςωποποίθςθ) 

7. Οπτικοακουςτικά ερεκίςματα 

8. Ραντομίμα 

9. Αποςταςιοποίθςθ 

10. «Γκροτζςκο» 
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 Το «Μανιφζςτο» τθσ Σχολικισ Δραματοποίθςθσ, περιζχεται ςτο βιβλίο τθσ Ρ. Σζξτου αναλυτικά. 
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Οι κφριοι άξονεσ πάνω ςτουσ οποίουσ αναπτφςςονται αυτζσ οι τεχνικζσ είναι θ 

απελευκζρωςθ τθσ φανταςίασ, θ αφξθςθ του ρυκμοφ ενεργοποίθςθσ και πρωτοβουλίασ, θ 

ευαιςκθτοποίθςθ και θ παρατιρθςθ.  

Για τθν εκπόνθςθ του πρακτικοφ μζρουσ τθσ ζρευνάσ μασ, χρθςιμοποιιςαμε διάφορεσ 

τεχνικζσ. Σε πρϊτο επίπεδο θ ςωματικι ζκφραςθ, δθλαδι θ ζκφραςθ που προζρχεται από 

τθν ενεργοποίθςθ του ςϊματοσ, αποτελεί μια τεχνικι που χρθςιμοποιιςαμε ςτθν διδακτικι 

μασ παρζμβαςθ.  Πλεσ αυτζσ οι αςκιςεισ που ακολοφκθςαν τα παιδιά, ζχουν ζνα 

χαρακτιρα περιςςότερο αυτοζκφραςθσ παρά αςκιςεων που υπακοφν ςε νόρμεσ και 

κανόνεσ. Βοθκάει τα παιδιά να εκφράςουν κάτι με το ςϊμα τουσ, ζχοντασ αίςκθςθ όλων 

των μελϊν του. Ραράλλθλα τα βοθκάει  να επικοινωνιςουν με άλλα παιδιά με ζνα κινθτικό 

κϊδικα τον οποίο ζχουν τα ίδια δθμιουργιςει και καταςκευάςει. 

Τα παιδιά αυτοςχεδίαςαν, ςε επόμενο επίπεδο και ανακάλυψαν κάποιεσ εμπειρίεσ με τισ 

οποίεσ ζπαιξαν. Αυτό είχε ςκοπό να αναπτφξουν τθ φανταςία τουσ και τθν ςχζςθ τουσ με το 

ςϊμα τουσ. Ο αυτοςχεδιαςμόσ διακρίνεται ςε ατομικό, ομαδικό, ωσ προσ τθ κεματολογία 

του κακοδθγοφμενου αυτοςχεδιαςμοφ43, ςε ελεφκερο και ςκθνικό (Σζξτου Ρ. 1998, ςελ.24). 

Τα παιδιά κινικθκαν κυρίωσ με κατευκυνόμενο αυτοςχεδιαςμό μιασ και οι οδθγίεσ που 

ζπρεπε να ακολουκιςουν ιταν προετοιμαςμζνεσ από πριν. Θ ςκθνικι πραγμάτωςθ που 

ιρκε μετά τθ χριςθ του κατευκυνόμενου αυτοςχεδιαςμοφ κατζλθξε ςτθ δθμιουργία του 

τελικοφ μασ δρϊμενου. Άρα ο αυτοςχεδιαςμόσ αποτζλεςε προκάλαμο για το τελικό 

κεατρικό δρϊμενο. 

Με τθ βοικεια διάφορων υλικϊν διαμορφϊκθκε και ζνα περιβάλλον μζςα ςτθν ςχολικι 

αίκουςα που μασ βοικθςε να κάνουμε ζνα κεατρικό παιχνίδι. Αυτόσ ο χϊροσ 

χρθςιμοποιικθκε ζτςι ϊςτε να φτάςουν τα παιδιά να λειτουργοφν εκεί με τρόπο που 

διαμορφϊκθκε από τα ερεκίςματα που ζλαβαν. Ζπειτα οργανϊνοντασ το παραςταςιακό 

δρϊμενο, ο χϊροσ αυτόσ μεταφζρκθκε ςτο γυμναςτιριο του ςχολείου και ξαναςτικθκε. 

Χρθςιμοποιικθκαν πλοφςια οπτικοακουςτικά ερεκίςματα, τα οποία βοικθςαν ςτθν 

ενεργοποίθςθ και τον προβλθματιςμό των μακθτϊν. Συγκεκριμζνα χρθςιμοποιικθκαν και 

ψθφιακά οπτικοακουςτικά ερεκίςματα τα οποία ζδωςαν κάποιεσ λφςεισ ςτο μυαλό των 

παιδιϊν ανά περίςταςθ, με ςκοπό να ζχει μια διαδοχικι πορεία θ ανακάλυψθ τθσ γνϊςθσ. 

Αυτό ζγινε με παρατιρθςθ εικόνων από τον προβολζα και από ψθφιακι καταγραφι 
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 Λάκθσ Κουρετηισ, Θεατρικι Αγωγι, Εκδ. ΟΕΔΒ, Ακινα 1993, ςελ.46 
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αφθγιςεων θ οποία είχε προθγθκεί τθσ διαδικαςίασ. Επίςθσ, ακοφςτθκαν θχθτικά 

αποςπάςματα από μουςικά κομμάτια για το κζμα που μασ απαςχόλθςε αλλά και video. 

Θ παντομίμα αποτζλεςε μία τεχνικι που χρθςιμοποιικθκε κατά κόρον ςτο κεατρικό 

παιχνίδι που ςτικθκε. Θ παντομίμα βαςίηεται ςτο ςϊμα, ςτθν αίςκθςθ και ςτθ φανταςία. 

Τα παιχνίδια με φανταςτικά αντικείμενα, με φανταςτικά πρόςωπα είναι αυτά που ειςάγουν 

το παιδί ςτθν ζννοια τθσ παντομίμασ. Δεν αποτελεί μιμικι διαδικαςία που εςτιάηει ςτο 

πρόςωπο όπου είναι ςυγκεντρωμζνα τα περιςςότερα όργανο του ανκρϊπου. Τα ςιματα 

που εκπζμπονται κατά τθ διαδικαςία τθσ παντομίμασ, διοχετεφονται από όλο το ςϊμα 

εκφραςτικά ςτοιχεία. 



ΠΡΑΚΣΙΚΟ ΜΕΡΟ΢ 
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1. Ειςαγωγι 

Σε αυτό το μζροσ τθσ εργαςίασ κα παρουςιαςτεί θ διαδικαςία που ακολουκικθκε για να 

ολοκλθρωκεί θ παρζμβαςι μασ. Αρχικά κα παρουςιαςτεί ο προγραμματιςμόσ που ορίςτθκε 

ςε πρϊτο επίπεδο για τθ διεξαγωγι τθσ παρζμβαςθσ. Εν ςυνεχεία κα γίνει μια παρουςίαςθ 

τθσ μεκοδολογίασ τθσ παρζμβαςθσ και  μια λεπτομερισ παρουςίαςθ των δραςτθριοτιτων 

που ζλαβαν χϊρα κατά τθ διάρκεια αυτισ. Επίςθσ κα ςθμειωκοφν τα μζςα μάκθςθσ κακϊσ 

και τα προγράμματα που χρθςιμοποιικθκαν. Το πλικοσ των παιδιϊν που ςυμμετείχαν ςτθ 

διαδικαςία ιταν 21 πρωτάκια του 16ου Δθμοτικοφ Σχολείου Ρειραιά. Σε κάποιο ςθμείο τθσ 

παρζμβαςθσ, ςυγκεκριμζνα ςτο κεατρικό δρϊμενο που αποτελεί ζνα από τα προϊόντα τθσ, 

ςυμμετείχαν 78 μακθτζσ και μακιτριεσ τθσ Ά τάξθσ του 15ου Δθμοτικοφ Σχολείου Ρειραιά 

και δφο τμιματα του 16ου Δθμοτικοφ Σχολείου Ρειραιά ζνα τμιμα τθσ Βϋ Δθμοτικοφ και 

ζνα τμιμα Δϋ δθμοτικοφ. Το 16ο Δθμοτικό Σχολείο Ρειραιά τθ ςχολικι χρονιά 2011 – 2012 

ςυγχωνεφτθκε με το 15ο Δθμοτικό Σχολείο Ρειραιά και από εδϊ και εμπρόσ κα 

αναφερόμαςτε ςτο ςχολείο ωσ το 15ο Δθμοτικό Σχολείο Ρειραιά. 

Συνεχίηοντασ το πρακτικό μζροσ τθσ εργαςίασ, κα παρουςιάςουμε τθν αξιολόγθςθ του 

ζργου μασ από τθν πλευρά των ςυμμετεχόντων, παιδιϊν και ενθλίκων, και από τθν πλευρά 

τθσ εκπαιδευτικοφ που ζκανε τθν παρζμβαςθ. Κα εκκζςουμε τα ςυμπεράςματά μασ και τισ 

ςκζψεισ μασ για τθ διαδικαςία που προθγικθκε. Σε αυτό το ςθμείο, ειςζρχεται θ κριτικι 

μασ πάνω ςτο διαγενεακό κομμάτι, το οποίο αποςκοπεί ςτθν φυςικι επαφι των μελϊν των 

δφο υποομάδων, τθσ πρϊτθσ και τθσ τρίτθσ γενιάσ. Αρχισ γενομζνθσ τθσ πρϊτθσ γνωριμίασ 

και ςυνεργαςίασ – επικοινωνίασ και ακολοφκωσ το εφροσ τθσ μεταξφ τουσ διάδραςθσ. 
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2. Μεκοδολογία Διδακτικισ Ραρζμβαςθσ 

2.1  Ερωτιματα Ραρζμβαςθσ 

Σε αρχικό επίπεδο τζκθκαν κάποια ερωτιματα προσ απάντθςθ. Αυτό κεωριςαμε ότι κα 

μασ βοθκιςει να δθμιουργιςουμε πιο εφςτοχα τισ δραςτθριότθτεσ για τθν παρζμβαςθ μασ. 

Τα ερευνθτικά ερωτιματα  που τζκθκαν ωσ εναρκτιρια τθσ προςπάκειάσ μασ είναι τα εξισ: 

Ρρϊτον, πωσ μποροφν τα παιδιά να αλλθλεπιδράςουν με άτομα τρίτθσ θλικίασ, ςτο πλαίςιο 

του ςχολείου; 

Δεφτερον, ποια κζματα τθσ κακθμερινότθτασ κα μποροφςαν να αποτελζςουν ζνα 

κατάλλθλο πεδίο ςτο οποίο να καταφζρουν θ πρϊτθ και θ τρίτθ γενιά να επικοινωνιςουν 

και να διαδράςουν; 

Τρίτον, πϊσ κα εντυπωκεί ςτουσ μακθτζσ και ςτισ μακιτριεσ ότι τα πολυμεςικά εργαλεία 

όπωσ ο υπολογιςτισ, θ ψθφιακι κάμερα ι βιντεοκάμερα και άλλα, αποτελοφν ςυςτατικά 

ςτοιχεία που ειςζρχονται ςτθ ςχολικι τάξθ ωσ ζνα ςυμπλθρωματικό περιβάλλον μάκθςθσ; 

Τζταρτον, με ποιόν τρόπο κα βοθκιςει θ επαφι με τθν τρίτθ γενιά ςτθ ψθφιακι αφιγθςθ 

ϊςτε να γίνει παιγνιϊδθσ και ευχάριςτθ διαδικαςία για τουσ μικροφσ μακθτζσ;  

Στισ μικρζσ ςχολικζσ τάξεισ εκτόσ από τα μακιματα τθσ Γλϊςςασ και των Μακθματικϊν, τα 

οποία τείνουν να κατακλφςουν το θμεριςιο ωρολόγιο πρόγραμμα των μακθτϊν και 

μακθτριϊν, υπάρχουν και μακιματα ζνταξθσ ςτθν ςθμερινι κοινωνία. Θ Μελζτθ του 

Ρεριβάλλοντοσ είναι ζνα από αυτά και ςυμβάλλει ςφμφωνα με το ΔΕΡΡΣ ςτθ δθμιουργία 

μιασ ςφαιρικισ αντίλθψθσ για τθ ηωι που ςυνιςτά κυρίωσ τθν ανάπτυξθ γνωςτικϊν 

διαςυνδζςεων και αλλθλεπιδράςεων μεταξφ διαφορετικϊν αντικειμζνων. Λδιαίτερθ 

ζμφαςθ δίνεται ςτθν αντιμετϊπιςθ του μακθτι ωσ ερευνθτι. Ο γενικόσ ςκοπόσ του 

μακιματοσ είναι θ απόκτθςθ γνϊςεων και θ ανάπτυξθ δεξιοτιτων, αξιϊν και ςτάςεων, που 

επιτρζπουν ςτο μακθτι να παρατθρεί, να περιγράφει, να ερμθνεφει και ςε κάποιο βακμό 

να προβλζπει τθ λειτουργία, τουσ ςυςχετιςμοφσ και τισ αλλθλεπιδράςεισ του φυςικοφ και 

ανκρωπογενοφσ περιβάλλοντοσ μζςα ςτο οποίο αναπτφςςεται θ ανκρϊπινθ δραςτθριότθτα 

ςτο χϊρο και ςτο χρόνο, µε τρόπο ϊςτε να οδθγείται ςτθ ςυνειδθτοποίθςθ των 

πλεονεκτθμάτων και τθσ ανάγκθσ για αειφόρο ανάπτυξθ του πλανιτθ. 
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2.2  Σκοπόσ τθσ Ραρζμβαςθσ 

Στο τρίτο εξάμθνο των ςπουδϊν τθσ ερευνιτριασ ςτο μεταπτυχιακό πρόγραμμα «Νζεσ 

Τεχνολογίεσ ςτθν Εκπαίδευςθ», παρακολοφκθςε το μάκθμα με τίτλο «Δθμιουργία 

Ψθφιακϊν Εφαρμογϊν». Σε αυτό, ζγινε αναφορά και εκτενζςτερθ μελζτθ, μεταξφ άλλων 

και ςτθν Ψθφιακι Αφιγθςθ και τθ Διαγενεακι Μάκθςθ και Επικοινωνία. Στο πλαίςιο αυτισ 

τθσ διπλωματικισ εργαςίασ, ζγινε προςπάκεια να ςυνδυαςτοφν αυτοί οι δφο τομείσ 

πιλοτικά ςε μια ςχολικι τάξθ. 

 

2.3  Στόχοι τθσ Ραρζμβαςθσ 

Για να επιτευχκεί ο πιλοτικόσ ςυνδυαςμόσ τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ και τθσ διαγενεακισ 

μάκθςθσ και επικοινωνίασ τζκθκαν κάποιοι επιμζρουσ ςτόχοι: 

 Να δθμιουργθκεί ζνα δθμιουργικό κλίμα μάκθςθσ εμπλουτιςμζνο με βιωματικζσ 

εμπειρίεσ για τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ. 

 Να διερευνιςουμε αν είναι δυνατό και γόνιμο ςε τόςο μικρι θλικία, οι μακθτζσ και 

οι μακιτριεσ να αντεπεξζλκουν ςε ζνα τεχνολογικό περιβάλλον και να εργαςτοφν 

ς’ αυτό με τθν επικουρικι βοικεια του δαςκάλου. 

 Να εκφραςτοφν δθμιουργικά τα παιδιά μζςα από δικά τουσ οπτικοακουςτικά ζργα, 

δθμιουργϊντασ πρωτότυπο, αυκεντικό ψθφιακό υλικό πάνω ςε ςυγκεκριμζνο 

διδακτικό αντικείμενο. 

 Να δοκεί ζμφαςθ ςτθ επαφι που μποροφν να αποκτιςουν οι δφο γενιζσ, θ πρϊτθ 

και θ τρίτθ, μζςω τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ και τθσ δραματοποίθςθσ.  

Ο υπολογιςτισ μπορεί να αποτελζςει ζνα ςυςτατικό ςτοιχείο που μπαίνει μζςα ςτθ ςχολικι 

τάξθ ωσ ζνα ουςιαςτικό μζςο μάκθςθσ. Θ εντφπωςθ που υιοκετεί το μεγαλφτερο ποςοςτό 

παιδιϊν από 4 ωσ 7 χρόνων (Ραγγζ, 1999) είναι ότι ο υπολογιςτισ κεωρείται ωσ ζνα μζςο 

ψυχαγωγίασ. Αυτό το γεγονόσ, πιςτεφουμε ότι πρζπει να ξεπεραςτεί. Με τθν παρζμβαςι 

μασ, γίνεται διερεφνθςθ του τρόπου που ο υπολογιςτισ αλλθλεπιδρά με τουσ μακθτζσ και 
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τα άλλα μζςα διδαςκαλίασ αλλθλοςυμπλθρϊνοντασ κατά αυτόν τον τρόπο τθ διδακτικι 

διαδικαςία. 

 

2.4  Διδακτικόσ Άξονασ Ραρζμβαςθσ 

Ο άξονασ που επιλζξαμε να εςτιάςουμε ιταν τα επαγγζλματα, τα οποία περιζχονται ςτθ 

διδακτζα φλθ τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ τθσ Αϋ τάξθσ Δθμοτικοφ. Συγκεκριμζνα για να 

ζχει αξία και θ διαγενεακι ςφμβαςθ αςχολθκικαμε με τα παλαιά επαγγζλματα. 

Αντιλαμβανόμενοι τισ τρομακτικζσ αλλαγζσ που ζγιναν ςτον κόςμο μζςα ςτουσ γοργοφσ 

ρυκμοφσ τθσ εποχισ μασ, είναι φανερό ότι οριςμζνεσ οικείεσ φιγοφρεσ και φωνζσ 

εξαφανίςτθκαν. Μικροεπαγγελματίεσ, πλανόδιοι πωλθτζσ που διαλαλοφςαν ςτισ γειτονιζσ 

το εμπόρευμά τουσ χάκθκαν ανεπιςτρεπτί. Βζβαια, θ επινοθτικότθτα του ανκρϊπου 

αντικατζςτθςε αυτοφ του είδουσ «παροχι υπθρεςιϊν» με άλλα ςφγχρονα επαγγζλματα, ωσ 

επί το πλείςτον βιομθχανοποιθμζνα, αλλά δεν μπόρεςε να αντικαταςτιςει τθν ανκρϊπινθ 

επαφι και επικοινωνία. Οι πλανόδιοι πωλθτζσ, που μασ παρείχαν αγακά με ζνα 

καλοςυνάτο χαμόγελο, που διαλαλοφςαν τθν πραμάτεια τουσ με τισ χαρακτθριςτικζσ φωνζσ 

τουσ, παραμζνουν γραφικοί και ανεπανάλθπτοι ςτθ μνιμθ μασ. Τα παιδιά που μεγαλϊνουν 

ςτον κλεινόν άςτυ, δεν είχαν, οφτε δφναται να ζχουν τθν ευκαιρία να βιϊςουν αυτι τθν 

εμπειρία κατά τθν πάροδο τθσ ηωισ τουσ. Συνεπϊσ θ εμπειρία που τουσ παρζχεται από το 

ςυγκεκριμζνθ διδακτικι παρζμβαςθ είναι πρωτότυπθ και πρωτόγνωρθ.  

Για τθ διδακτικι ενότθτα των επαγγελμάτων, αναφζρονται ςτουσ επιμζρουσ ςτόχουσ τθσ 

διδαςκαλίασ τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ ςτθν Ά Δθμοτικοφ, οι εξισ παρακάτω, οι 

οποίοι παρουςιάηουν ενδιαφζρον ςε διδακτικό επίπεδο για τθν μελζτθ μασ. 

1. Να ςυνδζςουν κάποια επαγγζλματα µε τθν ικανοποίθςθ ςυγκεκριμζνων αναγκϊν.  

2. Να αποκτιςουν περιςςότερθ εξοικείωςθ µε τον ευρφτερο χϊρο τθσ γειτονιάσ και 

τουσ ανκρϊπουσ που ηουν και εργάηονται εκεί. 

3. Να προςεγγίςουν και να αναπτφξουν ενδιαφζροντα για τουσ πολιτιςτικοφσ χϊρουσ 

και τισ λαϊκζσ παραδόςεισ του τόπου ςτον οποίο ηουν.  
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4. Να αναπτφξουν ενδιαφζρον και αγάπθ για τθν πατρίδα και τθν πολιτιςτικι τουσ 

κλθρονομιά.1 

Αυτά μποροφν να επιτευχκοφν μζςω ψθφιακισ αφιγθςθσ, διαγενεακισ μάκθςθσ και 

επικοινωνίασ και κεατρικοφ παιχνιδιοφ. Κατά κοινι ομολογία, θ διαγενεακι μάκθςθ 

πθγάηει από το γεγονόσ τθσ εξζλιξθσ του πολιτιςμοφ. Θ κοινωνικι μόρφωςθ μεταδίδεται 

από γενιά ςε γενιά, από τουσ μεγαλφτερουσ ςτουσ μικρότερουσ με χίλιουσ διαφορετικοφσ 

τρόπουσ.2 Στισ προφορικζσ κοινωνίεσ, θ φιγοφρα του μάγου – ςοφοφ εγγυάται τθν ςυνζχιςθ 

τθσ παράδοςθσ ενόσ ολόκλθρου πολιτιςμοφ μζςω των ιςτοριϊν και των λεκτικϊν 

παραδόςεων. Θ ψθφιακι αφιγθςθ ςτθν εποχι τθσ διάδραςθσ και επικοινωνίασ αποτελεί 

ζνα νεωτεριςτικό μζςο που κάνει πιο αποδεκτι τθν ζννοια τθσ παραδοςιακισ αφιγθςθσ 

που είναι κακόλα βιωματικι και πεπεραςμζνθ για τθν νζα γενιά που δεν πρόλαβε τθν αίγλθ 

τθσ εποχισ τθσ. Ριο ςυγκεκριμζνα θ ψθφιακι αφιγθςθ μπορεί να οριςτεί ωσ  «ο 

ςυνδυαςμόσ τθσ παραδοςιακισ προφορικισ αφιγθςθσ με πολυμζςα του 21ου αιϊνα και 

εργαλεία τθλεπικοινωνίασ».3 Αυτά μποροφν να ςυνδυαςτοφν μζςω κεατρικοφ παιχνιδιοφ 

που προςφζρει ουςιαςτικοφσ κϊδικεσ επικοινωνίασ και ευκαιρίεσ για δθμιουργικι 

ζκφραςθ και μάκθςθ, προβαίνοντασ ςε μια κζαςθ και δράςθ του κόςμου, υποκειμενικοφ 

και αντικειμενικοφ.4 

Ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ όπωσ περιγράφεται ςτο Γενικό κείμενο του πλαιςίου τθσ 

Μείηονοσ Επιμόρφωςθσ είναι κακοδθγθτικόσ ςτθ μάκθςθ, ςυντονιςτικόσ τθσ ομάδασ – 

τάξθσ, εμψυχωτικόσ ςτθ μακθςιακι διαδικαςία, διαμεςολαβθτικόσ ανάμεςα ςτο μακθτι 

και ςτθ γνϊςθ, ςφμβουλευτικόσ ςε παιδαγωγικό επίπεδο, ςτοχαςτικόσ και αναςτοχαςτικόσ 

ςε όλθ τθ διαδικαςία τθσ μάκθςθσ, γεγονόσ που εκπορεφεται από αυτό το ςχζδιο 

διδαςκαλίασ. Αυτό το ρόλο προςπάκθςε να αςπαςτεί και θ εκπαιδευτικόσ που εκπόνθςε τθ 

                                                           
1
 ΥΡΕΡΚ/Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο, Διακεματικό Ενιαίο Ρλαίςιο Σπουδϊν, Αναλυτικό Ρρόγραμμα 

Σπουδϊν Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ ςτθν Ά τάξθ του δθμοτικοφ, διακζςιμο ςτθ διεφκυνςθ 

http://11dim-evosm.thess.sch.gr/downloads/ps/meletiperivalon.pdf 
2
 Winston L., 2001, Grandparents, Intergenerational Learning and Civic Renewal, K-6, Portsmouth, NH: 

Heinemann 
3
 Lathem S.A., 2005, Learning Communities and Digital Storytelling: New Media for Ancient Tradition. 

Society for Information Technology and Teacher Education International Conference 2005 
4
 Κουρετηισ Λ., 2008, Το κεατρικό παιχνίδι και οι διαςτάςεισ του, Εκδόςεισ Ταξιδευτισ 

http://11dim-evosm.thess.sch.gr/downloads/ps/meletiperivalon.pdf
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διδακτικι παρζμβαςθ με ςκοπό θ ςτάςθ τθσ να ςυνάδει με τθν πορεία και τθ γενικι 

αναμόρφωςθ του Νζου Σχολείου.5 

Ο ρόλοσ του μακθτι ςε αυτό το ςενάριο – ςχζδιο, μπορεί να ενιςχφςει τθ κοινωνικότθτά 

του μζςα από τθν διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία. Το γεγονόσ ότι εμπλζκεται  ςτθ 

μακθςιακι διαδικαςία μζςα από τθν εργαςία ςε ομάδεσ τον βοθκά να είναι ενεργόσ και όχι 

πακθτικόσ ακροατισ και ςυγγραφζασ των μακθςιακϊν δραςτθριοτιτων. Συγχρόνωσ ερευνά 

και ανακαλφπτει για κοινωνικά κζματα και απολαμβάνει τθ μάκθςθ μζςα από το παιχνίδι 

των ρόλων. Ασ μθν ξεχνάμε ότι οι τζχνεσ όπωσ μουςικι, ηωγραφικι, κζατρο, 

κινθματογράφοσ αποτελοφν αξιόλογουσ ςυμμάχουσ ςτθ διδαςκαλία μασ με απϊτερο ςκοπό 

να προςελκφςουμε το ενδιαφζρον και να διατθριςουμε τθν προςοχι των παιδιϊν.6 

 

2.5  Ρροπαραςκευι Διδακτικισ Ραρζμβαςθσ 

 Αυτό που αναμζνουμε από τθν παρζμβαςθ είναι ο μακθτισ και θ μακιτρια να αποκτιςουν 

νζεσ εμπειρίεσ και γνϊςεισ, να αναπτφξει ικανότθτεσ και να διαμορφϊςει αξίεσ και ςτάςεισ 

για τθν οικοδόμθςθ ενόσ αειφόρου μζλλοντοσ.  

Τα ςτάδια που δρομολογιςαμε είναι τα ακόλουκα: 

α. Ρροετοιμαςία ςυντονιςτϊν (προπαραςκευαςτικι επίςκεψθ και εξοικείωςθ με το 

αντικείμενο μελζτθσ, αντιμετϊπιςθ τυπικϊν διαδικαςιϊν, κτλ) 

β. Ρροετοιμαςία ςυμμετεχόντων (διατφπωςθ ςτόχων, οργάνωςθ δραςτθριοτιτων που κα 

αναπτυχκοφν, πθγζσ πλθροφόρθςθσ, κτλ). 

γ. Εργαςία ςτο πεδίο. Υλοποιοφνται ςυγκεκριμζνεσ δραςτθριότθτεσ (παρατιρθςθ, 

καταγραφι ςτοιχείων, φωτογράφθςθ, καταγραφι απόψεων με ερωτθματολόγια ι 

                                                           
5
 Το Βαςικό επιμορφωτικό υλικό τθσ Επιμόρφωςθσ των εκπαιδευτικϊν είναι διακζςιμο ςτο 

 http://epimorfosi.edu.gr/images/stories/ebook-epimorfotes/geniko-

meros/1.%20tomos%20a%20geniko.pdf 
6
 Οι πλθροφορίεσ που αναφζρονται παρατίκενται ςτο 

 http://www.epimorfosi.edu.gr/images/stories/ebook-

epimorfotes/pe70/4.%20TOMOS%20B%20PE70.pdf 

http://epimorfosi.edu.gr/images/stories/ebook-epimorfotes/geniko-meros/1.%20tomos%20a%20geniko.pdf
http://epimorfosi.edu.gr/images/stories/ebook-epimorfotes/geniko-meros/1.%20tomos%20a%20geniko.pdf
http://www.epimorfosi.edu.gr/images/stories/ebook-epimorfotes/pe70/4.%20TOMOS%20B%20PE70.pdf
http://www.epimorfosi.edu.gr/images/stories/ebook-epimorfotes/pe70/4.%20TOMOS%20B%20PE70.pdf
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θμιδομθμζνεσ ςυνεντεφξεισ που ζχουν προετοιμάςει, δειγματολθψία εφόςον το υλικό δεν 

είναι ςπάνιο). 

δ. Εργαςία ςτθν τάξθ (εκτζλεςθ δραςτθριοτιτων για τθν επαλικευςθ κάποιων ςτοιχείων, 

ςφνκεςθ των ςτοιχείων, κοινοποίθςθ αποτελεςμάτων). 

 

2.5.1 Ρρογράμματα που χρθςιμοποιικθκαν 

Είναι ευρζωσ αποδεκτό πλζον, πωσ τα διάφορα προγράμματα των θλεκτρονικϊν 

υπολογιςτϊν μποροφν να αποτελζςουν, αυτά κακαυτά, εργαλεία μάκθςθσ, αφοφ 

δουλεφοντάσ τα ο χριςτθσ αποκτά εποπτεία πάνω ςτισ δυνατότθτεσ και τουσ περιοριςμοφσ 

τουσ. Με τθν κατάκτθςθ των ιδιαίτερων χαρακτθριςτικϊν του προγράμματοσ που δουλεφει, 

του δίνεται θ δυνατότθτα να επιλζξει ςτθ ςυνζχεια το υλικό που κζλει να χρθςιμοποιιςει 

και να το επεξεργαςτεί περαιτζρω, μζςω του αντίςτοιχου software. 

Οι αρχζσ τθσ διαςκεδαςτικότθτασ και τθσ παικτικότθτασ, όπωσ μασ παρουςιάηονται από τθ 

Μάκθςθ που βαςίηεται ςτο Ψθφιακό Ραιχνίδι, μποροφν διεςταλμζνεσ να λθφκοφν υπόψθ 

και ςε ευρφτερεσ ψθφιακζσ εφαρμογζσ που ςτοχεφουν ςε εκπαίδευςθ και επικοινωνία 

μεταξφ φαινομενικά ετερόκλθτων ομάδων.  

Ζτςι διατθρείται και ο διττόσ χαρακτιρασ μιασ εκπαιδευτικισ μεν, αλλά ταυτόχρονα και   

παιγνιϊδουσ δραςτθριότθτασ θ οποία «ενςωματώνει τα ςτοιχεία τησ ευχαρίςτηςησ του 

παιχνιδιοφ», ταυτόχρονα όμωσ ζχει τθ «δυνατότητα να λειτουργήςει ωσ εκπαιδευτικό 

εργαλείο».7  

Ραρακζτοντασ τα κριτιρια του Μ. Prensky8 για το τι είναι παιχνίδι παρατθροφμε πωσ αυτό 

ζχει: 

                                                           
7
 Ρ. Τραγαηίκθσ, Μ. Σαριδάκθ, Α. Δοφροσ, Δ. Γκοφςκοσ, Μ. Μεϊμάρθσ (2009), Ανάπτυξθ Ψθφιακϊν 

Ραιχνιδιϊν Μακθςιακοφ Σκοποφ από Εκπαιδευτικοφσ Ειδικισ Αγωγισ και Εκπαίδευςθσ ςτο πλαίςιο 

του Ζργου ΕΡΛΝΟΘΣΘ με χριςθ του Ρεριβάλλοντοσ Scratch , Εργαςτιριο Νζων Τεχνολογιϊν ςτθν 

Επικοινωνία, τθν Εκπαίδευςθ και τα ΜΜΕ, Τμιμα E.ΜΜΕ, Ρανεπιςτιμιο Ακθνϊν διακζςιμο ςτο 

www.media.uoa.gr/epinoisi/docs/papers/WIE2009.pdf 

8
 Prensky, M., Μάκθςθ Βαςιςμζνθ ςτο Ψθφιακό Ραιχνίδι, Εκδ. Μεταίχμιο, Ακινα 2007, ςελ.142 

http://www.media.uoa.gr/epinoisi/docs/papers/WIE2009.pdf
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1. Κανόνεσ 

2. Σκοποφσ και Στόχουσ 

3. Ζκβαςθ και Ανάδραςθ 

4. Σφγκρουςθ\Ανταγωνιςμό\Ρρόκλθςθ\Αντιπαράκεςθ 

5. Διάδραςθ και 

6. Αναπαράςταςθ ι Σενάριο.  

Μια ψθφιακι αφιγθςθ ςυμβάλει κετικά ςτθ διαγενεακι επικοινωνία, ςτοχεφει ςτθ 

διευκόλυνςθ τθσ ανάπτυξθσ επικοινωνίασ μεταξφ ατόμων δυο θλικιϊν. Ρεριλαμβάνει 

ςυνικωσ τα περιςςότερα από τα παραπάνω χαρακτθριςτικά, δίνοντασ μασ τθ δυνατότθτα 

να ςχεδιάςουμε δράςεισ και ψθφιακζσ εφαρμογζσ διαγενεακισ επικοινωνίασ που να 

αποτελοφν ζνα είδοσ «πνευματικοφ, μθ ανταγωνιςτικοφ, οργανωμζνου, παιχνιδιοφ»9. 

Τα παραπάνω χαρακτθριςτικά καλφπτονται από τισ εφαρμογζσ αυτζσ οι οποίεσ 

χρθςιμοποιοφνται ςιμερα από εκατομμφρια χριςτεσ παγκοςμίωσ, τισ οποίεσ 

χρθςιμοποιιςαμε με μορφι επίδειξθσ και μερικισ εμπλοκισ ςτθν πιλοτικι εκπαιδευτικι 

παρζμβαςι μασ. Τα προγράμματα που χρθςιμοποιικθκαν για τθν παραγωγι των 

ψθφιακϊν ιςτοριϊν αλλά και για τθν πορεία τθσ διδακτικισ μασ παρζμβαςθσ αναφζρονται 

παρακάτω: 

YouTube   www.youtube.com 

YouTube to mp3 Converter   http://www.youtube-mp3.org/  

Adobe Premiere CS5 

Sony Sound Forge 7.0 

Power Point 

YouTube downloader http://www.youtubedownload.com/ 

Photoshop CS5 

Microsoft Office Picture Manager  

Windows Movie Maker 

Windows Live Media Player 

Windows Live Photo Gallery 

Ρρόγραμμα προβολισ φωτογραφιϊν των Windows 

AMR to MP3 Converter 

                                                           
9
 ο. π. 

http://www.youtube.com/
http://www.youtube-mp3.org/
http://www.youtubedownload.com/
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2.5.2 Μζςα Διδακτικισ Ραρζμβαςθσ 

Τα μζςα διδαςκαλίασ πρζπει να ςυμβάλλουν ςτθν επίτευξθ του ςκοποφ και των ςτόχων 

που τζκθκαν για τθν παρζμβαςι μασ. Διδακτικά εγχειρίδια, αλλά και άλλα διδακτικά υλικά 

για το μακθτι βοθκοφν τον προβλθματιςμό, τθν ζρευνα, τθν ευαιςκθτοποίθςθ και τθν 

απόκτθςθ ςφαιρικισ αντίλθψθσ τόςο για το φυςικό όςο και για το κοινωνικό περιβάλλον. 

Το πρόςκετο διδακτικό υλικό που χρθςιμοποιιςαμε, μπορεί να είναι κάκε µζςο που 

παρζχεται για τθ διαδικαςία αυτι, όπωσ: 

Βιβλία του παιδαγωγικοφ ινςτιτοφτου, παιδαγωγικό υλικό από το διαδίκτυο, ζργα τζχνθσ, 

εκπαιδευτικό υλικό από το μουςείο Μπενάκθ, cd μουςικισ, φορθτόσ υπολογιςτισ, πίνακασ, 

κιμωλίεσ, χαρτί βελουτζ και λαδοπαςτζλ, λογοτεχνικζσ αναφορζσ από βιβλίο µε ςχετικό 

πλθροφοριακό υλικό, Projector, πανί προβολισ, ζνασ ςαρωτι εικόνασ ο οποίοσ μπορεί να 

μεταφζρει οποιαδιποτε εικόνα, φωτογραφία, ςχζδιο, ςε ζνα αρχείο γραφικϊν. 

 

2.6  Αξιολογικά Εργαλεία 

Αρχικά ωσ μζκοδο ςυλλογισ πλθροφοριϊν επιλζξαμε τθν επιτόπια παρατιρθςθ. 

Αντικείμενο τθσ παρατιρθςισ μασ  ιταν θ διδακτικι διαδικαςία και θ αντίδραςθ των 

μακθτϊν και μακθτριϊν κατά τθν πορεία τθσ διδαςκαλίασ. Στισ παρεμβάςεισ με 

ςυμμετοχικι παρατιρθςθ, υπάρχουν διάφοροι βακμοί ςυμμετοχισ ςτθν παρατιρθςθ. Στθν 

παροφςα παρζμβαςθ, θ ερευνιτρια είναι δαςκάλα τθσ τάξθσ και κατά αυτόν τον τρόπο 

υπάρχει αρκετό χρονικό διάςτθμα με τα παιδιά που κα λαμβάνουν χϊρα ςτθ διαδικαςία. 

Αναφερόμαςτε ςε νατουραλιςτικι παρατιρθςθ, γεγονόσ που βοικθςε ςτθν καταγραφι 

εντυπϊςεων, παρατθριςεων, ςχόλιων, ςυμπεριφορϊν και γεγονότων των παιδιϊν και των 

ενθλίκων που ςυμμετείχαν ςτθν εφαρμογι. Εκτόσ από τα ςτοιχεία που είχαμε ςτα χζρια 

μασ για το ποιόν του τμιματοσ, δθλαδι το πλικοσ, τα ονόματα και τθ ςτάςθ των παιδιϊν 

απζναντι ςτθν εκάςτοτε διδαςκαλία παρατθριςαμε τθν πορεία των διδαςκομζνων πάνω 

ςτο μάκθμα τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ ςε γενικζσ γραμμζσ και πϊσ το αντιμετϊπιηαν, 

ςαν διδακτικό αντικείμενο. 
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Εν ςυνεχεία, πραγματοποιικθκαν άτυπεσ ςυνεντεφξεισ με τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ 

για να διαπιςτϊςουμε τον βακμό τθσ ενδεχόμενθσ επαφισ και τθσ ευχζρειασ χριςθσ του 

υπολογιςτι που ζχουν οι μακθτζσ. Ηθτοφμενο επίςθσ είναι να εξακριβϊςουμε τθν άποψθ 

που ενςτερνίηονται τα παιδιά ςχετικά με το μάκθμα τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ αλλά 

και τθν ςτάςθ τουσ απζναντι ςτα παλαιά επαγγζλματα για τθ διδαςκόμενθ φλθ.10   

Τα ερωτθματολόγια αποτελοφν ζναν πολφ διαδεδομζνο τρόπο αξιολόγθςθσ  μια μελζτθσ, 

γεγονόσ που μασ ζκανε να τα χρθςιμοποιιςουμε. Μοιράςτθκαν ερωτθματολόγια ςτα 

παιδιά ςτα οποία κλικθκαν να απαντιςουν για τθ ςυμμετοχι τουσ ι μθ ςτισ δράςεισ που 

μελετϊνται.11 Ραράλλθλα πραγματοποιικθκαν άτυπεσ ςυνεντεφξεισ από τουσ ενιλικεσ που 

αξιολογοφςαν τισ δραςτθριότθτεσ που ςυμμετείχαν. 

Για τθν αξιολόγθςθ των ψθφιακϊν αφθγιςεων επιλζξαμε να χρθςιμοποιιςουμε τθν 

΢ουμπρίκα για Βίντεο των Sharon E. Smaldino, Deborah L. Lowther, James D. Russell (2010). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
10

 Σε αυτό το ςθμείο ενθμερωκικαμε με ςαφινεια ποια παιδιά είχαν χρθςιμοποιιςει ξανά 
υπολογιςτι και ςε ποια φάςθ είχαν εμπλακεί ςε αυτι τθν διαδικαςία π.χ. ςτο ολοιμερο, ςτο ςπίτι 
κτλ. 
11

 Τα ερωτθματολόγια, θ ρουμπρίκα και οι ςυνεντεφξεισ των ενθλικων παρατίκενται ςτο 
παράρτθμα. 
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3. Στάδια Εργαςίασ 

Για να πραγματοποιθκεί θ ςυγκεκριμζνθ διδακτικι παρζμβαςθ ζπρεπε να βρεκοφν τρόποι 

που κα ςυνδυαςτοφν οι τομείσ που προαναφζρκθκαν. Σε αρχικό επίπεδο δθμιουργικθκαν 

κάποια ςτάδια με τα οποία αποφαςίςαμε να εργαςτοφμε: 

1. Να επικεντρωκεί το ενδιαφζρον μασ ςτθν Αϋ Δθμοτικοφ και μζςω του μακιματοσ 

τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ ςτα επαγγζλματα. Το διδακτικό μασ εργαλείο για 

τθν κατανόθςθ του διδακτικοφ αντικειμζνου ςε αρχικό ςτάδιο, ιταν να μπει θ 

ομάδα των μακθτϊν ςε μία ςφμβαςθ μζςω κεατρικοφ παιχνιδιοφ. 

Ριο ςυγκεκριμζνα, ςε αυτό το ςτάδιο δθμιουργικθκε υλικό από τθν εκπαιδευτικό, 

όπου παρουςίαηε ςτουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ τθσ τάξθσ, κάποια επαγγζλματα 

τα οποία ζχουν παρζλκει, όπωσ για παράδειγμα ο γανωματισ. Ζπειτα τα παιδιά 

κλικθκαν να «παίξουν» τα επαγγζλματα με τον τρόπο που τα φαντάηονται. Εν 

ςυνεχεία, άκουςαν κάποια παραδοςιακά τραγοφδια από τθν ελλθνικι λαογραφία τα 

οποία παρουςιάηουν τα επαγγζλματα. Μζςω αυτισ τθσ διαδικαςίασ και παιγνιωδϊν 

διεργαςιϊν που πραγματοποιικθκαν μζςα ςτθν ςχολικι αίκουςα και μζςω τθσ 

τεχνικισ του κεατρικοφ παιχνιδιοφ τα παιδιά δθμιοφργθςαν ζνα κεατρικό δρϊμενο, 

το οποίο παρουςιάςτθκε ςτο τζλοσ τθσ ςχολικισ χρονιάσ ςαν γιορτι λιξθσ. 

2.  Μετά από επικοινωνία με τουσ ενιλικεσ και μζςω ςυνεντεφξεων δθμιουργικθκε 

ζνα κομμάτι ψθφιακισ αφιγθςθσ που αναφζρεται ςτα επαγγζλματα, όπωσ τα 

αντιλαμβάνονταν ςτο παρελκόν, οι αφθγθτζσ ωσ νζοι. Επίςθσ δθμιουργικθκε ζνα 

δεφτερο προϊόν ψθφιακισ αφιγθςθσ αμιγϊσ από τα παιδιά για να το δωρίςουν 

ςτουσ ενιλικεσ.  

3. Ζγινε προςπάκεια να προαχκεί θ διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία μζςω κοινϊν 

εργαςτθρίων των παιδιϊν και των ενθλίκων τρίτθσ γενιάσ. Αυτό επιτεφχκθκε με 

παιγνιϊδεισ δραςτθριότθτεσ που ξεκινοφςαν από απλζσ διαπροςωπικζσ αφθγιςεισ 

και κατζλθγαν ςε κοινό δρϊμενο ι ςε κοινό ψθφιακό υλικό. 

4. Σε ψθφιακό επίπεδο, ζγινε προςπάκεια να δθμιουργθκεί «Θ Μθλιά των παλαιϊν 

επαγγελμάτων», θ οποία περιζχει τισ ψθφιακζσ αφθγιςεισ από τουσ ενιλικεσ για το 
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πϊσ βίωναν τα επαγγζλματα, τισ ψθφιακζσ δθμιουργίεσ των παιδιϊν και 

παρουςιάςεισ με εικόνεσ και μουςικά κομμάτια τα οποία ενζχουν ςτοιχεία των 

παλαιϊν επαγγελμάτων που μελετικθκαν. Το δρϊμενο που δθμιουργικθκε, 

ψθφιοποιικθκε με ςκοπό να αναρτθκεί ςτθν πλατφόρμα διαγενεακισ μάκθςθσ και 

επικοινωνίασ12 που ζχει αναπτυχκεί από το Εργαςτιριο Νζων Τεχνολογιϊν ςτθν 

Επικοινωνία, τθν Εκπαίδευςθ και τα ΜΜΕ, κακϊσ και ςτθν πλατφόρμα ψθφιακισ 

αφιγθςθσ τθσ Μθλιάσ13 που επίςθσ ζχει αναπτυχκεί από το Εργαςτιριο και εξελίχκθ 

από τον Μανϊλθ Σπανουδάκθ (Σπανουδάκθσ,2011). 

Αυτά αναρτικθκαν ςτθν θλεκτρονικι ψθφιακι πλατφόρμα που προάγει τθν ψθφιακι 

αφιγθςθ με τίτλο «Θ Μθλιά» http://www2.media.uoa.gr/medialab/milia/ όπου αναρτϊνται 

ψθφιακζσ αφθγιςεισ από διάφορουσ χριςτεσ. Ραράλλθλα διεξιχκθ ζνα κοινό κεατρικό 

παιχνίδι με τουσ ενιλικεσ απαφγαςμα του οποίου ιταν ζνα ψθφιακό υλικό που παράχκθκε 

από τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ με τθν επικουρικι βοικεια τθσ εκπαιδευτικοφ του 

τμιματοσ. Το δρϊμενο δθμιουργικθκε μζςω ενόσ κοινοφ εργαςτθρίου κεατρικοφ 

παιχνιδιοφ, δθλαδι ενόσ εργαςτθρίου που κα ςυμμετζχουν και οι δφο ομάδεσ, παιδιά και 

ενιλικεσ, ςαν μία. Σθμειϊνεται ότι διαφζρει από το κεατρικό δρϊμενο που ζλαβε χϊρα το 

καλοκαίρι του 2011 για να επιςφραγίςει τθ λιξθ τθσ ςχολικισ χρονιάσ που προςπελάςτθκε. 

 

3.1  Συμμετζχοντεσ 

Στθν παρζμβαςθ που κα περιγράψουμε από τθν πρϊτθ γενιά, ςυμμετείχαν 21 μακθτζσ τθσ 

Αϋ τάξθσ του 15ου  Δθμοτικοφ Σχολείου Ρειραιά. Στθν τρίτθ φάςθ τθσ παρζμβαςθσ, 

ςυγκεκριμζνα ςτο κεατρικό δρϊμενο που δθμιουργικθκε ςε αυτι τθν φάςθ, ςυμμετείχαν 

78 μακθτζσ και μακιτριεσ. Εκτόσ από τα παιδιά που είχαν εμπλακεί ςτθ διαδικαςία 

ενεπλζχκθςαν και παιδιά από ζνα τμιμα τθσ Α’ Δθμοτικοφ του 15ου Δθμοτικοφ Σχολείου 

Ρειραιά και δφο τμιματα του 16ου Δθμοτικοφ Σχολείου Ρειραιά ζνα τμιμα τθσ Βϋ 

Δθμοτικοφ και ζνα τμιμα Δϋ δθμοτικοφ. 

 

                                                           
12

 Διακζςιμο ςτθ διεφκυνςθ http://www.media.uoa.gr/ntlab/seniors 
13

 Διακζςιμο ςτθ διεφκυνςθ http://www.media.uoa.gr/ntlab/milia 

http://www2.media.uoa.gr/medialab/milia/
http://www.media.uoa.gr/ntlab/seniors
http://www.media.uoa.gr/ntlab/milia
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Βακμίδα / Θλικία Σχολείο Ρλικοσ Φάςθ 

Δθμοτικό Σχολείο / 7 ετϊν 

(Αϋ τάξθ δθμοτικοφ) 

15ο  Δθμοτικό 

Σχολείο Ρειραιά 
21 Α,Β,Γ,Δ 

Δθμοτικό Σχολείο / 7 – 8 – 

10 ετϊν  (Αϋ, Βϋ, Γϋ τάξεισ 

δθμοτικοφ) 

15ο  Δθμοτικό 

Σχολείο Ρειραιά 
78 Γ 

 

Από τθν τρίτθ γενιά ςυμμετείχαν ςτθν πρϊτθ φάςθ τθσ παρζμβαςθσ 2 μζλθ του Αϋ ΚΑΡΘ 

΢ζντθ – Νίκαιασ, θ κυρία Αμαλία και θ κυρία Άννα. Ζπειτα λόγο δυςκολιϊν που προζκυψαν, 

θ ομάδα των ενθλίκων άλλαξε. Τα παλαιότερα μζλθ τθσ κεατρικισ ομάδασ του διμου ΢ζντθ 

– Νίκαιασ, ο κφριοσ Βαςίλθσ και ο κφριοσ Μάκθσ προςφζρκθκαν να μασ βοθκιςουν να 

ςυνεχίςουμε τθ διαδικαςία και να τθν ολοκλθρϊςουμε. 

Θλικία Φορζασ Ρλικοσ Φάςθ 

Τρίτθ Γενιά 

Αϋ ΚΑΡΘ 

΢ζντθ – Νίκαιασ 

2 Β 

Τρίτθ Γενιά 
Κεατρικι Ομάδα 

΢ζντθ – Νίκαιασ 
2 Γ, Δ 

 

 

3.2  Τόποσ τθσ Ραρζμβαςθσ 

Θ τάξθ που πραγματοποιικθκαν οι δραςτθριότθτεσ τθσ παρζμβαςθσ ιταν ςτον πρϊτο 

όροφο του κτιρίου. Είχε μεγάλα παράκυρα από τθ πλευρά που κοιτοφςε ςτον δρόμο, 

δανειςτικι βιβλιοκικθ εντοιχιςμζνθ κοντά ςτθν είςοδο τθσ τάξθσ και ζνα μεγάλο 

μαυροπίνακα με γραμμζσ για να γράφουν τα παιδιά ςτον πίνακα όταν τουσ ηθτθκεί. Οι 

τοίχοι ιταν γεμάτοι ηωγραφιζσ και καταςκευζσ από τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ. 
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Υπιρχαν κρεμάςτρεσ δίπλα από τθ εντοιχιςμζνθ βιβλιοκικθ τθσ τάξθσ, ζνασ παγκόςμιοσ 

χάρτθσ και μια ςιδερζνια βιβλιοκικθ ντυμζνθ με ζργα των παιδιϊν. Θ ζδρα ιταν 

τοποκετθμζνθ πλάγια από τον πίνακα.  
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4. Διδακτικι Ραρζμβαςθ 

4.1  Οι Φάςεισ τθσ Ραρζμβαςθσ 

Για τθν υλοποίθςθ τθσ διδακτικισ μασ παρζμβαςθσ επιλζξαμε το 

ομαδοςυνεργατικό μοντζλο, ωσ απαφγαςμα του εποικοδομθτιςμοφ. Το τμιμα ιταν 

χωριςμζνο ςε 4 ομάδεσ – οι οποίεσ αποτελοφνται από 5 ωσ 6 παιδιά – από τθν αρχι 

Μαρτίου, από τθ διδάςκουςα του τμιματοσ. Ο διαχωριςμόσ αυτόσ είχε εξοικειϊςει τουσ 

μακθτζσ και τισ μακιτριεσ με τθν ομαδικι εργαςία και εκτενζςτερα με το 

ομαδοςυνεργατικό μοντζλο, ενιςχφοντασ τθν ευχζρειά τουσ για ςυνεργαςία ςε ομάδεσ 

(Ματςαγγοφρασ, 1987). Θ εμπζδωςθ του ομαδοςυνεργατικοφ πνεφματοσ από τθν πλευρά 

των μακθτϊν και των μακθτριϊν εξυπθρζτθςε τθν προςπάκεια μασ, αν λθφκεί υπόψθ ότι ο 

προγραμματιςμόσ τθσ παρζμβαςισ μασ ςυναινεί ςτθ ςυγκεκριμζνθ διδακτικι προςζγγιςθ. 

Το διάςτθμα διεξαγωγισ τθσ ζρευνασ κάλυψε το χρονικό διάςτθμα των τεςςάρων 

μθνϊν και 2 ςχολικϊν περιόδων. Για να διευκολυνκοφμε ςτθ αποτφπωςθ τθσ παρζμβαςισ 

μασ, χωρίςαμε τθν ερευνθτικι μασ πορεία ςε φάςεισ ανάλογα με τθν χρονικι περίοδο και 

τα γεγονότα που εκτυλίχκθςαν. Οι φάςεισ περιγράφονται ςυνοπτικά παρακάτω: 

Αϋ φάςθ: Ρροπαραςκευαςτικζσ Δραςτθριότθτεσ 

Στισ ςυγκεκριμζνεσ δραςτθριότθτεσ χρθςιμοποιιςαμε εκτόσ από το ςχολικό 

εγχειρίδιο και ζνα φφλλο εργαςίασ.14 Στισ πζντε πρϊτεσ διδαςκαλίεσ ηθτικθκε από τουσ 

μακθτζσ και τισ μακιτριεσ να κατανοιςουν για τθ χρθςιμότθτα των επαγγελμάτων από το 

βιβλίο τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ. Ραράλλθλα τα παιδιά ςε οριςμζνεσ 

δραςτθριότθτεσ χρθςιμοποίθςαν χειραπτικά υλικά τα οποία είτε διζκεταν, όπωσ 

μαρκαδόροι και ξυλομπογιζσ, που τουσ μοιράςαμε εμείσ, με τα οποία κλικθκαν να 

απαντιςουν ςε ςυγκεκριμζνα ερωτιματα που τουσ κζςαμε. Ιδθ οι μακθτζσ και οι 

μακιτριεσ είχαν χρθςιμοποιιςει ςε επιλεγμζνεσ περιπτϊςεισ χειραπτικά υλικά ςε 

προθγοφμενεσ διδαςκαλίεσ.15 Με αυτόν τον τρόπο τα παιδιά προςζγγιςαν τθ Μελζτθ του 

                                                           
14

 Βλζπε Ραράρτθμα 
15

 Για το γεγονόσ αυτό ενθμερωκικαμε από τθ δαςκάλα τθσ τάξθσ θ οποία είναι και θ διαμορφϊτρια 
τθσ παρζμβαςθσ. 
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Ρεριβάλλοντοσ με ζναν εναλλακτικό τρόπο, αν κεωριςουμε τθν παραδοςιακι μζκοδο 

χαρτί – μολφβι ωσ τον πλζον κακιερωμζνο τρόπο διδαςκαλίασ ςτισ ςχολικζσ τάξεισ. 

Από αυτζσ τισ διδαςκαλίεσ ςυλλζξαμε ςτοιχεία για μελζτθ μζςω μαγνθτοφωνιςεων και 

μζςω του φφλλου εργαςίασ που μοιράςαμε ςτα παιδιά. Λόγω τθσ θλικίασ των παιδιϊν ιταν 

δφςκολο να χορθγθκοφν ερωτθματολόγια που κα μποροφςαν να τα ςυμπλθρϊςουν. 

Αντίκετα, πλθροφορθκικαμε κάποια ςτοιχεία μζςω θμι-δομθμζνων ςυνεντεφξεων κατά τθ 

διάρκεια των διδαςκαλιϊν μαηί με τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ. Τα παιδιά εργάςτθκαν 

ςε ομάδεσ οι οποίεσ ιταν όπωσ ζχουμε ιδθ προαναφζρει προκακοριςμζνεσ από τθ 

δαςκάλα τθσ τάξθσ. 

Βϋ φάςθ: Ρρϊτθ Ψθφιακι Επαφι 

Συνεχίςαμε τθ δεφτερθ φάςθ με πζντε δραςτθριότθτεσ που διιρκθςαν 16 διδακτικζσ ϊρεσ. 

Θ πρϊτθ δίωρθ δραςτθριότθτα ιταν θ ενθμερωτικοφ χαρακτιρα ςυνάντθςθ τθσ 

εκπαιδευτικοφ με τθν ομάδα του Αϋ ΚΑΡΘ ΢ζντθ – Νίκαιασ. Αφοφ βεβαιωκικαμε ότι ο 

ςκοπόσ τθσ επίςκεψισ μασ ιταν κατανοθτόσ, αναμείναμε τθν εκελοντικι ςυμμετοχι ςτθν 

παρζμβαςθ των μελϊν του ΚΑΡΘ. Ππωσ είναι αντιλθπτό θ διαδικαςία που πραγματευόταν 

αυτι θ δραςτθριότθτα ιταν κακαρά ενθμερωτικοφ χαρακτιρα και ζτςι κεωριςαμε 

ςκόπιμο θ ενθμζρωςθ να διεξαχκεί ςτθν ολομζλεια του ΚΑΡΘ ζτςι ϊςτε να ζχουν 

περικϊριο επιλογισ όςοι ενιλικεσ ικελαν. 

Θ δεφτερθ δραςτθριότθτα όπωσ και θ τρίτθ πραγματοποιικθκαν μζςα ςτθν τάξθ. Θ 

εκπαιδευτικόσ διάβαςε ζνα βιβλίο ςτουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ ωσ αφόρμθςθ για τθ 

παρζμβαςθ που κα ακολουκοφςε για τα παλαιά επαγγζλματα. Θ διδαςκαλία, θ οποία ζγινε 

ςε ολομζλεια του τμιματοσ βοικθςε τα παιδιά να μπουν ςτο κλίμα τθσ εκπαιδευτικισ μασ 

παρζμβαςθσ.  Πςον αφορά ςτθν επιλογι των επαγγελμάτων που κα χρθςιμοποιοφςαμε για 

τθν πορεία των δραςτθριοτιτων μασ, χρειάςτθκαν δφο διδακτικά μονόωρα για τθν τελικι 

επιλογι από τα παιδιά. 

Στθν τζταρτθ δραςτθριότθτα, θ εκπαιδευτικόσ ςυναντικθκε με τα μζλθ του ΚΑΡΘ για να 

ςυλλζξει το απαραίτθτο ψθφιακό υλικό προσ μελζτθ. Θ διαδικαςία παρουςίαςε ιδιαίτερο 

ενδιαφζρον μιασ και οι ενιλικεσ αποφάςιςαν να δραματοποιιςουν τισ πρωκφςτερεσ 

εμπειρίεσ τουσ για τα παλαιά επαγγζλματα. Θ λιψθ ζγινε ςε εξωτερικό χϊρο και το ςενάριο 

του ψθφιακοφ υλικοφ ιταν απόφαςθ των μελϊν του ΚΑΡΘ. 
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Θ πζμπτθ και τελευταία δραςτθριότθτασ τθσ Βϋ φάςθσ τθσ παρζμβαςθσ που 

πραγματοποιιςαμε αναφζρεται ςτθ δθμιουργία του πρϊτου ψθφιακοφ υλικοφ. Τα παιδιά 

με τθ βοικεια τθσ εκπαιδευτικοφ δθμιοφργθςαν το πρϊτο βίντεο ψθφιακισ αφιγθςθ. Οι 

μακθτζσ και οι μακιτριεσ ιταν ςυνδιαμορφωτζσ τθσ διαδικαςίασ κακϊσ είχαν το δικαίωμα 

να διαλζξουν και να επιλζξουν τθν πορεία του βίντεο. 

Γϋ φάςθ: Δθμιουργία Κεατρικοφ Δρϊμενου 

Οι διδαςκαλίεσ ςτθν Γϋ φάςθ ζγιναν ςε διάςτθμα 20 θμερϊν. Διαμορφϊκθκαν ομάδεσ 

ανάλογα με το τι ικελε το κάκε παιδί να αναπαραςτιςει μετά από τθ διαδικαςία του 

Κεατρικοφ Ραιχνιδιοφ που προθγικθκε. Οι ομάδεσ ιταν εννζα ςτον αρικμό και θ κάκε 

ομάδα είχε από τρία παιδιά θ μικρότερθ, μζχρι και μια ολόκλθρθ τάξθ θ μεγαλφτερθ. Ο 

χρόνοσ διεκπεραίωςθσ των ζξι δραςτθριοτιτων τθσ ςυγκεκριμζνθσ φάςθσ ιταν 35 

διδακτικζσ ϊρεσ. Οι ϊρεσ ιταν πολλζσ γιατί μετά τθν επιλογι των επαγγελμάτων, 

χρειάςτθκαν και πρόβεσ για να ςυντονιςτοφν τζςςερα τμιματα παιδιϊν με θλικίεσ από 7 

μζχρι 10 ετϊν. Πλεσ οι διδαςκαλίεσ εξθγοφνται αναλυτικά ςτθ πορεία του επόμενου 

κεφαλαίου.16  

Εν ςυντομία, θ πρϊτθ δραςτθριότθτα διιρκθςε τρεισ διδακτικζσ ϊρεσ. Μζςα ςε αυτι, ζγινε 

θ επιλογι των ρόλων που κα αναπαριςτοφςαν τα παιδιά από τουσ ίδιουσ τουσ μακθτζσ και 

τισ μακιτριεσ. Στθν πορεία τθσ δραςτθριότθτασ δθμιουργικθκε και εφαρμόςτθκε ζνα 

κεατρικό παιχνίδι με κζμα «Τα παλαιά επαγγζλματα» που βοικθςε τα παιδιά να 

αποκρυςταλλϊςουν τθν άποψι τουσ, για τθν επιλογι τουσ. Σε δεφτερο επίπεδο 

δθμιουργικθκαν τα ςκθνικά και ςυλλζχτθκαν τα ςκθνικά αντικείμενα του δρϊμενου. Για 

αυτι τθ δραςτθριότθτα χρειάςτθκαν δφο διδακτικζσ ϊρεσ. Καλό είναι να αναφζρουμε ςε 

αυτό το ςθμείο και τθ βοικεια των γονζων των παιδιϊν για τθν καταςκευι των ςκθνικϊν 

αντικειμζνων και των δαςκάλων του ςχολείου. Θ δράςθ απζκτθςε τθν εμπλοκι και τθσ 

δεφτερθσ γενιάσ εκτόσ από τθσ πρϊτθσ και τθσ τρίτθσ. Στθν ςυνζχεια ακολοφκθςαν 

πολφωρεσ πρόβεσ για τθν παρουςίαςθ του δρϊμενου ςτθ γιορτι λιξθσ τθσ ςχολικισ 

χρονιάσ. 

                                                           
16

 Γίνονται ςχόλια που βοθκοφν τον αναγνϊςτθ για τθν περαιτζρω κατανόθςθ τθσ πορείασ τθσ 
ζρευνασ. 
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Στθν τρίτθ φάςθ τθσ παρζμβαςθσ παρουςιάςτθκε ζνα πολφ ςθμαντικό πρόβλθμα. Τα μζλθ 

του ΚΑΡΘ ΢ζντθ – Νίκαιασ είχαν εβδομάδα εκδθλϊςεων τθν εβδομάδα που κα ςυνζβαινε 

το κοινό δρϊμενο με τα παιδιά. Ζτςι ακυρϊκθκε θ προγραμματιςμζνθ ςυνάντθςθ με τα 

παιδιά για να δζςουν τθν ιςτορία τουσ με τουσ ενιλικεσ του ΚΑΡΘ. Για αυτό τον λόγο 

ςτραφικαμε ςτθ κεατρικι ομάδα του διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ τθν «΢ζνδια Λζξισ» με το 

ςκεπτικό ότι ίςωσ κάποιοσ κα μποροφςε να μασ βοθκιςει να ολοκλθρϊςουμε τθν 

παρζμβαςι μασ. Μετά από ςυνάντθςθ ςτο πνευματικό κζντρο του ΢ζντθ δφο μζλθ τθσ 

ομάδασ ςε μεγαλφτερθ θλικία (άνω των 65) δζχτθκαν να ςυμμετάςχουν ςτο κεατρικό 

δρϊμενο. Ορίςτθκε ςυνάντθςθ με τα παιδιά τθσ τάξθσ όπου ςυηιτθςαν για τα παλαιά 

επαγγζλματα και πϊσ τα είχαν βιϊςει αυτοί. Ραράλλθλα τα παιδιά τουσ παρουςίαςαν το 

υλικό και δζχτθκαν να οργανϊςουν μαηί με τα παιδιά και τθν εκπαιδευτικό του τμιματοσ 

πιο ςυγκεκριμζνα το δρϊμενο. Θ ςυνάντθςθ ζγινε δφο θμζρεσ πριν τθν παρουςίαςθ του 

τελικοφ, κοινοφ δρϊμενου. Θ τρίτθ φάςθ ολοκλθρϊνεται με τθν παρουςίαςθ του 

καλοκαιρινοφ δρϊμενου ςτο γυμναςτιριο του ςχολείου. 

Οι  πλθροφορίεσ που ςυλλζξαμε από όλεσ τισ ομάδεσ των επαγγελμάτων ιταν όχι μζςω 

παρατιρθςθσ πλζον, αλλά μζςω δομθμζνων ςυνεντεφξεων με μορφι ςυηιτθςθσ μεταξφ 

των μακθτϊν και των μακθτριϊν κα τισ διδάςκουςασ για να γίνει πιο ςαφζσ και κατανοθτό 

το πϊσ βίωςαν αυτι τθ διαδικαςία τα παιδιά. Με αυτό τον τρόπο ολοκλθρϊςαμε μία ςειρά 

διαδικαςιϊν κατά τθν οποία κλικθκαν όλοι οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ να ςυμμετάςχουν, 

ταξιδεφοντασ ςτο χρόνο μζςα από δραςτθριότθτεσ με τθ μορφι κεατρικοφ παιχνιδιοφ 

ςυμπλθρϊνοντασ, αλλθλεπιδρϊντασ και ζχοντασ μία ολοκλθρωμζνθ κεϊρθςθ για τα 

παλαιά επαγγζλματα. Θ Γϋ φάςθ ςθματοδοτεί τθ λιξθ τθσ ςχολικισ χρονιάσ και τθν παφςθ 

τθσ διδακτικισ μασ παρζμβαςισ για τθν καλοκαιρινι περίοδο που κα ακολουκοφςε. 

Δϋ φάςθ: Τελικζσ Δραςτθριότθτεσ 

Θ τζταρτθ και τελικι φάςθ ιταν θ πιο ςθμαντικι τθσ παρζμβαςθσ μασ. Σε αυτι τθν φάςθ 

ζγιναν παραγωγζσ ψθφιακοφ υλικοφ από τα παιδιά και υπιρξε και διαγενεακι επικοινωνία 

που οδιγθςε ςτθ μάκθςθ. Θ ςυγκεκριμζνθ φάςθ ξεκινάει τθν επόμενθ ςχολικι χρονιά ςτο 

ίδιο τμιμα, με τα παιδιά να διανφουν τθ δεφτερθ χρονιά τουσ ςτο δθμοτικό ςχολείο. Θ 

παρζμβαςθ διιρκθςε από τα τζλθ του Νοεμβρίου και ολοκλθρϊκθκε τζλθ Φεβρουαρίου.  

Ξεκινϊντασ θ τζταρτθ φάςθ, ζγινε μια προςπάκεια να ςυνδεκοφν οι περςινζσ γνϊςεισ και 

εμπειρίεσ των παιδιϊν με τθ καινοφρια ςχολικι χρονιά. Ζτςι μετά από μια μικρι ειςιγθςθ 
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και προετοιμαςία, πραγματοποιικθκε εκδρομι, εκπαιδευτικοφ χαρακτιρα, ςτο Μουςείο 

Μπενάκθ, ςτθν οδό Κοφμπαρθ 1, ςτο κζντρο τθσ Ακινασ. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ είδαν 

και ςχολίαςαν λαογραφικά ςτοιχεία από τθν Νεοελλθνικι ςυλλογι του μουςείου.17 

Σε δεφτερο επίπεδο και περνϊντασ ςτθν επόμενθ δραςτθριότθτα τα παιδιά δθμιοφργθςαν 

ζργα ηωγραφικισ που αναπαρίςταναν τα παλαιά επαγγζλματα. Οι εικαςτικζσ 

αναπαραςτάςεισ που παράχκθκαν από τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ με κζμα αναφοράσ 

τα παλαιά επαγγζλματα ιταν ομαδικζσ. Από τθν περςινι χρονιά, είχαμε αποφαςίςει να 

χωρίςουμε τα παιδιά ςε μικρζσ ομάδεσ για λόγουσ καλφτερθσ εποπτείασ από εμάσ αλλά και 

πιο άμεςθσ παρζμβαςθσ ςε ενδεχόμενα προβλιματα που κα προζκυπταν. Σκοπόσ αυτισ 

τθσ διαδικαςίασ ιταν να ελζγξουμε και το ςυνεργατικό πνεφμα που ενδζχεται να 

αναπτυχκεί μεταξφ των μακθτϊν και των μακθτριϊν και να εξετάςουμε τισ κοινωνικζσ 

ςχζςεισ μεταξφ τουσ. Διαμορφϊςαμε τθν τάξθ χωροτακτικά με τζτοιο τρόπο ϊςτε να 

ευνοείται αυτι μασ θ κίνθςθ. Τοποκετιςαμε, λοιπόν, τρία κρανία ςε διάταξθ «Ρ» και 

βάλαμε να κάτςει και να εργαςτεί κάκε ομάδα ςτον δικό τθσ ςτακμό. Τα παιδιά ιταν 

χωριςμζνα κατά βοφλθςθ.  

Θ επόμενθ δραςτθριότθτα ιταν θ δθμιουργία ενόσ βίντεο υποδοχισ των ενθλίκων από τα 

παιδιά τθσ τάξθσ με τθ βοικεια τθσ εκπαιδευτικοφ.  Είναι θ πρϊτθ ψθφιακι τουσ αφιγθςθ, 

ςτθν οποία ζχουν μεγάλθ εμπλοκι ςτθν παραγωγικι διαδικαςία. Τα παιδιά ιταν 

χωριςμζνα ςε ομάδεσ και κάκε ομάδα επζλεξε το κομμάτι που κα επεξεργαςτεί για να 

μπορζςει να το εντάξει ςτο παραχκζν προϊόν. Ανάλογα με τον χρόνο που χρειάηονταν θ 

εκάςτοτε ομάδα για τθν ολοκλιρωςθ τθσ εφαρμογισ αλλά και του ωρολογίου 

προγράμματοσ τθσ τάξθσ, διαμορφϊκθκαν οι διδακτικζσ ϊρεσ για τθ ςυγκεκριμζνθ 

δραςτθριότθτα. Ριο ςυγκεκριμζνα για τθν ολοκλιρωςθ τθσ δραςτθριότθτασ χρειάςτθκαν 10 

διδακτικζσ ϊρεσ. 

Θ καταλθκτικι δραςτθριότθτα για τθν ολοκλιρωςθ τθσ παρζμβαςισ μασ ιταν το 

διαγενεακό βίντεο. Τα παιδιά αποφάςιςαν να βιντεοςκοπιςουν τουσ ενιλικεσ να τουσ 

αφθγοφνται για τα επαγγζλματα και να το ςκθνοκετιςουν. Ζτςι ερχόμενεσ ςε επαφι οι δφο 

γενιζσ αλλθλεπίδραςαν και δθμιοφργθςαν από κοινοφ ζνα ψθφιακό υλικό για διδακτικό 

                                                           
17

 Το Μουςείο Μπενάκθ μασ εφοδίαςε με υλικό υποςτιριξθσ τθσ ςυλλογισ ςε μορφι .pdf και .ppt με 
ςκοπό να προετοιμάςουμε τα παιδιά για τθν ςυλλογι που κα παρακολουκοφςαν. 
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ςκοπό. Θ διαδικαςία αυτι και θ ανάρτθςθ όλθσ τθσ προςπάκειασ που προθγικθκε ςτθ 

Μθλιά, τθν θλεκτρονικι πλατφόρμα τθσ Ψθφιακισ Αφιγθςθσ ολοκλθρϊνουν τθν 

παρζμβαςι μασ. 

Τα ερευνθτικά εργαλεία που χρθςιμοποιιςαμε για τθν εξαγωγι ςυμπεραςμάτων ςε αυτι 

τθ φάςθ ιταν θ ςυλλογι ερωτθματολογίων από τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ του 

τμιματοσ, τα οποία ζχρθηαν επιμζρουσ ανάλυςθσ. Τα παιδιά απάντθςαν ςε ερωτιςεισ 

κλειςτοφ τφπου.  Επίςθσ, πλθροφορίεσ ςυλλζχκθκαν και από δομθμζνεσ ςυνεντεφξεισ με τα 

μζλθ τθσ κεατρικισ ομάδασ του διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ.  

Στθν τελευταία φάςθ επανιλκαμε ςτθ ςχολικι τάξθ και κάναμε ςε πρϊτο επίπεδο 

ςυηιτθςθ με τουσ μακθτζσ. Θ ςυηιτθςθ περιείχε εκτόσ από ςτοιχεία γνωςτικοφ 

περιεχομζνου και ςτοιχεία που αναφζρονται ςτθν ψθφιακι αφιγθςθ ωσ ςυμπλθρωματικό 

διδακτικό μζςο κατά τθ διαδικαςία τθσ διδαςκαλίασ των παλαιϊν επαγγελμάτων και τθ 

διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία. 

 

4.1.1 Αϋ Φάςθ: Ρροπαραςκευαςτικζσ Δραςτθριότθτεσ 

Ο Ρίνακασ1 αναφζρεται ςτισ δραςτθριότθτεσ που πραγματοποιικθκαν ξεκινϊντασ τθν 

παρζμβαςθ. Ρεριγράφει το διάςτθμα δφο εβδομάδων. 

Ρίνακασ1 

Θμερομθνία Δραςτθριότθτα Χϊροσ Συμμετζχοντεσ  Διδακτικζσ 

ϊρεσ 

Αϋ Φάςθ: Ρροπαραςκευαςτικζσ δραςτθριότθτεσ 

4 – 4 – 2011 

1θ δραςτθριότθτα: 

Ραιγνιϊδθσ 

δραματοποίθςθ 

(ΝΕ Γλϊςςα) 

ςχολικι τάξθ 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ 

1 ϊρα 

5 – 4 – 2011  
2θ δραςτθριότθτα:  

Θ γειτονιά μου 

ςχολικι τάξθ μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

1 ϊρα 
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(Μελζτθ του 

Ρεριβάλλοντοσ) 

τμιματοσ 

7 – 4 – 2011  

3θ δραςτθριότθτα:  

Ο τόποσ που ηω 

(Μελζτθ του 

Ρεριβάλλοντοσ) 

ςχολικι τάξθ 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ 

1 ϊρα 

12 – 4 – 2011  

4θ δραςτθριότθτα: 

Αγακά και 

Επαγγζλματα 

(Μελζτθ του 

Ρεριβάλλοντοσ) 

ςχολικι τάξθ 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ 

1 ϊρα 

14 – 4 – 2011  

5θ δραςτθριότθτα:  

Ο πολιτιςμόσ μασ  

(Μελζτθ του 

Ρεριβάλλοντοσ) 

ςχολικι τάξθ 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ 

1 ϊρα 

 

Σε αυτό το ςθμείο κα παρουςιαςτοφν οι δραςτθριότθτεσ που ζλαβαν χϊρα ςτθν ςχολικι 

τάξθ με ςκοπό να ενεργοποιθκοφν οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ. Το κζμα που 

πραγματευτικαμε, όπωσ ζχουμε προαναφζρει ιταν τα παλιά παραδοςιακά επαγγζλματα. 

Στθν πρϊτθ φάςθ τθσ παρζμβαςθσ, ζγιναν κάποιεσ ενζργειεσ για να ειςαχκοφν τα παιδιά 

ομαλά ςτθ διαδικαςία που κα ακολουκοφςε. Οι δραςτθριότθτεσ αυτζσ ζγιναν πριν τθν 

παςχαλινι περίοδο του 2011. Θ πρϊτθ φάςθ των δραςτθριοτιτων διιρκθςε δφο 

εβδομάδεσ. 
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1θ Δραςτθριότθτα: Ραιγνιϊδθσ δραματοποίθςθ 

Για να μπορζςει να ενταχκεί θ παρζμβαςι μασ ςτο ςχολικό διδακτικό πρόγραμμα και να 

πλαιςιωκεί από το ΔΕΡΡΣ, ζγινε προςπάκεια να ςυνδεκεί θ διδαςκαλία μασ με τα 

επαγγζλματα, ςε πρϊτο επίπεδο, από το δεφτερο τεφχοσ τθσ Νεοελλθνικισ Γλϊςςασ τθσ Αϋ 

τάξθσ Δθμοτικοφ, όπου αναφζρεται ςτα επαγγζλματα μζςω ενόσ παιγνιϊδουσ τρόπου, τθσ 

παντομίμασ. Το ςυγκεκριμζνο μάκθμα περιζχεται ςτθν ενότθτα «Άνοιξι» και ζχει τίτλο 

«Ραίηουμε παντομίμα;» (ςελ. 48 – 49 του ςχολικοφ εγχειριδίου). 

εικόνα 2 

Στο τζλοσ του κειμζνου που προτείνεται ςτο ςχολικό εγχειρίδιο για μελζτθ18, οι ιρωεσ τθσ 

ιςτορίασ παίηουν παντομίμα, τα επαγγζλματα. Μετά το πζρασ τθσ προκακοριςμζνθσ φλθσ 

τθσ, ςτθν οποία εςτίαηε θ ςυγκεκριμζνθ ενότθτα, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ χωρίςτθκαν 

από τθν εκπαιδευτικό ςε δφο ομάδεσ, θ οποία τουσ παρότρυνε να παίξουν και οι ίδιοι 

παντομίμα, με κζμα: «Τα επαγγζλματα». Θ διαδικαςία αυτι διιρκθςε μια διδακτικι ϊρα. 

Τα επαγγζλματα, τα οποία αναπαραςτάκθκαν από τα παιδιά κατά τθ διάρκεια του 

παιχνιδιοφ, ιταν επαγγζλματα τα οποία εντόπιηαν ςε πρϊτο επίπεδο μζςα ςτθν οικογζνειά 

                                                           
18

 Οι ςελίδεσ του βιβλίου που χρθςιμοποιιςαμε βρίςκονται ςτο κεφάλαιο Ραράρτθμα ςε μζγεκοσ Α4 
ςε περίπτωςθ που κζλει ο αναγνϊςτθσ να διαβάςει λεπτομερϊσ το κείμενο. 
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τουσ, δθλαδι το επάγγελμα του πατζρα ι τθσ μθτζρασ τθσ οικογζνειασ και ςε δεφτερο 

επίπεδο τα επαγγζλματα που ςυναντοφμε ςτθ γειτονιά μασ, όπωσ ο φοφρναρθσ, ο 

μανάβθσ, ο περιπτεράσ. Σε αυτό το ςθμείο να τονίςουμε ότι το παιχνίδι διεξιχκθ με μθ 

ανταγωνιςτικό τρόπο. Δεν υπιρξαν νικθτζσ και θττθμζνοι. Άλλωςτε το παιχνίδι είχε 

ςυλλογικό χαρακτιρα με ςκοπό να δθμιουργιςει το υπόβακρο για τισ ομαδικζσ 

δραςτθριότθτεσ που κα ακολουκοφςαν. Υπιρξαν μόνο παιδιά που απόλαυςαν τθ 

διαδικαςία ομαδικά, με ενιςχφςεισ από τθν εκπαιδευτικό κακ’ όλθ τθ διάρκεια του 

παιχνιδιοφ.  

Οι επόμενεσ τζςςερισ δραςτθριότθτεσ αφοροφν ςτο μάκθμα τθσ Μελζτθσ του 

Ρεριβάλλοντοσ. Ππωσ ζχουμε προαναφζρει αςχολθκικαμε με κάποιεσ δραςτθριότθτεσ που 

αναφζρονται ςτο βιβλίο τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ που περιλαμβάνονται ςτισ εξισ 

γενικζσ κεματικζσ ενότθτεσ του βιβλίου:  

 Ο Τόποσ μου, από τθν οποία εξετάηουμε τισ ενότθτεσ «Θ γειτονιά μου» και «Ο 

τόποσ που ηω» 

 Οι Ανάγκεσ του Ανκρϊπου, από τθν οποία εξετάηουμε τθν ενότθτα «Αγακά και 

Επαγγζλματα» 

 Ο Ρολιτιςμόσ μασ, από τθν οποία εξετάηουμε τθν ενότθτα «Τι είναι πολιτιςμόσ;». 

 

2θ Δραςτθριότθτα: Θ γειτονιά μου 

Θ πρϊτθ δραςτθριότθτα που ζγινε με κεματικό άξονα τα επαγγζλματα ςτο μάκθμα τθσ 

Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ ιταν  από τθ διδακτικι προςζγγιςθ «Ο τόποσ μου» και 

ςυγκεκριμζνα αςχολθκικαμε με το κεφάλαιο «Θ γειτονιά µου» και το 2ο Κεφάλαιο με 

τίτλο: Οι άνκρωποι τθσ γειτονιάσ μου (ςελ.56). 

Θ δραςτθριότθτα αυτι προςεγγίςτθκε αρχικά με ειςιγθςθ από τθν εκπαιδευτικό και με τθν 

τεχνικι ερωτιςεων – απαντιςεων. Οι ερωτιςεισ που ζγιναν από τθν εκπαιδευτικό και 

τζκθκαν προσ ςυηιτθςθ και απάντθςθ ιταν: 

1. Ροια είναι τα επαγγζλματα που υπάρχουν ςτθ γειτονιά μασ; 
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2. Σε τι μασ εξυπθρετοφν οι άνκρωποι που κάνουν αυτά τα επαγγζλματα; 

3. Τι κα ςυνζβαινε αν δεν υπιρχε φοφρναρθσ ςτθ γειτονιά; Αν δεν υπιρχε γιατρόσ ςτθ 

γειτονιά; 

4. Τι κα ςυνζβαινε αν ζκλεινε το περίπτερο τθσ γειτονιάσ; 

εικόνα 3 

Ο ςτόχοσ αυτισ τθσ δραςτθριότθτασ ιταν να γνωρίηουν τα παιδιά τουσ επαγγελματίεσ που 

ζχει θ γειτονιά τουσ. Τα επαγγζλματα που αναφζρκθκαν από τα παιδιά, γράφτθκαν ςτον 

πίνακα από τθν εκπαιδευτικό. Ζπειτα, ζγινε ςυηιτθςθ ςχετικά µε τισ ςχζςεισ 

αλλθλεπίδραςθσ που αναπτφςςονται μεταξφ των ανκρϊπων που ηουν και εργάηονται ςτθ 

γειτονιά. Ζγινε ςαφζσ ςτουσ μακθτζσ και ςτισ μακιτριεσ ότι οι άνκρωποι τθσ γειτονιάσ, οι 

γείτονεσ είναι οι άνκρωποι που µασ εξυπθρετοφν, όταν χρειαηόμαςτε τθ βοικειά τουσ.  

Τα παιδιά ολοκλιρωςαν τθ δραςτθριότθτα του βιβλίου (ςελ.56)19. Στθ ςυνζχεια, με τθ 

βοικεια τθσ εκπαιδευτικοφ, δθμιουργικθκαν υποκετικά ςενάρια, όπωσ «τι κα κάναμε, αν 

δεν υπιρχε ςτθ γειτονιά ο φοφρναρθσ, ο ταχυδρόμοσ κ.λπ.». Δφο από αυτά τα ςενάρια ο 

                                                           
19

 Οι ςελίδεσ που παρατίκενται ςε αυτό το κεφάλαιο είναι ςελίδεσ από το ςχολικό εγχειρίδιο τθσ 
Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ του ςχολείου. 
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φοφρναρθσ που κλείνει ο φοφρνοσ του και θ γιατρόσ που μετακομίηει και περιμζνουν οι 

άρρωςτοι ζξω από το ιατρείο τθσ να τουσ γιατρζψει, δραματοποιικθκαν τα τελευταία 

λεπτά τθσ διδακτικισ ϊρασ. Εδϊ αξίηει να αναφερκεί ότι το μάκθμα αποκτά βιωματικό 

χαρακτιρα. Θ διδακτικι μζκοδοσ που χρθςιμοποιείται είναι το κεατρικό παιχνίδι. Είναι θ 

πρϊτθ φορά που εμφανίηεται αυτι θ τεχνικι διδαςκαλίασ, ςτθν παρζμβαςι μασ. Θ 

παντομίμα που ζγινε ςτθν πρϊτθ δραςτθριότθτα είναι, κα λζγαμε ο προάγγελοσ του 

κεατρικοφ παιχνιδιοφ που ακολοφκθςε. 

Θ δεφτερθ δραςτθριότθτα του προπαραςκευαςτικοφ άξονα που μελετάμε, διιρκθςε μία 

διδακτικι ϊρα και ζγινε μζςα ςτθ ςχολικι αίκουςα. Τα παιδιά αυτοςχεδίαςαν ςτθν 

δραςτθριότθτα δραματοποίθςθσ με εφςτοχα ςχόλια όπωσ: Τι κα κάνουμε τϊρα; Δεν κα 

ξαναφάμε ποτζ ψωμί; Επίςθσ, ζνοιωςαν ευχάριςτα όταν χρειάςτθκε να υποδυκοφν ρόλουσ 

τουσ οποίουσ επζλεξαν τα ίδια. Δθλαδι, θ ιατρόσ και οι αςκενείσ, ο φοφρναρθσ και οι 

κλιμμζνοι πελάτεσ του επζλεξαν οι ίδιοι τουσ ρόλουσ τουσ και αυτοςχεδίαςαν ςτθν πορεία 

τθσ δραματοποίθςθσ. 

 

3θ δραςτθριότθτα: Ο τόποσ μου 

Θ τρίτθ δραςτθριότθτα είναι εξίςου από τθ γενικι κεματικι ενότθτα του βιβλίου τθσ 

Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ με τίτλο «Ο τόποσ μου». Θ ενότθτα με τθν οποία 

αςχολθκικαμε είναι «Ο τόποσ που ηω» (ςελ. 62). Αυτι θ ενότθτα ζχει πζντε κεφάλαια. Τα 

τζςςερα από αυτά μιλοφν για τθν γεωγραφικι διάταξθ τθσ χϊρασ μασ. Αναφζρονται ςτθ 

κάλαςςα, ςτισ λίμνεσ, ςτα βουνά και ςτα νθςιά τθσ χϊρασ μασ. Ριο ςυγκεκριμζνα ςτα 

κεφάλαια «1. Ακτζσ και κάλαςςα», «2. Νθςιά» και «4. Βουνά» ζχει εικόνεσ από ανκρϊπουσ 

που αςχολοφνται με κάποιο τοπικό επάγγελμα. Στο κεφάλαιο «Ακτζσ και κάλαςςα», ζχει 

φωτογραφία με τουσ ψαράδεσ να επιδιορκϊνουν τα δίχτυα τουσ. Στο κεφάλαιο «Νθςιά» 

ζχει τουσ ανκρϊπουσ που ηουν και εργάηονται ςε νθςιά όπωσ ο ψαράσ, ο καπετάνιοσ, ο 

ξενοδόχοσ και ο ιδιοκτιτθσ τουριςτικοφ καταςτιματοσ. Στο τελευταίο κεφάλαιο με τίτλο 

«Βουνά» εντοπίςαμε τα επαγγζλματα των ανκρϊπων που ηουν ςε ορεινζσ περιοχζσ, όπωσ 

το επάγγελμα του ξυλοκόπου και του βοςκοφ. 
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Θ ενότθτα «Ο τόποσ που ηω» προτείνεται από το βιβλίο του δαςκάλου να ολοκλθρωκεί ςε 

πζντε διδακτικζσ ϊρεσ. Θ δραςτθριότθτα που πραγματοποιικθκε, θ οποία αφοροφςε ςτθ 

διδακτικι μασ παρζμβαςθ, ζγινε μετά το πζρασ τθσ διδαςκαλίασ τθσ ενότθτασ. Σκοπόσ τθσ 

δραςτθριότθτασ ιταν να εντοπίςουν τα επαγγζλματα που παρουςιάηονται ςτθ χϊρα μασ 

ανάλογα με τθ γεωγραφικι τοποκεςία. 

εικόνα 4 

Ριο ςυγκεκριμζνα, γυρίςαμε ςτθ ςυγκεκριμζνθ ενότθτα με τα παιδιά και ξεφυλλίςαμε τισ 

εικόνεσ. Ζγινε μια επαναλθπτικι ειςιγθςθ από τθν εκπαιδευτικό για τα επαγγζλματα, τα 

οποία είναι πιο εμφανι, ανάλογα με τθν γεωγραφικι περιοχι που τα ςυναντοφμε. Στθ 

ςυνζχεια δόκθκε ςτα παιδιά ζνα φφλλο εργαςίασ20. Σε αυτό το φφλλο εργαςίασ, οι μακθτζσ 

και οι μακιτριεσ ζπρεπε να ςυμπλθρϊςουν τα επαγγζλματα που ςυναντάμε ανά 

γεωγραφικι περιοχι. Τα βιβλία παρζμειναν ανοιχτά και θ εκπαιδευτικόσ ςθμείωνε ςτον 

πίνακα τισ τζςςερισ λίςτεσ που διαμορφϊκθκαν.  

Στθν πρϊτθ λίςτα τα παιδιά ζβαλαν επαγγζλματα όπωσ ψαράσ, καπετάνιοσ, ζμποροσ ειδϊν 

αλιείασ και ναφτθσ, ςτθ δεφτερθ κατθγορία που αφοροφςε ςτισ λίμνεσ και τα ποτάμια τα 

                                                           
20

 Το φφλλο εργαςίασ που αναφζρεται ςτθ ςυγκεκριμζνθ δραςτθριότθτα παρατίκεται ςτο 
Ραράρτθμα με τίτλο Ρρϊτο Φφλλο Εργαςίασ. 
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παιδιά ζβαλαν γεωργόσ, αγρότθσ, κτθνοτρόφοσ, μυλωνάσ, ςτθν τρίτθ κατθγορία με τίτλο 

«Νθςιά», τα παιδιά ζβαλαν, ψαράσ, ξενοδόχοσ, καπετάνιοσ, ζμποροσ τουριςτικϊν ειδϊν και 

ςτθν τελευταία κατθγορία, θ οποία αφοροφςε ςτα βουνά, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ 

ζβαλαν βοςκόσ, ξυλοκόποσ, οδθγόσ εκχιονιςτικοφ μθχανιματοσ και δάςκαλοσ του ςκι. 

 

εικόνα 5 

Θ δραςτθριότθτα αυτι είχε ιδιαίτερο ενδιαφζρον για τα παιδιά. Κατάφεραν να 

ανακαλζςουν και να κατθγοριοποιιςουν τα επαγγζλματα με γνϊμονα τθ γεωγραφικι 

τοποκεςία. Ραράλλθλα επιςθμάνκθκαν ςθμαντικά ςτοιχεία από τθν τοπικι ιςτορία και τθ 

λαϊκι παράδοςθ.  

 

4θ δραςτθριότθτα: Οι ανάγκεσ του ανκρϊπου 

Θ τζταρτθ δραςτθριότθτα υπάγεται ςτθν γενικι κεματικι ενότθτα με τίτλο «Οι ανάγκεσ του 

ανκρϊπου». Θ ενότθτα που τζκθκε προσ διδαςκαλία, ζχει τίτλο «Αγακά και Επαγγζλματα», 

όπωσ το ίδιο τίτλο ζχει και το ζνα και μοναδικό κεφάλαιο τθσ ενότθτασ. Θ ουςία αυτοφ του 

κεφαλαίου ιταν ιδθ εμφανισ από τον τίτλο του (ςελ. 95). Το βιβλίο του δαςκάλου 
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προτείνει δφο ϊρεσ για τθ διδαςκαλία του ςυγκεκριμζνου αντικειμζνου, τθ μία για τα 

επαγγζλματα και τθν άλλθ για τθ «γραμμι παραγωγισ ενόσ αγακοφ». Σε αυτό το ςθμείο κα 

αναφζρουμε μόνο τθν πρϊτθ διδακτικι ϊρα, θ οποία μασ ενδιαφζρει για τθ εξζλιξθ τθσ 

διδακτικισ παρζμβαςθσ που πραγματοποιικθκε. 

Θ πρϊτθ δραςτθριότθτα ςτο βιβλίο του μακθτι είναι ζνα παιχνίδι ερωτιςεων που 

προτείνεται να παιχτεί ςτθν τάξθ για κάποια επαγγζλματα. Οι βαςικζσ ερωτιςεισ που 

κζλουμε να απαντθκοφν για κάκε αγακό που χρειαηόμαςτε για να ηιςουμε είναι: Ροφ 

υπάρχει; Ροιοσ μασ το προςφζρει; Ροιοσ το παράγει; Ροιοι εργάηονται για αυτό; Αυτζσ οι 

ερωτιςεισ δίνουν και το ςκελετό για τθ διαπραγμάτευςθ του κζματοσ.  

εικόνα 6 

Θ δραςτθριότθτα με το μανάβικο ςτθ ςελίδα 97 του βιβλίου, περιζχει ζνα διάγραμμα με 

μερικζσ πραγματικζσ προτάςεισ παιδιϊν, ςφμφωνα με το βιβλίο του δαςκάλου, που 

αποτελοφν οδθγό για το μανάβικο και αποςκοποφν ςτθν παρϊκθςθ των μακθτϊν τθσ τάξθσ 

να διατυπϊςουν τισ δικζσ τουσ. Οι ιδζεσ που διατυπϊκθκαν και ςθμειϊκθκαν ιταν οι εξισ 

δφο: Να πάρουμε οικολογικζσ χάρτινεσ ςακοφλεσ για να προςτατεφςουμε το περιβάλλον 

και να φτιάξουμε ράφια για τα φροφτα και τα λαχανικά.  
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Στθ ςυνζχεια θ εκπαιδευτικόσ εμψυχϊνει τα παιδιά να αναπαραςτιςουν μερικά 

επαγγζλματα. Είναι θ δεφτερθ επίςθμθ δραςτθριότθτα που ειςάγεται το κεατρικό παιχνίδι 

ωσ μζκοδοσ διδαςκαλίασ. Θ διδαςκαλία αποκτά βιωματικό χαρακτιρα και τα παιδιά 

αντιλαμβάνονται ότι υπάρχουν πολλά επαγγζλματα και το κακζνα γίνεται με το δικό του 

τρόπο. Επίςθσ, ςυνδζουν κάποια επαγγζλματα µε τθν κάλυψθ ςυγκεκριμζνων αναγκϊν. 

Συηθτοφν για τα επαγγζλματα των γονζων τουσ και προβλθματίηονται για τθν αναγκαιότθτα 

φπαρξθσ διάφορων επαγγελμάτων.  

Θ ενότθτα αυτι ιταν πολφ ευχάριςτθ για τα παιδιά. Το γεγονόσ ότι ςθκϊκθκαν από τισ 

καρζκλεσ τουσ και ζπαιξαν και ότι αυτοςχεδίαςαν, διεφρυνε τθ φανταςία τουσ και 

παράλλθλα τα κατζςτθςε ικανά να προςεγγίςουν βιωματικά τα επαγγζλματα. Μια αρκετά 

ενεργθτικι και δθμιουργικι δραςτθριότθτα για τα παιδιά. 

 

5θ δραςτθριότθτα: Ο Ρολιτιςμόσ μασ 

Θ τελευταία δραςτθριότθτα που ζγινε από το ςχολικό εγχειρίδιο τθσ Μελζτθσ του 

Ρεριβάλλοντοσ ιταν από τθ γενικι κεματικι ενότθτα με τίτλο «Ο Ρολιτιςμόσ µασ» 

(ςελ.114). Το κεφάλαιο ςτο οποίο εςτιάςαμε ζχει τον τίτλο «Ο Ρολιτιςμόσ του τόπου μασ» 

και είναι το πρϊτο και γενικό κεφάλαιο τθσ ενότθτασ. Στθν πρϊτθ ςελίδα του κεφαλαίου 

παρουςιάηονται περιοχζσ του τόπου μασ που ςυνδζονται με τον Ρολιτιςμό, μουςειακοί 

χϊροι και ζργα τζχνθσ που μποροφμε να ςυναντιςουμε ςε Μουςεία. Στόχοσ αυτισ τθσ 

δραςτθριότθτασ είναι να αποκτιςουν τα παιδιά µια πρϊτθ γνωριμία µε τουσ χϊρουσ 

πολιτιςμικισ αναφοράσ του τόπου τουσ και ζρκουν ςε επαφι µε το λαϊκό πολιτιςμό και τθν 

παράδοςι µασ.  

Στθν επόμενθ ερϊτθςθ προκαταβολικόσ οργανωτισ Τι μποροφμε να δοφμε ςε ζνα μουςείο 

ι ςε μια πινακοκικθ, παρακινεί τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ να ςυςχετίςουν τουσ 

χϊρουσ με τα εκκζματά τουσ. Ενϊνουν το Αρχαιολογικό Μουςείο με το αρχαίο νόμιςμα, 

τθν Ρινακοκικθ με τον πίνακα, το Μουςείο Λαογραφίασ με τισ παραδοςιακζσ ενδυμαςίεσ, 

το Μουςείο Φυςικισ Λςτορίασ με τισ πεταλοφδεσ και το Κεατρικό Μουςείο με το κεατρικό 

κουςτοφμι. Θ ερϊτθςθ προζκταςθσ παρακινεί τα παιδιά να κάνουν υποκζςεισ αλλά και να 

εκφράςουν προςωπικζσ ςκζψεισ και φανταςτικζσ προτάςεισ.  
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Αυτι θ δραςτθριότθτα ιταν το ζναυςμα για να γίνει ςχεδιαςμόσ, οργάνωςθ και 

πραγματοποίθςθ επίςκεψθσ ςε χϊρο πολιτιςμικισ αναφοράσ. Αναφερόμαςτε ςτο μουςείο 

Μπενάκθ όπου ςτθν πορεία τθσ παρζμβαςθσ κα διαπιςτϊςετε ότι ζγινε πραγματοποίθςθ 

επίςκεψθσ με ςκοπό τθν απτι απεικόνιςθ τθσ λαϊκισ μασ παράδοςθσ. Το κεφάλαιο αυτό 

είναι θ πρϊτθ ουςιαςτικι επαφι των μακθτϊν και των μακθτριϊν με τα επαγγζλματα του 

παρελκόντοσ. Ζγινε ςυηιτθςθ για τα εργαλεία που χρθςιμοποιοφςαν οι αγρότεσ ςτο 

παρελκόν για να οργϊςουν τα χωράφια τουσ και οι χτίςτεσ για να καταςκευάςουν ζνα 

ςπίτι. 

 

εικόνα 7 

Με αυτι τθ δραςτθριότθτα ζκλειςε ο κφκλοσ από τισ προπαραςκευαςτικζσ δραςτθριότθτεσ. 

Κεωριςαμε ότι όλεσ αυτζσ οι δραςτθριότθτεσ ιταν απαραίτθτεσ για να μεταβοφν ομαλά τα 

παιδιά από τα επαγγζλματα του παρόντοσ, ςτα επαγγζλματα του παρελκόντοσ. Ο πρϊτοσ 

άξονασ δραςτθριοτιτων ολοκλθρϊκθκε ςε πζντε διδακτικζσ ϊρεσ όςεσ και οι 

δραςτθριότθτεσ που προαναφζρκθκαν. Οι δραςτθριότθτεσ είχαν επιτυχία, αφοφ οι μακθτζσ 

και οι μακιτριεσ αποκόμιςαν πολλζσ πλθροφορίεσ για το κζμα που κα ξεκινοφςε από εδϊ 

και μπροσ. Ραράλλθλα ςυνεργάςτθκαν ςτα παιχνίδια, αυτοςχεδίαςαν και ζμακαν ςε 

βιωματικό επίπεδο, με τθ χριςθ τθσ μεκόδου του κεατρικοφ παιχνιδιοφ για τα 
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επαγγζλματα. Οι παιγνιϊδεισ δραςτθριότθτεσ ζφεραν πιο κοντά τα παιδιά και μακθτζσ που 

δυςκολεφονταν ςτα μακιματα ζδειξαν ιδιαίτερθ ζφεςθ ςτα παιχνίδια ρόλων και τισ 

δραματοποιιςεισ. Μεςολάβθςε ζνα διάςτθμα δφο εβδομάδων όπου τα παιδιά διζνυςαν 

τθν παςχαλινι περίοδο και άφθςαν τα επαγγζλματα για λίγο τθν άκρθ. Οι επόμενεσ 

δραςτθριότθτεσ, κα ενταχκοφν ςτο πλαίςιο του μακιματοσ τθσ Ευζλικτθσ Ηϊνθσ, ωσ ζνα 

είδοσ project, για να δικαιολογθκοφν ςτο ωρολόγιο πρόγραμμα του ςχολείου. 

 

4.1.2 Βϋ Φάςθ: Ρρϊτθ Ψθφιακι Επαφι 

Ο Ρίνακασ2 περιζχει πλθροφορίεσ για τθ δεφτερθ φάςθ τθσ παρζμβαςθσ. Είναι θ πρϊτθ 

ειςαγωγι ςε ψθφιακά μζςα και χριςθ Νζων Τεχνολογιϊν ςτθν πορεία τθσ παρζμβαςθσ. Οι 

δραςτθριότθτεσ αυτζσ αναπτφχκθκαν ςε διάςτθμα τεςςάρων εβδομάδων. 

Ρίνακασ2 

Θμερομθνία Δραςτθριότθτα Χϊροσ Συμμετζχοντεσ  Διδακτικζσ 

ϊρεσ 

Βϋ Φάςθ: Ρρϊτθ Ψθφιακι Επαφι 

9 – 5 – 2011 

Α’ Συνάντθςθ με 

μζλθ του ΚΑΡΘ: 

 Ενθμζρωςθ για 

τθν παρζμβαςθ 

1ο ΚΑΡΘ 

΢ζντθ -

Νικαίασ 

Μζλθ του 

ΚΑΡΘ 
2 ϊρεσ 

12 – 5 – 2011  

1θ δραςτθριότθτα:  

Το βιβλίο ωσ 

αφόρμθςθ 

ςχολικι τάξθ 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ 

2 ϊρεσ 

17&20 – 5 – 2011  

2θ δραςτθριότθτα: 

Επιλογι 

Επαγγελμάτων 

ςχολικι τάξθ 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ 

2 ϊρεσ 
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30 – 5 – 2011 

Β’ Συνάντθςθ με 

μζλθ του ΚΑΡΘ:  

Συλλογι Ψθφιακοφ 

Υλικοφ. 

1ο ΚΑΡΘ 

΢ζντθ -

Νικαίασ 

Μζλθ του 

ΚΑΡΘ 
2 ϊρεσ 

31 – 5 – 2011 ωσ 

7 – 6 – 2011 

3θ δραςτθριότθτα: 

Δθμιουργία 

πρϊτου ψθφιακοφ 

υλικοφ 

ςχολικι τάξθ 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ 

6 ϊρεσ 

 

Θ δεφτερθ φάςθ τθσ παρζμβαςισ μασ, περιλαμβάνει δράςεισ και δραςτθριότθτεσ με δφο 

διαφορετικζσ ομάδεσ. Με τθν Αϋ τάξθ του 15ου Δθμοτικοφ Σχολείου Ρειραιά και με τα μζλθ 

του Αϋ ΚΑΡΘ ΢ζντθ – Νίκαιασ. Σε αυτό το ςθμείο τθσ εργαςίασ κα παρουςιαςτοφν και κα 

περιγραφοφν οι ςυγκεκριμζνεσ δράςεισ. Στθ Βϋ φάςθ γίνεται θ πρϊτθ προςπάκεια για 

διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία και παράλλθλα, θ πρϊτθ επαφι των παιδιϊν με 

ψθφιακά προϊόντα. Αυτι θ φάςθ διιρκθςε ζναν θμερολογιακό μινα. 

 

Α’ Συνάντθςθ με μζλθ του ΚΑΡΘ: Ενθμζρωςθ για τθν παρζμβαςθ  

Ξεκινϊντασ με το κομμάτι τθσ διαγενεακισ μάκθςθσ και επικοινωνίασ τθσ παρζμβαςισ μασ, 

ιρκαμε ςε επαφι με τα μζλθ του Α’ ΚΑΡΘ ΢ζντθ – Νίκαιασ. Εκεί ενθμερϊςαμε τα μζλθ του 

ΚΑΡΘ για τθ δράςθ που ετοιμαηόμαςταν να πραγματοποιιςουμε ςε πιλοτικό επίπεδο, ςτο 

16ο Δθμοτικό Σχολείο Ρειραιά. Γνωςτοποιιςαμε ςτουσ ενιλικεσ ότι, μζςω αυτισ τθσ 

εφαρμογισ κα προςπακοφςαμε να διερευνιςουμε πϊσ μπορεί να προωκθκεί θ ανταλλαγι 

απόψεων μεταξφ πρϊτθσ και τρίτθσ γενιάσ και να επιτευχκεί, όςο το δυνατόν, μεγαλφτερθ 

προςζγγιςθ. Ηθτιςαμε από τα μζλθ του ΚΑΡΘ να επιλζξουν αν κζλουν να ςυμμετάςχουν 

ςτθ δράςθ αυτι θ οποία κα περιείχε και ψθφιακζσ απεικόνιςθ του εαυτοφ τουσ. 

Μετά τθν ενθμζρωςι μασ, δφο μζλθ του ΚΑΡΘ δζχτθκαν να ςυμμετάςχουν ςτθ διδακτικι 

παρζμβαςθ που ςχεδιάηαμε. Σε αυτό το ςθμείο κα κζλαμε να ευχαριςτιςουμε τθν κυρία 

Άννα Γιακουμι και τθν κυρία Αμαλία Μαςτρογιάννθ, μζλθ του Α’ ΚΑΡΘ ΢ζντθ – Νίκαιασ, οι 
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οποίεσ μασ προςζφεραν απλόχερα τθ βοικειά τουσ. Συηθτιςαμε με τισ κυρίεσ για τα 

επαγγζλματα του παρελκόντοσ, τα οποία ωσ επί το πλείςτον ζχουν πάψει να υπάρχουν και 

για το τι κυμοφνται από αυτά, όταν ιταν ςε νεαρι θλικία. Μασ μίλθςαν με ςυγκεκριμζνα 

παραδείγματα και όταν τουσ ηθτιςαμε να ψθφιοποιιςουμε τθν αφιγθςι τουσ δζχτθκαν με 

μεγάλθ χαρά. Επίςθσ, ςε δεφτερο επίπεδο, δζχτθκαν να ςυμμετζχουν ςτο παραςταςιακό 

δρϊμενο που κα φτιάχναμε με τα παιδιά και υποςχζκθκαν να ζχουν το δικό τουσ μερίδιο 

ςτθν προπαραςκευι του. Θ ιδζα τθσ από κοινοφ παράςταςθσ, του άρεςε ιδιαίτερα, γιατί 

ςκζφτθκαν ότι με αυτό τον τρόπο κα ζρχονταν ςε επαφι με μικρά παιδιά μόλισ ζξι ετϊν και 

κα επικοινωνοφςαν μαηί τουσ με ιδιαίτερο ενδιαφζρον, με ζντονο το ςτοιχείο τθσ 

φανταςίασ και τθσ δθμιουργικότθτασ. 

Ραράλλθλα με τθν ενθμζρωςθ, δόκθκε ςτισ κυρίεσ του ΚΑΡΘ ζνα χαρτί με όλα τα 

επαγγζλματα που κα μασ απαςχολοφςαν ςτθ δραςτθριότθτα αυτι. Το χαρτί αυτό περιείχε 

τα επαγγζλματα τα οποία αναφζρονταν ςτο βιβλίο τθσ Σοφίασ Χατηθκοκολάκθ, το οποίο 

τουσ εξθγιςαμε ότι κα χρθςιμοποιοφςαμε ςε πρϊτο επίπεδο, ωσ ζναυςμα ςτθν τάξθ με τα 

παιδιά. Αυτό ζγινε με ςκοπό να προλάβουν να προετοιμάςουν τθ επερχόμενθ ψθφιακι 

ςυνομιλία τουσ και να ςκεφτοφν ιδιαίτερα πάνω ςε ςυγκεκριμζνο υλικό. Τουσ ζγινε 

κατανοθτό ότι δεν κα χρειαςτεί να αναφερκοφν ςε όλα αυτά τα επαγγζλματα που τουσ 

δϊςαμε ςτθν λίςτα αλλά μόνο ςε κάποια, αυτά που κα επιλζξουν οι μακθτζσ και οι 

μακιτριεσ μετά από το πζρασ κάποιων δραςτθριοτιτων. Στο τζλοσ τθσ ςυνάντθςισ μασ, 

ορίςαμε τθν επόμενθ εβδομάδα ζνα ραντεβοφ για βιντεοςκόπθςθ τθσ αφιγθςισ τουσ. 

Θ επικοινωνία με τισ δφο γυναίκεσ ιταν πολφ ευχάριςτθ. Θ ςτάςθ τουσ ιταν πολφ κετικι ςε 

όλθ τθ διαδικαςία που ακολουκικθκε και θ ςυηιτθςθ μαηί τουσ ιταν απολαυςτικι. Ζγινε 

προςπάκεια να είμαςτε απόλυτα επεξθγθματικοί και λεπτομερείσ, ζτςι ϊςτε οι 

διευκρινιςεισ που κα ζπρεπε να δοκοφν να είναι κακαρά διαδικαςτικζσ. Δεν είχαμε ςκοπό 

να αφιςουμε κάποια ερωτιματα αναπάντθτα, οφτε υποκζςεισ αδιαφανείσ πάνω ςτθ 

διδακτικι παρζμβαςθ που κζλαμε να πραγματοποιιςουμε. 
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1θ Δραςτθριότθτα: Το βιβλίο ωσ Αφόρμθςθ 

Θ πρϊτθ δραςτθριότθτα που ζγινε ςτθ δεφτερθ φάςθ ιταν ςτο πλαίςιο του μακιματοσ τθσ 

Φιλαναγνωςίασ. Από το 2011, τθν χρονιά που άρχιςαν να λειτουργοφν τα Νζα Σχολεία, 

υπάρχει μζςα ςτο ωρολόγιο πρόγραμμα διδαςκαλίασ, το μάκθμα τθσ Φιλαναγνωςίασ. Το 

μάκθμα αυτό, ςυμβάλει ςτθ κετικι κινθτοποίθςθ των μακθτϊν και των μακθτριϊν 

απζναντι ςτο βιβλίο. Λδιαίτερα ςτθν πρωτοςχολικι θλικία, τα παιδιά ζρχονται πρϊτθ φορά 

ςε ςυςτθματικι επαφι με το γραπτό και εξοικειϊνονται με τθν ανάγνωςθ. Ο εκπαιδευτικόσ 

καλείται να γίνει εμψυχωτισ, διαμεςολαβθτισ ςτο πλαίςιο τθσ καλλιζργειασ τθσ 

φιλαναγνωςίασ των μακθτϊν και των μακθτριϊν. Καλείται επίςθσ, να εξαςφαλίςει το 

πλαίςιο μζςα ςτο οποίο κα μποροφν να εκφράηονται άνετα και άφοβα τα παιδιά, όπωσ 

ταιριάηει ςτθν θλικία και τθν ιδιοςυγκραςία τουσ. 

Θ ιδζα που προζκυψε ιταν να χρθςιμοποιθκεί ζνα βιβλίο που 

περιγράφει τα παλιά επαγγζλματα για ζναυςμα τθσ 

παρζμβαςισ μασ και ωσ εναρκτιρια αφφπνιςθ για το κζμα 

μασ. Ο τίτλοσ του βιβλίου που επιλζχκθκε για αυτι τθ 

δραςτθριότθτα είναι «Επαγγζλματα παλιά που δεν υπάρχουν 

πια…» τθσ Σοφίασ Χατηθκοκολάκθ. Το βιβλίο αυτό αναφζρεται 

ςε κάποιουσ πλανόδιουσ επαγγελματίεσ τθσ Ακινασ, αλλά και 

άλλων πόλεων τθσ Ελλάδασ, τθν εποχι που θ ςυγγραφζασ ιταν 

ακόμα παιδί. Τθ δεκαετία του 1950 οι οικονομικζσ ςυνκικεσ 

ιταν πολφ πιο δφςκολεσ, τα αγαπά λιγοςτά και τα επαγγζλματα διαφορετικά από ςιμερα. 

Τα ςπίτια είχαν αυλζσ με μάντρεσ, οι οποίεσ για να διατθρθκοφν χρειάηονταν αςβζςτωμα. 

Ζτςι, περνοφςε από τισ γειτονίεσ ο αςβεςτάσ. Τα ψυγεία δεν ιταν θλεκτρικά, αλλά ξφλινα, 

και λειτουργοφςαν με πάγο. Κάκε μζρα λοιπόν, περνοφςε ο παγοπϊλθσ που εφοδίαηε με 

πάγο τα ςπίτια. Οι βιομθχανίεσ γάλακτοσ δεν υπιρχαν και ο γαλατάσ μοίραηε κάκε πρωί το 

γάλα που το ζπαιρνε απευκείασ από τισ αγελάδεσ. Πλοι αυτοί οι πλανόδιοι επαγγελματίεσ 

γφριηαν τισ γειτονίεσ τθσ Ακινασ τα δφςκολα εκείνα χρόνια μετά τον Βϋ Ραγκόςμιο Ρόλεμο, 

τότε που ο κόςμοσ ιταν λιγότεροσ και πιο φτωχόσ. Με τα χρόνια, κακϊσ ο τόποσ μασ 

προόδευε, ςιγά – ςιγά αυτά τα επαγγζλματα άρχιςαν να χάνονται. Σιμερα ζχουν απομείνει 

ελάχιςτοι από αυτοφσ τουσ επαγγελματίεσ, όπωσ ο καςτανάσ, ο κουλουράσ, ο λατερνατηισ, 

που όταν τουσ βλζπουμε ςτισ γωνίεσ των δρόμων μασ κυμίηουν κάτι από εκείνθ τθν εποχι. 

εικόνα 8 
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Το βιβλίο περιζχει ποιιματα για τουσ παλιοφσ αυτοφσ επαγγελματίεσ και θ Βιολζτα 

Διαμαντι – Μελετίου τουσ εικονογράφθςε με εξαιρετικά ςκίτςα κατάλλθλα για τθν θλικία 

των παιδιϊν που ςυμμετείχαν ςτθν παρζμβαςι μασ. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ ζκατςαν 

ςε ζνα κφκλο για να ακοφςουν το παραμφκι και να δουν τισ εικόνεσ του βιβλίου. Κάκε παιδί 

με τθ ςειρά διάβαηε τον τίτλο του ποιιματοσ που ιταν και το επάγγελμα που περιζγραφε.  

 εικόνα 9 

Ζπειτα περιζγραφε ςτουσ ςυμμακθτζσ του τι ζβλεπε ςτθν εικόνα και τι πίςτευε ότι 

εξυπθρετοφςε το ςυγκεκριμζνο επάγγελμα. Εν ςυνεχεία, διάβαηε το ποίθμα και με τθ 

βοικεια τθσ εκπαιδευτικοφ, γινόταν μια ςφντομθ ςυηιτθςθ για τθν πραγματικι λειτουργία 

που παρείχαν αυτά τα επαγγζλματα. Κλείνοντασ το βιβλίο περνοφςε ςτα χζρια του 

επόμενου αναγνϊςτθ. Το κάκε παιδί φοροφςε και το «Καπζλο του Αρχθγοφ του 

Διαβάςματοσ» που είχε φιλοτεχνιςει θ εκπαιδευτικόσ τθσ τάξθσ. 

Θ διαδικαςία αυτι εκτόσ από το ενθμερωτικό κομμάτι που ςε πρϊτο επίπεδο μασ 

ενδιζφερε, δθμιοφργθςε και ζνα κλίμα αλλθλεγγφθσ και ςεβαςμοφ μεταξφ των παιδιϊν. 

Ρερίμενε το κακζνα υπομονετικά τθ ςειρά του να γίνει «ο Αρχθγόσ του Διαβάςματοσ» και 

να ςχολιάςει τθν εικόνα που του αναλογοφςε. Θ δραςτθριότθτα διιρκθςε ζνα διδακτικό 

δίωρο ςυνεχόμενο μζχρι να ολοκλθρωκοφν και τα 24 επαγγζλματα που περιγράφονται. 
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2θ Δραςτθριότθτα: Επιλογι Επαγγελμάτων 

Μετά τθν ανάγνωςθ και επεξιγθςθ του βιβλίου τθσ Σοφίασ Χατηθκοκολάκθ με τίτλο 

«Επαγγζλματα παλιά που δεν υπάρχουν πια…», ζγινε μια ςυηιτθςθ με τα παιδιά για το 

ποιοι άνκρωποι κα γνϊριςαν να μασ δϊςουν πλθροφορίεσ για τα επαγγζλματα που ζχουν 

ςταματιςει να υπάρχουν ι για τα επαγγζλματα που ςιγά – ςιγά εξαφανίηονται. Αφοφ 

ςυμφωνιςαμε με τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ ότι οι μεγαλφτεροι ςε θλικία άνκρωποι 

ξζρουν περιςςότερα για αυτά τα επαγγζλματα, τα παιδιά δεςμεφτθκαν να ρωτιςουν τουσ 

παπποφδεσ και τισ γιαγιάδεσ τουσ, αν κυμοφνται κάποια από αυτά και να μασ κατακζςουν 

τισ εμπειρίεσ τουσ. Συνεπϊσ, ςε πρϊτο επίπεδο ζγινε προςπάκεια να επιτφχουμε μια 

ενδοοικογενειακι μορφι διαγενεακισ μάκθςθσ και επικοινωνίασ, το οποίο και επετεφχκθ 

μιασ και τα παιδιά γφριςαν με ιςτορίεσ από το ςπίτι τουσ. 

Συνεχίηοντασ τθ διδακτικι προςζγγιςθ, θ επόμενθ κοινι δραςτθριότθτα ιταν να  διαλζξουν 

τα παιδιά τα δϊδεκα επαγγζλματα που τουσ αρζςουν πιο πολφ από αυτά που ζμακαν και 

διάβαςαν ςτθν τάξθ. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ ιταν χωριςμζνοι ςε τρεισ ομάδεσ των 5 

και μια ομάδα των 6 ατόμων, με τον τρόπο που κάκονταν ςτα κρανία. Κάκε ομάδα ζπρεπε 

να επιλζξει τρία επαγγζλματα που τθσ άρεςαν πιο πολφ. Πλεσ οι φωτογραφίεσ από το 

βιβλίο είχαν ςαρωκεί από τθν εκπαιδευτικό και προβλικθκαν ςε λευκό πανί μζςα ςτθν 

τάξθ. Μζςω ςυηιτθςθσ και αντιπαρακζςεων επιλζχκθκαν τελικά όχι δϊδεκα αλλά δεκατρία 

επαγγζλματα από τα παιδιά. Τα επαγγζλματα τα οποία επζλεξαν ιταν τα εξισ: ο αμαξάσ, ο 

λατερνατηισ, ο λοφςτροσ, ο εφθμεριδοπϊλθσ, ο γαλατάσ, ο παγοπϊλθσ, ο νερουλάσ, ο 

πραγματευτισ, ο γανωματισ, ο καρεκλάσ, ο κουλουράσ, ο ψαράσ και ο ςαλεπιτηισ.  

Σε επόμενθ διδακτικι ϊρα, τα παιδιά προβλθματίςτθκαν για το πϊσ κα αποκομίςουν 

περιςςότερεσ λεπτομζρειεσ για τα δεκατρία επικρατζςτερα επαγγζλματα. Θ εκπαιδευτικόσ, 

ςε αυτό το ςθμείο ενθμζρωςε τα παιδιά ότι γνωρίηει κάποιεσ κυρίεσ, μεγαλφτερεσ ςε 

θλικία, από το Αϋ ΚΑΡΘ ΢ζντθ – Νίκαιασ, οι οποίεσ κα προςφζρονταν να μοιραςτοφν τισ 

βιωμζνεσ εμπειρίεσ τουσ με τα παιδιά τθσ τάξθσ. Τουσ ενθμζρωςε λοιπόν θ εκπαιδευτικόσ 

ότι κα ςυναντθκεί μαηί τουσ και κα βιντεοςκοπιςει τθν ςυηιτθςι τουσ ζτςι ϊςτε να τθν 

μεταφζρει ςτα παιδιά. Το γεγονόσ αυτό χαροποίθςε ιδιαίτερα τουσ μικροφσ μακθτζσ και 

μακιτριεσ που μάλιςτα προςφζρκθκαν να ςτείλουν μαηί με τθν εκπαιδευτικό μια 
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ηωγραφιά. Το δεφτερο αμφίδρομο διαγενεακό βιμα είχε επιτευχκεί. Θ κετικι ανταπόκριςθ 

και των δφο πλευρϊν, μασ ζδωςε κίνθτρο και ϊκθςθ για τθν ςυνζχεια τθσ παρζμβαςισ μασ. 

 

εικόνα 10 

Σε επόμενθ δράςθ τα παιδιά, είδαν φωτογραφίεσ ςε προβολι ςε λευκό πανί ςτθν τάξθ, τισ 

οποίεσ είχε ςυλλζξει θ εκπαιδευτικόσ από το διαδίκτυο με επαγγελματίεσ από τα 

παλαιότερα χρόνια, εν ϊρα εργαςίασ. Ζγινε ζνα παιχνίδι, με τθ μορφι «Μάντεψε ποιοσ;». 

Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ ζβλεπαν τισ φωτογραφίεσ όπωσ παρουςιάηονταν ςτθν 

προβολι και προςπακοφςαν να καταλάβουν ποιο ιταν το επάγγελμα που υπθρετοφςε ο 

εικονιηόμενοσ. Οι δφο προβολζσ που προαναφζρκθκαν ςε αυτι τθ δραςτθριότθτα, ζγιναν 

με το πρόγραμμα προβολισ φωτογραφιϊν των Windows.  

 

εικόνα 11 

Θ ςυγκεκριμζνθ δραςτθριότθτα διιρκθςε δφο διδακτικζσ  ϊρεσ και διεξιχκθ ςε δφο 

ωριαίεσ διδαςκαλίεσ, διαφορετικζσ μζρεσ. Αποτζλεςε μια δραςτθριότθτα, θ οποία είχε 

παιγνιϊδθ ςτοιχεία γεγονόσ που ιταν ευχάριςτο για τα παιδιά. Ραράλλθλα ιταν και θ 

πρϊτθ επαφι τουσ με τθν προβολι εικόνων ςτθν ςχολικι τάξθ.  
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εικόνα   12                                                                                  εικόνα 13 

Μποροφςε να γίνει παφςθ ςε μία εικόνα για περεταίρω ςχολιαςμό, να γυρίςουν πίςω να 

δουν τθν προθγοφμενθ καλφτερα, να επαναλθφκοφν κάποιεσ περιςςότερο από δφο φορζσ 

ζτςι ϊςτε να μπορζςουν να εςτιάςουν ςε ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά του κάκε επαγγζλματοσ 

και ςε ιδιαίτερα αντικείμενα που χρειάηονται για να κάνουν τθ δουλειά τουσ καλφτερα, για 

παράδειγμα ο ψαράσ τα δίχτυα του.  

Το ςτοιχείο τθν Νζων Τεχνολογιϊν ςτθν τάξθ ζγινε ςε αυτό το ςθμείο ζκδθλο και είχε 

ενιςχυτικό ρόλο για τα παιδιά. Θ ευελιξία που προςζφερε ςτθ διδαςκαλία ιταν ουςιαςτικι 

γιατί ενίςχυςε τον οπτικό εγγραμματιςμό των μακθτϊν και των μακθτριϊν. 

 

Β’ Συνάντθςθ με μζλθ του ΚΑΡΘ: Συλλογι Ψθφιακοφ Υλικοφ 

Μετά από κάποιεσ ακυρϊςεισ ςυναντιςεων, τθσ εκπαιδευτικοφ και των μελϊν του Α’  

ΚΑΡΘ ΢ζντθ – Νίκαιασ, λόγω των ανειλθμμζνων υποχρεϊςεων που είχαν τα μζλθ του και 

από μία άκαρπθ ςυνάντθςθ που διεξιχκθ, ορίςτθκε ςυνάντθςθ για τθν βιντεοςκόπθςθ ςτισ 

30 Μαΐου. Οι κυρίεσ του Αϋ ΚΑΡΘ ΢ζντθ – Νίκαιασ περίμεναν με ανυπομονθςία τθν 

παρουςία τθσ εκπαιδευτικοφ. Θ φιλοξενία τουσ πρζπει να αναφερκεί ωσ αξιοςθμείωτθ. 

Ζγινε επιλογι του ςκθνικοφ που κα γινόταν θ βιντεοςκόπθςθ. Οι ςυμμετζχουςεσ, θ κυρία 

Άννα Γιακουμι και θ κυρία Αμαλία Μαςτρογιάννθ, επζλεξαν να γίνει «το γφριςμα» ςε 

εξωτερικό χϊρο για να ζχει περιςςότερο φωσ και να ζχει πιο φωτεινι εικόνα θ 

βιντεοκάμερα. Αποφάςιςαν να κακίςουν ςε ζνα παγκάκι και να κάνουν ζνα 

αυτοςχεδιαςτικό δρϊμενο. Θ υπόκεςθ είχε κζμα δφο γυναίκεσ που ςυηθτοφςαν για το 

παρελκόν και τουσ πλανόδιουσ επαγγελματίεσ που ςυναντοφςαν ςτα νεανικά τουσ χρόνια. 

Σκοπόσ ιταν να παρακζςουν επαγγζλματα όπωσ τα είχαν βιϊςει. Συηιτθςαν για τα 
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επαγγζλματα που τουσ είχαν δοκεί με ςκοπό να τα κυμθκοφν. Θ βιντεοςκόπθςθ διιρκθςε 

30 λεπτά. 

                                                      

εικόνα 14 

Θ κυρία Άννα και θ κυρία Αμαλία ιταν πραγματικά χειμαρρϊδεισ. Ραράκεςαν προςωπικζσ 

τουσ εμπειρίεσ για τα επαγγζλματα αλλά και γεγονότα που ανακάλεςαν ςτθ μνιμθ τουσ. Το 

ψθφιακό υλικό που ςυλλζχκθκε ιταν πολφτιμό για τθν παρζμβαςι μασ αφοφ περιείχε 

πλοφςιο υλικό για επεξεργαςία και μελζτθ. 

 

3θ δραςτθριότθτα: Δθμιουργία πρϊτου ψθφιακοφ υλικοφ 

Ππωσ ζχουμε προαναφζρει ςτο κεωρθτικό μασ πλαίςιο, θ διαδικαςία δθμιουργίασ μιασ 

ψθφιακισ αφιγθςθσ αποτελείται κατά κφριο λόγο από τρεισ διακριτζσ φάςεισ. Τθν 

προετοιμαςία, τθν παραγωγι και τθν παρουςίαςθ. Θ 3θ δραςτθριότθτα διιρκθςε 6 

διδακτικζσ ϊρεσ και αρκετζσ εργατοϊρεσ μοντάη, από τθν εκπαιδευτικό. 

Ουςιαςτικά, θ φάςθ τθσ προετοιμαςίασ τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ είχε ολοκλθρωκεί με τισ 

προθγοφμενεσ δραςτθριότθτεσ τθσ Βϋ φάςθσ. Θ ενθμερωτικι ςυνάντθςθ με τα μζλθ του 1ου 

ΚΑΡΘ ΢ζντθ – Νίκαιασ και οι δφο διδακτικζσ δραςτθριότθτεσ που ακολοφκθςαν με τα 

παιδιά ςτθν τάξθ, θ ανάγνωςθ του βιβλίου και θ επιλογι των επαγγελμάτων, ιταν 

καταλυτικζσ για τθν ολοκλιρωςθ τθσ προπαραςκευισ τθσ. Εδϊ περιγράφεται θ δεφτερθ κα 

θ Τρίτθ φάςθ τθσ δθμιουργίασ ψθφιακισ αφιγθςθσ, θ παραγωγι και θ παρουςίαςθ. 

Θ 3θ δραςτθριότθτα τθσ Βϋ φάςθσ είναι θ πρϊτθ ουςιαςτικι δραςτθριότθτα που αφορά ςτθ 

δθμιουργία ψθφιακισ αφιγθςθσ από τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ του ςχολείου 
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Ρραγματοποιικθκε από τισ 31 Μαΐου του 2011 μζχρι τισ 7 Λουνίου του 2011 και διιρκθςε 6 

διδακτικζσ ϊρεσ. Θ εκπαιδευτικόσ απομόνωςε 00:04:35 από τα 00:29:24 τα οποία μιλοφςαν 

αμιγϊσ για επαγγζλματα του παρελκόντοσ με το Adobe Premiere CS5.21 Στθν τάξθ 

παρουςιάςτθκε ακουςτικό απόςπαςμα, χωρίσ εικόνα, από επτά επαγγζλματα που 

ανζφεραν θ κυρία Άννα και θ κυρία Αμαλία ςτθν αφιγθςι τουσ.  Ζπειτα ηθτικθκε από τα 

παιδιά να καταγράψουν τα επαγγζλματα που άκουςαν ςτο βίντεο. Αυτά ιταν ο αμαξάσ, ο 

γαλατάσ, ο παγοπϊλθσ, ο νερουλάσ, ο γανωματισ, ο ψαράσ και ο καρεκλάσ. Θ διαδικαςία 

διιρκθςε μία διδακτικι ϊρα. 

Ζπειτα αφοφ τα παιδιά ιταν χωριςμζνα ςε τζςςερισ ομάδεσ ανζλαβαν κάποιεσ 

αρμοδιότθτεσ ανά ομάδα. Κάκε ομάδα λειτοφργθςε ςε ξεχωριςτό χϊρο με τθν 

εκπαιδευτικό. Οι αρμοδιότθτεσ για τθν παραγωγι τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ 

διαμορφϊκθκαν ωσ εξισ: 

Αϋ ομάδα & Γϋ ομάδα: Εφρεςθ φωτογραφιϊν 

Θ πρϊτθ ομάδα που αποτελοφνταν από 6 παιδιά ζψαξε να βρει φωτογραφίεσ από ζναν ιδθ 

διαμορφωμζνο θλεκτρονικό φάκελο από τθν εκπαιδευτικό, ςε φορθτό θλεκτρονικό 

υπολογιςτι. Από αυτά που κα επζλεγαν κα ζπρεπε να ταιριάηουν με τα επαγγζλματα που 

αναφζρκθκαν από τισ κυρίεσ του ΚΑΡΘ οι οποίεσ κα μποροφςαν να αξιοποιθκοφν ςτο 

βίντεο. Θ ομάδα λειτοφργθςε αρμονικά. Θ επιλογι ζγινε μζςω του προγράμματοσ 

προβολισ φωτογραφιϊν των Windows. Κάκε παιδί διάλεγε φωτογραφίεσ και θ 

εκπαιδευτικόσ δθμιοφργθςε ζνα φάκελο και τισ ζβαλε μζςα.  

Θ ίδια διδακτικι δραςτθριότθτα πραγματοποιικθκε και από τθν τρίτθ ομάδα θ οποία 

αποτελοφνταν από πζντε μακθτζσ και μακιτριεσ. Θ δεφτερθ ομάδα κακϊσ αποτελοφνταν 

από δφο θγετικζσ φυςιογνωμίεσ ζνα κορίτςι και ζνα αγόρι, παρουςίαςε πιο ζντονεσ 

αντιπαρακζςεισ για τθ επιλογι των φωτογραφιϊν και για το ποιοσ κα χειριςτεί τον 

θλεκτρονικό υπολογιςτι για να εναλλάςςει το φωτογραφικό υλικό. Θ δραςτθριότθτα 

διιρκθςε δφο διδακτικζσ ϊρεσ, μία με κάκε ομάδα παιδιϊν. 

 

 

                                                           
21

 Το πρϊτο βίντεο ψθφιακισ αφιγθςθσ είναι διακζςιμο ςτο cd που ςυνοδεφει τθν παροφςα 
διπλωματικι εργαςία, όπωσ και όλο το ψθφιακό υλικό που χρθςιμοποιικθκε. 
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Βϋ ομάδα: Μουςικι επζνδυςθ τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ 

Θ δεφτερθ ομάδα που αποτελοφνταν από πζντε άτομα ακροάςτθκε 4 μουςικά κομμάτια 

ορχθςτρικά, χωρίσ δθλαδι ςτοίχουσ, τα οποία κα μποροφςαν να χρθςιμοποιθκοφν ωσ 

μουςικά χαλιά για το βίντεο. Ραράλλθλα για να είναι απαςχολθμζνα τα παιδιά ηωγράφιηαν 

ότι ικελαν ςε λευκι κόλλα Α4. Το κομμάτι που επιλζχκθκε να ντφςει μουςικά το βίντεο 

ιταν το «Μζςα από ςζνα» τθσ Ευανκίασ ΢εμποφτςικα. Θ διαδικαςία ολοκλθρϊκθκε ςε μια 

διδακτικι ϊρα. 

Ζπειτα με τθν ολοκλιρωςθ των αρμοδιοτιτων των τριϊν ομάδων ζγινε θ πρϊτθ 

παρουςίαςθ του ψθφιακοφ υλικοφ από τθ διδάςκουςα ςτα παιδιά. Θ παρουςίαςθ ξεκίνθςε 

με ζναν απολογιςμοφ του τι ζχει γίνει από τα παιδιά για τθν παραγωγι του ψθφιακοφ 

υλικοφ και για τθ ςπουδαιότθτα τθσ δθμιουργίασ τουσ. Θ παρζμβαςθ διιρκθςε μια 

διδακτικι ϊρα, θ οποία περιείχε ςυηιτθςθ και απολογιςμό τθσ δραςτθριότθτασ. 

Δϋ ομάδα: Ραρουςίαςθ τθσ πρϊτθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ 

Θ αρμοδιότθτασ τθσ τζταρτθσ ομάδασ, ταυτίηεται με τθν τρίτθ φάςθ τθσ ψθφιακισ 

αφιγθςθσ, τθν παρουςίαςθ του παραγόμενου ψθφιακοφ υλικοφ. Τα πζντε άτομα τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ ομάδασ φρόντιςαν να καλζςουν τθν άλλθ Αϋ τάξθ αλλά και ζνα τμιμα τθσ Βϋ 

τάξθσ για να παρουςιάςουν τθν ψθφιακι αφιγθςθ που δθμιουργικθκε. Διαμορφϊκθκε ο 

χϊροσ τθσ τάξθσ ωσ αίκουςα προβολισ, δθλαδι ζκλειςαν κουρτίνεσ και τα φϊτα τθσ τάξθσ, 

τραβιχτθκαν τα κρανία ςτθν άκρθ και τοποκετικθκαν οι καρζκλεσ θ μια δίπλα ςτθν άλλθ 

να υποδεχτοφν τουσ «καλεςμζνουσ». Δφο παιδιά ιταν ςτθν πόρτα και καλωςόριηαν τουσ 

επιςκζπτεσ και τουσ παρότρυναν να κάτςουν ςτισ καρζκλεσ. Ζνασ μακθτισ ζκανε τον 

πρόλογο για το τι περιείχε το βίντεο που κα παρακολουκοφςαν τα παιδιά. Θ ςυγκεκριμζνθ 

δραςτθριότθτα διιρκθςε μια διδακτικι ϊρα. Θ ομάδα που ανζλαβε τθ ςυγκεκριμζνθ 

δραςτθριότθτα ζδραςε με μεγάλθ υπευκυνότθτα, εντυπωςιακό γεγονόσ αν αναλογιςτοφμε 

ότι αναφερόμαςτε ςε παιδιά πρϊτθσ δθμοτικοφ. 

Αυτι ιταν θ πρϊτθ απόπειρα για δθμιουργία ψθφιακοφ υλικοφ από τουσ μακθτζσ και τισ 

μακιτριεσ τθσ τάξθσ. Ομολογουμζνωσ, θ εμπλοκι τουσ με πολυμεςικά ςτοιχεία ιταν 

περιοριςμζνθ. Το κομμάτι του μοντάη ζγινε από τθν εκπαιδευτικό, θ οποία προςπάκθςε να 

ενϊςει, ςε ζνα ψθφιακό ντοκουμζντο, τισ ιδζεσ και τισ επιλογζσ των παιδιϊν του τμιματοσ. 
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Ραρόλο αυτό, κεωροφμε ότι μζςα από τισ δραςτθριότθτεσ που προθγικθκαν ςτθν δεφτερθ 

φάςθ τθσ παρζμβαςθσ οξφνκθκε θ κριτικι τουσ ςκζψθ, ανοίχκθκαν δίαυλοι ςυνεργαςίασ 

ακόμα και για τα «δφςκολα» παιδιά τθσ τάξθσ και λειτοφργθςε ζντονα το ομαδικό πνεφμα. 

Θ ςυγκεκριμζνθ ψθφιακι αφιγθςθ, που τθν ονομάηουμε «Ρρϊτθ Ψθφιακι Αφιγθςθ», 

χρθςιμοποιικθκε ςτθ ςχολικι καλοκαιρινι γιορτι ωσ εναρκτιριο βίντεο του κεατρικοφ 

δρϊμενου των παιδιϊν. 

 

4.1.3 Γϋ Φάςθ: Δθμιουργία Θεατρικοφ Δρϊμενου 

Ο Ρίνακασ3 περιγράφει τισ δραςτθριότθτεσ που εμπλζκονται  ςτθν τρίτθ φάςθ τθσ 

παρζμβαςθσ και αφοροφν ςτθ δθμιουργία το κεατρικοφ δρϊμενου που πραγματοποιικθκε 

με γνϊμονα τα παλιά επαγγζλματα. Το δρϊμενο που πραγματοποιικθκε παρουςιάςτθκε 

ςτο τζλοσ τθσ χρονιάσ, μαηί με τθ λιξθ τθσ ςχολικισ περιόδου 2010 – 2011. 

Ρίνακασ3 

Θμερομθνία Δραςτθριότθτα Χϊροσ Συμμετζχοντεσ  Διδακτικζσ 

ϊρεσ 

Γϋ Φάςθ: Δθμιουργία Θεατρικοφ Δρϊμενου 

18 – 5 – 2011 

1θ δραςτθριότθτα: 

Κεατρικό Ραιχνίδι: 

Επιλογι ρόλων 

ςχολικι τάξθ 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ 

3 ϊρεσ 

19 – 5 – 2011 

ωσ  

23 – 5 – 2011  

2θ δραςτθριότθτα: 

Καταςκευι Σκθνικϊν 
ςχολικι τάξθ 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ και 

γονείσ 

2 ϊρεσ 

23 – 5 – 2011 

ωσ  

7 – 6 – 2011  

3θ δραςτθριότθτα: 

Ρρόβεσ 
γυμναςτιριο 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ 

26 ϊρεσ 

1 – 6 – 2011  Συνάντθςθ με τα Ρνευματικό μακθτζσ και 1 ϊρα 
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Μζλθ τθσ Κεατρικισ 

Ομάδασ Διμου ΢ζντθ 

– Νίκαιασ 

Κζντρο ΢ζντθ μακιτριεσ του 

τμιματοσ και 

μζλθ τθσ 

Κεατρικισ 

Ομάδασ ΢ζντθ 

6 – 6 – 2011 

Συνάντθςθ ςτο 

Σχολείο με τα Μζλθ 

τθσ Κεατρικισ Ομάδασ 

Διμου ΢ζντθ – 

Νίκαιασ: Κοινι πρόβα 

ςχολικι τάξθ 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ και 

μζλθ τθσ 

Κεατρικισ 

Ομάδασ ΢ζντθ 

2 ϊρεσ 

8 – 6 – 2011 
4θ δραςτθριότθτα: 

Καλοκαιρινό Δρϊμενο 
γυμναςτιριο 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ και 

μζλθ τθσ 

Κεατρικισ 

Ομάδασ ΢ζντθ 

25ϋ  

  

Θ τρίτθ φάςθ αναφζρεται ςτθ δθμιουργία του κεατρικοφ δρϊμενου το οποίο κα 

επιςφράγιηε τθ διδακτικι παρζμβαςθ για τθν χρονιά που πζραςε. Σκοπόσ ιταν να γίνει ζνα 

διαγενεακό δρϊμενο, που κα περιλαμβάνει τθν πρϊτθ ψθφιακι απόπειρα των παιδιϊν και 

τισ γνϊςεισ που αποκόμιςαν για τα παλαιά επαγγζλματα. Οι δραςτθριότθτεσ που 

περιγράφονται ςτθν τρίτθ φάςθ είναι ζξι. Θ διάρκειά τουσ ξεπζραςε τισ 35 διδακτικζσ ϊρεσ. 

Αυτό ςυνζβθ γιατί χρειάςτθκαν πολλζσ ϊρεσ για πρόβεσ από τα παιδιά. 
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1θ δραςτθριότθτα: Κεατρικό Ραιχνίδι – Επιλογι ρόλων 

Μζςω τθσ τεχνικισ του κεατρικοφ παιχνιδιοφ ζγινε από τα παιδιά θ επιλογι των 

επαγγελμάτων που κα υποδφονται. Το κεατρικό παιχνίδι όπωσ ζχουμε προαναφζρει 

χωρίηεται ςε τζςςερισ φάςεισ: 

Α’ Φάςθ: Φάςθ απελευκζρωςθσ. Στάδιο ευαιςκθτοποίθςθσ και ςυγκρότθςθσ τθσ ομάδασ. 

Στθν πρϊτθ φάςθ όλα τα παιδιά κινικθκαν ομαδικά υπό τουσ ιχουσ ςυγκεκριμζνων 

μουςικϊν ακουςμάτων. Γνωρίηοντασ το άγχοσ που διακατζχει τα ςθμερινά παιδιά, τθν 

οικογενειακι πίεςθ για ςχολικι επικοινωνία και τον διαρκι φόβο τθσ αποτυχίασ, 

ςυμπεριλιφκθκαν ςτθν πρϊτθ φάςθ αιςκθςιοκινθτικά παιχνίδια και αςκιςεισ ςωματικισ 

ζκφραςθσ που βοικθςαν τα παιδιά να ενεργοποιθκοφν και να κινθκοφν με άνεςθ ςτον 

χϊρο. Τα απελευκζρωςε εκφραςτικά. 

Β’ Φάςθ: Φάςθ αναπαραγωγισ. Στάδιο που δεςπόηει το παιχνίδι ρόλων.  

Το παιχνίδι ρόλων μασ ςυνδζει άμεςα με τισ πρωτόγονεσ, τισ αρχζγονεσ μορφζσ κεατρικισ 

ζκφραςθσ (Κουρετηισ, 1991). Στθ δεφτερθ φάςθ τα παιδιά υιοκζτθςαν ελεφκερα τουσ 

ρόλουσ που υποδφονται, αναπαριςτϊντασ μζςα από αυτοφσ τισ εμπειρίεσ και τα βιϊματα 

τουσ. Στο επίπεδο που επζτρεπε το φανταςιακό τουσ υπόβακρο ζδωςαν μια δικι τουσ 

διάςταςθ ςτα παλαιά επαγγζλματα. Το ςτοιχείο του παράλογου ιταν ζντονο ςτισ δράςεισ 

τουσ και πολφ ευχάριςτο για τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ.  

Στθ δεφτερθ φάςθ δθμιουργείται ζνα περιβάλλον δράςθσ από διάφορα αντικείμενα. Εκεί 

υπιρχαν τα δίχτυα του ψαρά, ηωγραφιςτά ψαράκια, τα ταψιά του γανωματι, ο κουβάσ του 

νερουλά, το βουρτςάκι του λοφςτρου, μια μικρι ψάκινθ καρζκλα του καρεκλά, το ντζφι 

που μάηευε τα χριματα ο λατερνατηισ, μια εφθμερίδα, ζνα κουτί με τθν πραμάτεια του 

πραματευτι, μια μάςκα με το κεφάλι ενόσ αλόγου για τον αμαξά, ζνα κουλοφρι 

Κεςςαλονίκθσ του κουλουρά, μία επιγραφι «Ρουλάω παγάκια», ζνα κανατάκι μπροφτηινο 

του ςαλεπιτηι και ζνα μπουκάλι πλαςτικό διάφανο με λίγο γάλα. Επίςθσ υπιρχαν ςε 

καρτζλεσ γραμμζνα τα επαγγζλματα που είχαν επιλζξει τα παιδιά. Τα αντικείμενα 

εμφανίςτθκαν κάτω από ζνα άςπρο πανί. Με αυτόν τον τρόπο κελιςαμε να τα 

ενιςχφςουμε να διερευνιςουν με τθν φανταςία τουσ και τθ δθμιουργικότθτά τουσ τα 

αντικείμενα, τισ λζξεισ, το χϊρο και να δϊςουν νζεσ μορφζσ. Σε αυτό το επίπεδο, οι μακθτζσ 

και οι μακιτριεσ προςπάκθςαν να κζςουν ςε λειτουργία μθχανιςμοφσ αίςκθςθσ, 
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ζκφραςθσ, ςκζψθσ και ςυμπεριφοράσ που να αποδεςμεφουν τθν φανταςία τουσ, να τθν 

φζρνουν αντιμζτωπθ με τθν πραγματικότθτα, ϊςτε ςτθν επόμενθ φάςθ να φτάςει ςε μία 

ςφνκεςθ. Ανά δφο ι κάποια μόνα τουσ επζλεξαν κάποια επαγγζλματα να αναπαραςτιςουν. 

Γ’ Φάςθ: Σκθνικόσ αυτοςχεδιαςμόσ (κεατρικό δρϊμενο). Στάδιο εκτζλεςθσ. 

Συνεχίηοντασ ςτο τρίτο ςτάδιο του κεατρικοφ παιχνιδιοφ δθμιουργικθκαν τζςςερισ ομάδεσ 

με επαγγζλματα που θ κάκε μια ςυνζκεςε και παρουςίαςε ςτισ άλλεσ τρεισ ομάδεσ ζνα 

μικρό αυκόρμθτο δρϊμενο. Θ ομάδα που παρουςίαςε ιταν όρκια και οι άλλεσ τρεισ 

ομάδεσ κάκονταν και παρακολουκοφςαν ωσ κεατζσ μζχρι να ζρκει θ ςειρά τουσ. Το κάκε 

δρϊμενο περιείχε ρόλουσ από τα επαγγζλματα που είχαν επιλζξει τα παιδιά και ςτοιχεία 

από αυτά που γνϊριςαν και βίωςαν ςτο εργαςτιρι. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ ςε αυτό το 

ςτάδιο παρουςίαςαν τισ εμπειρίεσ τουσ χρθςιμοποιϊντασ κεατρικζσ τεχνικζσ 

προςαρμοςμζνεσ ςτο κεατρικό παιχνίδι, όπωσ τθ ςωματικι ζκφραςθ, αυτοςχεδιαςμοφσ, τθ 

παντομίμα και τα κφρια κωμικά ςτοιχεία τθσ κεατρικισ πράξθσ. 

Δ’ Φάςθ: Φάςθ αξιολόγθςθσ και ανάλυςθσ. 

Το τελευταίο ςτάδιο όπωσ ςε κάκε δραςτθριότθτα είναι θ αξιολόγθςθ. Τα παιδιά 

απόλαυςαν το παιχνίδι και ζνιωςαν υπζροχα από όλθ τθ διαδικαςία. Κεωρείται ότι θ χαρά 

του παιχνιδιοφ ευεργετεί τθν ψυχοςφνκεςθ του παιδιοφ (Βελογιάννθ, 2007).  Αυτό φάνθκε 

όταν ηιτθςαν από τθν εκπαιδευτικό να επαναλάβουν το παιχνίδι γιατί είχαν ςκεφτεί να 

κάνουν και άλλουσ ρόλουσ. Ρρϊτα ζγινε γνωςτό ςτα παιδιά ότι θ καλοκαιρινι ςχολικι 

γιορτι που κα ςθμάνει τθ λιξθ τθσ χρονιάσ κα ζχει ςχζςθ με τα παλαιά επαγγζλματα. Οι 

μακθτζσ και οι μακιτριεσ ενκουςιάςτθκαν με τθν ιδζα. Ακόμα περιςςότερο 

ενκουςιάςτθκαν όταν θ εκπαιδευτικόσ τουσ ανζφερε ότι οι κυρίεσ που είχαν 

βιντεοςκοπθκεί κα ζρχονταν να «παίξουν» μαηί ςε ζνα κοινό δρϊμενο.  

Σε επόμενο επίπεδο, ζγινε ςυηιτθςθ με τα παιδιά για το ποιο επάγγελμα κα ικελε να 

υποδυκεί τελικά το κακζνα ςτθ ςχολικι γιορτι. Τα παιδιά αντιλιφκθκαν ότι όλα τα 

πλανόδια επαγγζλματα υπθρετοφνταν από άντρεσ, γιατί οι γυναίκεσ τα παλαιότερα χρόνια 

περνοφςαν τον χρόνο τουσ ςε οικιακά επαγγζλματα (πχ. μοδίςτρα κτλ). Συμφωνιςαμε ότι 

οι θγετικοί ρόλοι κα καταλαμβάνονταν από αγόρια και για να ενιςχφςουμε τον ρόλο τουσ 

κα βοθκοφςαν τα κορίτςια τθσ τάξθσ. Άλλωςτε ζνασ πραματευτισ, πουλοφςε τθν 
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πραμάτεια του ςτισ γυναίκεσ των κοινοτιτων. Αντιλαμβανόμενοι ότι χρειάηονται και άλλα 

άτομα, τα παιδιά μαηί με τθν εκπαιδευτικό ηιτθςαν βοικεια από τθν άλλθ πρϊτθ τάξθ, θ 

οποία δζχκθκε. Θ Βϋ τάξθ όταν ζμακε τι κα γινόταν το καλοκαίρι κζλθςαν να ςυμμετζχουν 

και αυτοί με κάποιον τόπο όπωσ και θ Δϋ τάξθ.  

Οι τρεισ πρϊτεσ φάςεισ του κεατρικοφ παιχνιδιοφ διιρκθςαν δφο διδακτικζσ ϊρεσ και 

ζγιναν τθν ίδια μζρα. Θ φάςθ τθσ αξιολόγθςθσ και τθσ ανάλυςθσ του κεατρικοφ παιχνιδιοφ 

ζγινε τθν ακριβϊσ επόμενθ μζρα. 

 

2θ δραςτθριότθτα: Καταςκευι Σκθνικϊν 

Ρεριγράφοντασ τθ 2θ δραςτθριότθτα τθσ τρίτθσ φάςθσ, κα αναφερκοφμε ςτθν καταςκευι 

των ςκθνικϊν αντικειμζνων, τα οποία κα χρθςιμοποιοφνταν ςτο κεατρικό δρϊμενο. Εκτόσ 

από τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ, τισ δαςκάλεσ των τάξεων βοικθςαν και κάποιοι γονείσ 

από τα παιδιά. Μςωσ είναι ζνα ςθμείο μιασ άλλθσ διαγενεακότθτασ και ςυλλογικότθτασ το 

οποίο κα μποροφςαμε να επιςθμάνουμε εδϊ. Θ ςυνεργαςία να περνά από το οικογενειακό 

επίπεδο, ςτο ςχολικό. Αναφερόμαςτε ςτθ διάδραςθ και τθν επικοινωνία τθσ πρϊτθσ και τθσ 

δεφτερθσ γενιάσ για τθ καταςκευι ςκθνικϊν αντικειμζνων, γεγονόσ που οξφνει τθ 

δθμιουργικότθτα και τθ ςυνεργαςία. Σε αυτι τθ δραςτθριότθτα, καταςκευάςτθκαν μία 

λατζρνα, το καςελάκι του λοφςτρου, το κουτάκι του πραματευτι,  μία άμαξα και ζνα 

κεφάλι αλόγου πάνω ςε ζνα ελαφρφ ξφλινο ραβδί. 

                 

εικόνα 15                                                                               εικόνα 16 

Τα παιδιά που ςυμμετείχαν ςτθν εν λόγω δραςτθριότθτα ιταν οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ 

που φοιτοφςαν ςτο ολοιμερο μετά το πζρασ του διδακτικοφ ωραρίου. Ενίςχυςαν τθ 
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αντιλθπτικότθτά τουσ κόβοντασ, κολλϊντασ και μετρϊντασ για να καταςκευάςουν τα 

ςκθνικά αντικείμενα. 

Αξίηει να ςθμειωκεί ότι τθν ϊρα των εικαςτικϊν, που προβλεπόταν ςτο ωρολόγιο διδακτικό 

πρόγραμμα καταςκεφαςαν ψαράκια που κα τα κολλοφςαν ςτα δίχτυα του ψαρά. Θ 

ςυγκεκριμζνθ δραςτθριότθτα διιρκθςε 2 διδακτικζσ ϊρεσ. Άλλα ςκθνικά αντικείμενα που 

προζκυψε ότι κα ιταν χριςιμα για τθ διεξαγωγι του δρϊμενου καταςκευάςτθκαν από τθν 

εκπαιδευτικό τθσ τάξθσ. 

 

3θ δραςτθριότθτα: Ρρόβεσ  

Πταν μιλάμε για οργανωμζνο παραςταςιακό δρϊμενο ο αυτοςχεδιαςμόσ από ελεφκεροσ 

περνάει ςε κατευκυνόμενο – ςκθνικό. Για να γίνει αυτό χρειάηεται χρόνοσ, ςκζψθ και 

ςκθνοκεςία. Αυτι θ δραςτθριότθτα κατζλαβε τον μεγαλφτερο χρόνο, 26 διδακτικζσ ϊρεσ 

τουλάχιςτον και είναι αποδεκτό αν ςυνυπολογίςει κανείσ ότι  ζπρεπε να λειτουργιςουν 

αρμονικά τζςςερισ τάξεισ, δφο Αϋ τάξεισ, μία Βϋ τάξθ  και μία Δϋ τάξθ.  

Ο χρόνοσ τθσ προετοιμαςίασ του δρϊμενου από τθν εκπαιδευτικό ιταν εξίςου μεγάλοσ. Οι 

παράγοντεσ που λιφκθκαν υπόψθ για τθ δθμιουργία του κεατρικοφ δρϊμενου ιταν: 

1. Χρόνοσ – Διάρκεια δρϊμενου 

Αντιλαμβανόμενοι ότι ςε μία γιορτι λιξθσ ςυμμετζχει όλο το ςχολείο θ παρζμβαςι μασ κα 

ζπρεπε να διαρκεί το πολφ 20 με 25 λεπτά. Αυτό μασ περιόριηε τον χρόνο που κα 

χρθςιμοποιοφςαμε για τθν παράςταςι μασ και τισ δράςεισ που κα αναπαράγονταν. Με 

αυτόν τον περιοριςμό αποφαςίςαμε να γίνουν μικρά αυτοτελι δρϊμενα του ενόσ λεπτοφ 

που να αναφζρονται ςτα παλαιά επαγγζλματα. Σε αυτό το δρϊμενο κα ζπρεπε να 

ενςωματωκεί το βίντεο από τα μζλθ του 1ου ΚΑΡΘ ΢ζντθ – Νίκαιασ, θ από κοινοφ δράςθ 

τουσ και τα μικρά ςκετςάκια των παιδιϊν. Ρρϊτα όμωσ ζπρεπε να «ςτθκεί» το δρϊμενο 

των παιδιϊν και μετά να ςυμπεριλθφκοφν οι ενιλικεσ. 

Θ πρϊτθ απόφαςθ που λιφκθκε, ενιςχφοντασ το παραδοςιακό λαογραφικό ςτοιχείο τθσ 

παρζμβαςισ μασ, ιταν να χρθςιμοποιθκοφν παλιά λαϊκά τραγοφδια που αναφζρονται ςτα 
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επαγγζλματα που κα αναπαριςτοφςαν τα παιδιά. Θ μουςικι λίςτα που χρθςιμοποιικθκε 

για αυτόν το ςκοπό ακολουκεί παρακάτω: 

 Ζνα όμορφο αμάξι με δυο άλογα – Γρθγόρθσ Μπικικϊτςθσ  

Σθμαντικόσ Ζλλθνασ τραγουδοποιόσ και ερμθνευτισ γεννθμζνοσ ςτθν Ακινα το 

1922. 

 Γαρφφαλλο ςτ’ αυτί – Μάνοσ Χατηιδάκισ και Γρθγόρθσ Μπικικϊτςθσ 

Ο Μάνοσ Χατηιδάκισ αποτελεί από τουσ ςπουδαιότερουσ μουςικοςυνκζτεσ. Στίχοι 

Αλζκου Σακελλάριου από τθν κινθματογραφικι ταινία «Λατζρνα Φτϊχεια και 

Φιλότιμο». 

 Το Σαλζπι – Κεόδωροσ Μυτιλθναίοσ και Χαρίλαοσ Ριπεράκθσ 

Θχογραφικθκε ςτο Σικάγο το 1926. Λφρα παίηει ο Χαρίλαοσ Ριπεράκθσ και οφτι ο 

Μάρκο Μελκόν. 

 Ο Ρραματευτισ -  Νίκοσ Ξυλοφρθσ 

Τραγουδιςτισ και λυράρθσ, γεννθμζνοσ ςτο ορεινό χωριό Ανϊγεια του ΢εκφμνου 

τθσ Κριτθσ από οικογζνεια με μουςικι παράδοςθ. 

 Ο Γανωματισ – παραδοςιακό Κυπριακό τραγοφδι 

 Μπάρμπα Γιάννθσ κανατάσ – Ελβίρα ντε Λντάλγκο  

Μια καντάδα λαϊκισ προζλευςθσ του 1870 που αναφζρεται ςε γραφικό πρόςωπο 

που ζηθςε ςτθν Ακινα γφρω ςτο 1870. Τραγουδοφν θ Ελβίρα ντε Λντάλγκο, μια 

αλλοδαπι που μεςουράνθςε ςτθν Ελλάδα και υπιρξε θ πρϊτθ δαςκάλα τθσ 

Μαρίασ Κάλλασ και ο Γιάννθσ Αγγελόπουλοσ από τουσ μεγαλφτερουσ βαρφτονουσ 

που απεκλικθ ο Ζλλθνασ Saliapin. 

 Ξεκινά μια Ψαροποφλα – Στελλάκθσ Ρερπινιάδθσ & Λωάννα Γεωργακοποφλου 

Ραραδοςιακό νθςιϊτικο τραγοφδι που εξυμνεί το επάγγελμα του ψαρά. Στίχοι & 

μουςικι Δθμιτρθσ Γκόγκοσ, Μπαγιαντζρασ. 

 Ο Κοδωρισ ο Καρεκλάσ – Σαμιϊτθσ Μανϊλθσ 

Από τον ςπάνιο δίςκο του Μανϊλθ Σαμιϊτθ με τίτλο Τράπουλα είναι θ ηωι. 

 Κα μου τθν βάλεισ τθν κουλοφρα – Γιϊτα Λφδια & Σταφροσ Ρλζςςασ, μουςικι – 

Μανϊλθσ Χιϊτθσ, ςτίχοι -  Κϊςτασ Κοφινιϊτθσ 

Ραράλλθλα ςτθν κεατρικι δράςθ για καλυφκοφν τα κενά τθσ προετοιμαςίασ των ομάδων 

που πραγματοποιοφςαν τα παιδιά αποφαςίςαμε ότι κα μποροφςαμε να χρθςιμοποιιςουμε 
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ψθφιακό υλικό με βίντεο ςχετικά με τα παραδοςιακά επαγγζλματα. Από τα βίντεο που 

βρικαμε ςτο διαδίκτυο απομονϊςαμε τον ιχο και χρθςιμοποιιςαμε μόνο τθν εικόνα και 

ςυγκεκριμζνα ζνα κομμάτι από αυτά. Τα βίντεο που χρθςιμοποιιςαμε είναι τα εξισ: 

 Γαρφφαλλο ςτ’ αυτί 

Είναι απόςπαςμα από τθν ταινία «Λατζρνα Φτϊχεια και Φιλότιμο», το 1955. Θ 

πρϊτθ εκτζλεςθ είναι από τουσ Βαςίλθ Αυλωνίτθ και Μίμθ Φωτόπουλο που 

πρωταγωνιςτοφν ςτθν ελλθνικι ταινία. Ο Ρετράκθσ, για να βρει λεφτά και να 

κεραπευτεί ο Ραυλάρασ, αναγκάηεται να πουλιςει τθ λατζρνα. Τθ βρίςκει θ Καίτθ 

(Τηζνθ Καρζηθ) κάπου ςτο Μοναςτθράκι, τθν αγοράηει και του τθν επιςτρζφει.  

Θ ςκθνι που περιγράφεται είναι με τουσ δφο θκοποιοφσ να υποδφονται τουσ 

λατερνατηιδεσ και τισ τςιγγάνεσ να χορεφουν το τραγοφδι που παίηει θ λατζρνα.22 

«Γαρφφαλλο ςτ’ αυτί και πονθριά ςτο μάτι, 

θ τςζπθ άδεια πάντοτε, 

μα θ καρδιά γεμάτθ.» 

 

 Ο Λουςτράκοσ  

Ο Λουςτράκοσ  αποτελεί μια ελλθνικι ταινία με τον Βαςίλθ Καΐλα, το Μιτςο Λυγίηο 

και το Δθμιτρθ Ραπαμιχαιλ του 1962. Ζνασ μικρόσ λουςτράκοσ κατορκϊνει με τθν 

επιμονι του και τθ βοικεια ενόσ δικθγόρου να ακωϊςει τθ μθτζρα του, θ οποία 

κατθγορείται άδικα για το κάνατο του αφεντικοφ τθσ. 

Θ ςκθνι που περιγράφεται είναι τθν ςτιγμι που ο λουςτράκοσ κάνει τθ δουλειά του 

και γνωρίηει τον δικθγόρο που κα τον βοθκιςει με τθν μθτζρα του.23 

 

 Καταςκευι ψάκινθσ καρζκλασ 

Στο ςυγκεκριμζνο βίντεο παρουςιάηεται θ τζχνθ του καρεκλά.24 Ο καρεκλάσ  πλζκει 

τθν ψάκινθ καρζκλα περίτεχνα, κακιςμζνοσ ςτο πάτωμα. 

                                                           
22

 http://www.mygreek.fm/el/video-clip/6841/Garifallo-st-avti  

23
 http://www.youtube.com/watch?v=cEQ9N5f1NXo 

24
 http://www.youtube.com/watch?v=1uJW90dXdnw&NR=1 

http://www.mygreek.fm/el/video-clip/6841/Garifallo-st-avti
http://www.youtube.com/watch?v=cEQ9N5f1NXo
http://www.youtube.com/watch?v=1uJW90dXdnw&NR=1
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Ραράλλθλα με τθ διεξαγωγι των προβϊν για το κεατρικό δρϊμενο μια ομάδα μακθτϊν και 

μακθτριϊν τθσ Δϋ τάξθσ απακανάτιηαν τισ πρόβεσ των παιδιϊν. 

Μια άλλθ δραςτθριότθτα που ζπρεπε να διεκπεραιωκεί ιταν να ςυλλεχκοφν τα 

απαραίτθτα ςκθνικά αντικείμενα για τθν παράςταςθ, το λεγόμενο φροντιςτιριο. 

           

εικόνα 17                                                                   εικόνα 18 

Τα παιδιά και οι εκπαιδευτικοί ςυνζλεξαν αντικείμενα που κα χρθςίμευαν για να είναι πιο 

εφκολά αναγνωρίςιμοσ ο υποδυόμενοσ όπωσ καπζλα, ςκαμπό για να ακουμπιςουν τθν 

λατζρνα, γιλζκα, ντζφια, γαρφφαλλα, ποδιζσ, τιράντεσ, τςιμπίδεσ, κομπολόγια, ςκουφιά, 

μαντιλια, βοφρτςεσ του λοφςτρου, το καρότςι του παγοπϊλθ και του ςαλεπιτηι, 

εφθμερίδα για τον εφθμεριδοπϊλθ, ποδιλατο για τον γαλατά,  ταψιά του γανωματι, 

κανάτεσ για τισ κοπζλεσ που πθγαίνουν να γεμίςουν νερό από τον νερουλά, ο κουβάσ του 

νερουλά, ψάκινα καπζλα, ψάκινα καλάκια και δίχτυα για τουσ ψαράδεσ, καρζκλεσ για τον 

καρεκλά, καρζκλεσ και τραπεηάκι για το καφενείο και κουλοφρια του κουλουρά με το ταψί 

του. 

2. Χϊροσ διεξαγωγισ 

Ο χϊροσ διεξαγωγισ του κεατρικοφ δρϊμενου ιταν το γυμναςτιριο του ςχολείου. Αυτό το 

γεγονόσ, ιταν κετικό, γιατί κα μποροφςε να φανεί ςτο λευκό πανί θ ψθφιακι αφιγθςθ των 

κυριϊν από το ΚΑΡΘ. Ραράλλθλα το δρϊμενο είχε εξαςφαλιςτεί από ενδεχόμενθ 

κακοκαιρία όπωσ βροχι ι αζρασ. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ είχαν χϊρο να κινθκοφν. 

Βζβαια δεν υπιρχαν ςκθνικά όρια  για να αντιλαμβάνονται μζχρι πιο ςθμείο ζπρεπε να 

κινοφνταν τα παιδιά. Ζτςι ο χϊροσ ζπρεπε να οριοκετθκεί. Θ ςκζψθ μασ ιταν να βάλουμε 

τα παιδιά να κάτςουν κάτω ςε ςχιμα «Ρ» ςτο γιπεδο και να κινοφνται μζςα ςτο ςχιμα που 
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ςχθμάτιηαν με τα ςϊματά τουσ. Επίςθσ τα παιδιά μποροφςαν να είναι κακιςμζνα, 

περιμζνοντασ τθ ςειρά τουσ, πάνω ςτον τάπθτα του γθπζδου του μπάςκετ.  

Το πρόβλθμα που παρουςιάςτθκε ιταν θ ακουςτικι του χϊρου. Στο γιπεδο του μπάςκετ 

δεν ιταν καλι θ ακουςτικι και υπιρχε μεγάλοσ αντίλαλοσ γεγονόσ που προςπακιςαμε να 

ανταπεξζλκουμε με καλό ςφςτθμα θχολθψίασ.  

 

3. Βαςικοί – Άλλοι Συμμετζχοντεσ 

Ο τρίτοσ παράγοντασ που μελετιςαμε ιταν οι ςυμμετζχοντεσ. Τα παιδιά που ςυμμετείχαν 

ςτο δρϊμενο ιταν μακθτζσ και μακιτριεσ τθσ  Αϋ τάξθ και τθσ Βϋ τάξθσ. Θ θλικία των 

παιδιϊν αποτελεί ζνα πολφ ςθμαντικό κριτιριο για το κεατρικό δρϊμενο. Ιταν κοινι 

επιλογι των παιδιϊν και τθσ εκπαιδευτικοφ να υπάρχουν ελάχιςτα λόγια που κα ζπρεπε να 

μάκουν απζξω γιατί τα παιδιά διακατζχονταν από ζνα ςκθνικό άγχοσ. Θ επιλογι αυτι ιταν 

καίρια αν αναλογιςτεί κανείσ ότι τελικά παρουςιάςτθκαν θχθτικά προβλιματα λόγω του 

χϊρου διεξαγωγισ του δρϊμενου. Το κεατρικό δρϊμενο εμπλουτίςτθκε με πλοφςια 

μουςικοκινθτικά παιχνίδια, τα οποία είχαν προκφψει εν μζρει από το κεατρικό παιχνίδι που 

είχε προθγθκεί ςε προθγοφμενθ δραςτθριότθτα. Χρθςιμοποιικθκαν τα μουςικά κζματα 

που προαναφζρκθκαν και τα παιδιά αυτενεργϊντασ ςε κάποια ςθμεία, δθμιοφργθςαν τα 

δρϊμενά τουσ. 

Το πλικοσ των μακθτϊν και των μακθτριϊν ιταν το επόμενο κριτιριο που μελετιςαμε. 

Κάποια ςτιγμι ςυμμετείχαν πάνω από 70 παιδιά ςτθν ίδια δράςθ γεγονόσ που μασ ζβαλε 

ςε διαδικαςία να ςκθνοκετιςουμε χωροταξικά το κάκε παιδί ξεχωριςτά. Ζπρεπε να 

υπάρχει απόλυτθ οργάνωςθ για να μποροφν να ςυμμετζχουν όςο το δυνατόν περιςςότερο 

ςε όλο το δρϊμενο, όλα τα παιδιά, χωρίσ να είναι άςχθμο αιςκθτικά το αποτζλεςμα. 

 

1θ Συνάντθςθ με τα μζλθ τθσ Κεατρικισ Ομάδασ Διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ: Ενθμζρωςθ 

Δυςτυχϊσ θ ομάδα του 1ου ΚΑΡΘ ΢ζντθ – Νίκαιασ είχε τθν ίδια μζρα με το δρϊμενο ςτο 

ςχολείο, χορευτικι παράςταςθ και τα δφο μζλθ του που κα ςυμμετείχαν ςτθ γιορτι μασ 
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δεν μπόρεςαν να ανταπεξζλκουν. Οι υπεφκυνοι του διμου μασ παρζπεμψαν ςτθ Κεατρικι 

Ομάδα Διμου ΢ζντθ  - Νίκαιασ όπου κα μποροφςαμε να βροφμε ανκρϊπουσ μεγαλφτερθσ 

θλικίασ που κα μποροφςαν να βοθκιςουν ςτο παραςταςιακό μασ δρϊμενο. Επειδι θ 

ανακοίνωςθ τθσ μθ ςυμμετοχισ των μελϊν τθσ ομάδασ του 1ου ΚΑΡΘ ΢ζντθ – Νίκαιασ ζγινε 

τελευταία ςτιγμι, δεν κα μποροφςε να γίνει το κομμάτι που κα γινόταν από ζνα βιωματικό 

εργαςτιρι από κοινοφ με τθν πρϊτθ και τθν τρίτθ γενιά. 

Θ ςυνάντθςθ ζγινε ςτο Ρνευματικό Κζντρο ςτθν πλατεία του ΢ζντθ. Είχε οριςτεί ραντεβοφ 

με τθν ομάδα του διμου, για να γίνει ςυηιτθςθ, για τθν κατάςταςθ που είχε προκφψει και 

αν είχε κάποιο μζλοσ από τα παλαιότερα και μεγαλφτερα θλικιακά τθσ ομάδασ να 

ςυμμετζχει ςτθν παρζμβαςι μασ. Θ ομάδα είχε πρόβα. Μετά το τζλοσ τθσ πρόβασ ζγινε μια 

μικρι ειςιγθςθ, που περιζγραφε τθν παρζμβαςθ και τθν κατάςταςθ ι οποία είχε 

προκφψει. Ο κφριοσ Βαςίλθσ Μουτςόπουλοσ και ο κφριοσ Μάκθσ Μουτςόπουλοσ, αδζρφια 

και από τα παλαιότερα μζλθ τθσ ομάδασ δζχκθκαν να βοθκιςουν τα παιδιά. Πντασ 

ςυνταξιοφχοι είχαν τθν ευχζρεια να ζρκουν ςτο ςχολείο τισ πρωινζσ ϊρεσ για να 

ςυνεργαςτοφν μαηί τουσ. 

Το γεγονόσ ότι κζλθςαν αν ςυμμετάςχουν μασ ανακοφφιςε. Θ ςυηιτθςθ ιταν ευχάριςτθ και 

ςε κερμό κλίμα. Τα μζλθ τθσ ομάδασ, ενθμερϊκθκαν για το παραςταςιακό  δρϊμενο που 

είχε διαμορφωκεί. Με τα λφπθσ μασ ςυμφωνιςαμε ότι δεν μποροφςε να λειτουργιςει το 

διαγενεακό κομμάτι επαρκϊσ, γιατί κα μεςολαβοφςε, μια και μόνθ ςυνάντθςθ των 

ενθλίκων και των παιδιϊν πριν τθν υλοποίθςι του, μιασ και θ θμερομθνία που κα 

πραγματοποιοφνταν ιταν καταλθκτικι. Ζτςι ζγινε ςυμφωνία, θ κοινι τουσ επαφι να 

περιλαμβάνει μια απλι γνωριμία ζτςι ϊςτε να εξοικειωκοφν μεταξφ τουσ οι δφο πλευρζσ 

και να ενταχκεί ςτο κεατρικό δρϊμενο ζνα αυτοςχεδιαςτικό δρϊμενο μεταξφ των μελϊν 

τθσ κεατρικισ ομάδασ.  

Δόκθκαν τα επαγγζλματα που είχαν επιλεγεί από τα παιδιά ςτουσ ενιλικεσ, χρονικό 

πλαίςιο ςτο οποίο κα ζπρεπε να κινθκοφν. Αποφάςιςαν να αυτοςχεδιάςουν γιατί ιταν 

πολφ λίγοσ χρόνοσ για να μάκουν απζξω διαλόγουσ και κα αλλθλεπιδροφςαν αυκόρμθτα 

και αυτοςχεδιαςτικά. Επομζνωσ, ορίςτθκε θ ςυνάντθςθ για τθν κοινι πρόβα των δφο 

ομάδων. Κεωριςαμε ότι κα ιταν καλφτερο να γίνει θ κοινι πρόβα όςο πιο κοντά χρονικά 

γινόταν με το δρϊμενο, για να μθν ξεχάςουν τα παιδιά τθ ςειρά που κα ζπρεπε να 



«Ψθφιακι Αφιγθςθ, διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία μζςω κεατρικοφ παιχνιδιοφ ςτθν Ά τάξθ Δθμοτικοφ 

με αφορμι τα επαγγζλματα ςτο μάκθμα τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ» 

 

 

 122  

 

ακολουκιςουν ςτο δρϊμενο. Θ διαδικαςία τθσ ενθμζρωςθσ των μελϊν τθσ κεατρικισ 

ομάδασ ζγινε μζςα ςε μια ϊρα αν και θ ςυνάντθςθ διιρκθςε τουλάχιςτον τρεισ. 

 

2θ Συνάντθςθ με τα μζλθ τθσ Κεατρικισ Ομάδασ Διμου ΢ζντθ  -Νίκαιασ: Κοινι Ρρόβα 

Θ προτελευταία δραςτθριότθτα που πραγματοποιικθκε ςτθν 3θ φάςθ τθσ διδακτικισ μασ 

παρζμβαςθσ ιταν θ ςυνάντθςθ των μακθτϊν και των μακθτριϊν που ςυμμετείχαν ςτο 

κεατρικό δρϊμενο με τουσ ενιλικεσ ςτον χϊρο του ςχολείο. Θ πρϊθν διευκφντρια του 

ςχολείου κυρία Άννα Αλεξανδράτου ενθμερϊκθκε για τθν ςυνάντθςθ των δφο ομάδων και 

μασ παρείχε τθν απαραίτθτθ άδεια για τθν πραγματοποίθςι τθσ. 

Ο κφριοσ Βαςίλθσ και ο κφριοσ Μάκθσ ειςιλκαν ςτθ ςχολικι αίκουςα και καλθμζριςαν τα 

παιδιά. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ είχαν ενθμερωκεί για τθν επίςκεψθ των μελϊν τθσ 

κεατρικισ ομάδασ. Συηιτθςαν πολφ λίγο για το δρϊμενο που κα ζκαναν όλοι μαηί και για το 

τι ςκζφτονταν να κάνουν. Ριο ςυγκεκριμζνα, δραματοποίθςαν ςτα παιδιά μζςα ςτθν τάξθ 

αυτό που είχαν ετοιμάςει να κάνουν ςτθ γιορτι. Ιταν μια μικρι κεατρικι παράςταςθ μζςα 

ςτθν τάξθ. Τα παιδιά, τουσ χειροκρότθςαν ζνκερμα και ζδειξαν από τουσ ευφθμιςμοφσ 

τουσ, ότι χάρθκαν πολφ για το προϊόν που παρακολοφκθςαν. 

Ζπειτα, παιδιά και ενιλικεσ πιγαν ςτο γυμναςτιριο για να κάνουν μια κοινι πρόβα. Ιρκαν 

και οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ από τα άλλα τμιματα που ςυμμετείχαν ςτο δρϊμενο. Οι 

ενιλικεσ παρατιρθςαν πωσ και ςε ποια ςθμεία κάκονται τα παιδιά. Εν ςυνεχεία, βρικαμε 

από κοινοφ εκπαιδευτικόσ και ενιλικεσ πωσ κα ειςζλκουν ςτον χϊρο, που κα κακίςουν και 

ποια χρονικι ςτιγμι του δρϊμενου. Σε αυτό το ςθμείο αποφαςίςτθκε ότι κα ιταν καλφτερο 

να ξεκινιςουν τα μζλθ τθσ κεατρικισ ομάδασ του διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ το δρϊμενό τουσ 

για να εξθγείται και το δρϊμενο χωρίσ προλόγουσ και επεξθγιςεισ. Θ πρόβα ξεκίνθςε και 

ολοκλθρϊκθκε ςτον προβλεπόμενο χρόνο. Πλθ θ διαδικαςία διιρκθςε δφο διδακτικζσ 

ϊρεσ. Ευχαριςτιςαμε τα μζλθ τθσ κεατρικισ ομάδασ και δϊςαμε ραντεβοφ για το βράδυ 

τθσ Τετάρτθσ που κα γινόταν θ γιορτι.  

Δεν αποκομίςαμε ουςιαςτικι ςυηιτθςθ για το πϊσ ζνιωςαν για τθν ςυνάντθςθ οι ενιλικεσ. 

Ραρόλο αυτό, τα χαμόγελα ιταν ηωγραφιςμζνα ςτα πρόςωπά τουσ. Ζνιωςαν πολφ 



ΔΡΜΣ «Τεχνολογίεσ τθσ Επικοινωνίασ και Ρλθροφορίασ για τθν Εκπαίδευςθ» 

 

 

 123  

 

υπεφκυνοι για το παραςταςιακό δρϊμενο, αφοφ πιραν πολφ ςοβαρά τουσ ρόλουσ τουσ και 

παρακολουκοφςαν προςεκτικά τισ  αλλαγζσ που γίνονταν κατά τθ διάρκεια τθσ πρόβασ. 

Από τθν πλευρά των μακθτϊν, ζνιωςαν ευχάριςτα που ιρκαν ςε επαφι με ανκρϊπουσ 

μεγαλφτερθσ θλικίασ. Τουσ άκουγαν ιδιαίτερα προςεκτικά και ιταν πολφ ευγενικοί μαηί 

τουσ. Θ ιδζα να παρουςιάςουν το αυτοςχεδιαςτικό δρϊμενό τουσ ςτθν τάξθ τουσ 

ενκουςίαςε. Μάλιςτα, ζνασ μακθτισ προβλθματίςτθκε και τουσ ρϊτθςε πϊσ κυμοφνται 

όλα αυτά τα λόγια. Σε γενικζσ γραμμζσ κα μποροφςαμε να ποφμε ότι δθμιουργικθκε ζνα 

αρχικό διαγενεακό κλίμα που άφθςε μια γλυκιά αίςκθςθ και ςτισ δφο πλευρζσ. 

 

4θ δραςτθριότθτα: Καλοκαιρινό δρϊμενο – Τα παλαιά επαγγζλματα 

Το καλοκαιρινό δρϊμενο πραγματοποιικθκε τθν Τετάρτθ 8 Λουνίου ςτο κλειςτό 

γυμναςτιριο μπάςκετ του 15ου Δθμοτικοφ Σχολείου Ρειραιά. Το παραςταςιακό δρϊμενο 

βιντεοςκοπικθκε25 ςτικθκε και παρουςιάςτθκε ωσ εξισ: 

Α. Το δρϊμενο τθσ Θεατρικισ Ομάδασ του Διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ 

Το παραςταςιακό δρϊμενο ξεκίνθςε με το δρϊμενο τθσ Κεατρικισ Ομάδασ του Διμου 

΢ζντθ – Νίκαιασ. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ  είχαν ιδθ λάβει τισ κζςεισ τουσ για να 

διαμορφωκεί ο χϊροσ που κα αποτελοφςε το 

χϊρο τθσ πραγματοποίθςθσ των δρϊμενων.  

Τα μζλθ τθσ ομάδασ, υποδφονταν τουσ δφο 

κφριουσ, οι οποίοι ζπιναν το καφζ τουσ ςτο 

καφενείο τθσ γειτονιάσ και ςυηθτοφςαν για τθν 

κατάςταςθ που επικρατοφςε τα παλαιότερα 

χρόνια και τθν τωρινι κατάςταςθ. 

Αναφζρκθκαν ςε κάποια επαγγζλματα τα οποία είχαν παρζλκει ανεπίςτρεπτθ και 

αναπολοφςαν τθν παλαιά Ακινα. 

 

                                                           
25

 Το βίντεο του καλοκαιρινοφ δρϊμενου εμπεριζχεται ωσ ψθφιακό υλικό ςτθν παροφςα 
διπλωματικι. Συγκεκριμζνα το βίντεο χωρίςτθκε ςε μικρά μονόλεπτα βίντεο που περιζχουν τα 
επαγγζλματα που υποδυκικαν τα παιδιά και το δρϊμενο που παρουςίαςαν οι ενιλικεσ. 

   Εικόνα 19 
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Β. Ρροβολι τθσ Ψθφιακισ Αφιγθςθσ με πρωταγωνιςτζσ τα μζλθ του 1ου ΚΑΡΘ ΢ζντθ – 

Νίκαιασ 

Θ επόμενθ φάςθ του παραςταςιακοφ δρϊμενου εκτυλίχτθκε με τθν παρουςίαςθ τθσ 

«Ρρϊτθσ Ψθφιακισ Αφιγθςθσ» που είχε ςυνδιαμορφωκεί από τα παιδιά και τθσ 

εκπαιδευτικό τθσ τάξθσ. Στο ψθφιακό υλικό πρωταγωνιςτοφςαν τα μζλθ του 1ου ΚΑΡΘ 

΢ζντθ – Νίκαιασ, θ κυρία Άννα και θ κυρία Αμαλία. Το ςθμείο αυτό βοικθςε και τθ 

κεατρικι μετάβαςθ από το δρϊμενο των ενθλίκων ςτα δρϊμενα των παιδιϊν αφοφ κατά τθ 

διάρκειά του, αναδιαμορφϊκθκε ο «ςκθνικόσ» χϊροσ ζτςι ϊςτε να μποροφν να «παίξουν» 

τα παιδιά. 

 

Γ. Ραρουςίαςθ των μικρϊν δρϊμενων των παιδιϊν με παρεμβαλλόμενα βίντεο 

Στθν τρίτθ φάςθ του παραςταςιακοφ δρϊμενου, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ παρουςίαςαν 

τα μονόλεπτα δρϊμενα που είχαν δθμιουργιςει. Τα δρϊμενα ξεκίνθςαν από τον αμαξά να 

κάνει βόλτα με το άλογό του δφο επιβάτεσ. Συνεχίηοντασ οι τςιγγάνεσ χόρεψαν το 

γαρφφαλλο ςτ’ αυτί, μελωδία που θχοφςε από τθν λατζρνα του λατερνατηι και ο 

ςφντροφόσ του μάηευε χριματα από τουσ περαςτικοφσ ςτο πανεράκι του. Ραράλλθλα ςτθ 

λευκι οκόνθ ζπαιηε το βίντεο από τθν ταινία «Λατζρνα Φτϊχεια και Φιλότιμο». 

      

εικόνα 20                                                                     εικόνα 21 

Ακολοφκθςε  παράλλθλθ δράςθ του λουςτράκου, που κακάριηε παποφτςια των 

περαςτικϊν, του εφθμεριδοπϊλθ, ο οποίοσ φϊναηε «Εφθμερίδεσ», του ςαλεπιτηι που 

ηζςταινε τον κόςμο με το ςαλζπι του και του γαλατά που με το ποδθλατάκι του μοίραηε τα 
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γάλατα ςτθ γειτονιά. Ραράλλθλα από τθν οκόνθ ζπαιηε το βίντεο με τον λουςτράκο από τθν 

ομϊνυμθ ελλθνικι ταινία. 

Το παραςταςιακό δρϊμενο ςυνεχίςτθκε με τουσ ιχουσ του Νίκου Ξυλοφρθ και τον 

πραματευτι να πουλάει μαντίλια, τςιμπιδάκια και κουβαρίςτρεσ ςτισ γυναίκεσ τθσ 

γειτονιάσ που ζτρεξαν να τον προχπαντιςουν. Ο γανωματισ, πιρε τθν ςκυτάλθ και τα 

μπακιρζνια ταψιά από τισ γυναίκεσ τισ γειτονιάσ για να τα τρίψει, να τα κακαρίςει και να τα 

γανϊςει με ςκοπό να επαναχρθςιμοποιθκοφν ςαν καινοφρια. Τθν ςειρά του είχε ο 

παγοπϊλθσ που πουλοφςε πάγο για να διατθρθκοφν τα τρόφιμα ςτα ξφλινα ψυγεία και ο 

νερουλάσ, που ζβαηε πόςιμο νερό ςτισ ςτάμνεσ από τισ κοπζλεσ για να καλφψουν τισ 

βιοτικζσ τουσ ανάγκεσ. Ακολοφκθςαν οι ψαράδεσ που μάηευαν τα δίχτυα τουσ και οι 

νθςιϊτιςςεσ που τουσ βοθκοφςαν μαηεφοντασ τα ψάρια και τοποκετϊντασ τα ςτα ψάκινα 

καλάκια τουσ, χορεφοντασ. 

Ρλθςιάηοντασ τθ λιξθ του δρϊμενου ζγινε κζαςθ του βίντεο που παρουςίαηε τθν τζχνθ του 

καρεκλά. Οι άντρεσ ςυηθτοφν και πίνουν τον καφζ τουσ ςτο καφενείο τθσ γειτονιάσ ϊςπου 

χαλάει μια ψάκινθ καρζκλα και ζρχεται ο καρεκλάσ να τθν επιδιορκϊςει. Το δρϊμενο 

κλείνει με το ερωτευμζνο ηευγάρι, το οποίο πάει να πάρει κουλουράκια από τον πλανόδιο 

κουλουρά υπό τον ιχο του πολλά υποςχόμενου μουςικοφ κομματιοφ «Κα μου τθν βάλεισ 

τθν κουλοφρα» ςε ερμθνεία τθσ Γιϊτασ Λφδιασ και του Σταφρου Ρλζςςα. 

Δ. Λιξθ   

Το παραςταςιακό δρϊμενο κλείνει με «Τα παιδιά του Ρειραιά» ςε ερμθνεία τθσ Μελίνασ 

Μερκοφρθ  και τθν κοινι υπόκλιςθ των παιδιϊν που ςυμμετείχαν ςτο δρϊμενο και των 

μελϊν τθσ Κεατρικισ Ομάδασ ΢ζντθ – Νίκαιασ. 

 

4.1.4 Δϋ Φάςθ: Τελικζσ Δραςτθριότθτεσ 

Ο Ρίνακασ4 περιλαμβάνει τισ δραςτθριότθτεσ που ζλαβαν χϊρα ςτθν τρίτθ και καταλθκτικι 

φάςθ τθσ παρζμβαςισ μασ. Μςωσ ο πιο ςθμαντικόσ πίνακασ τθσ παρζμβαςθσ, γιατί 

παρουςιάηει τα ψθφιακά υλικά που δθμιοφργθςαν οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ δρϊντασ με 

αυξθμζνθ αυτενζργεια. 
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Ρίνακασ4 

Θμερομθνία Δραςτθριότθτα Χϊροσ Συμμετζχοντεσ  Διδακτικζσ 

ϊρεσ 

Δϋ Φάςθ: Τελικζσ Δραςτθριότθτεσ 

25 – 11 – 2011  

25 – 11 – 2011  

1θ δραςτθριότθτα: 

Επίςκεψθ ςτο 

μουςείο  

Σχολικι 

τάξθ και 

μουςειακι 

αίκουςα 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ 

Θμεριςια 

εκδρομι και 

2 ϊρεσ 

14&16 – 12 – 2011  

2θ δραςτθριότθτα: 

Εικαςτικι 

Αναπαράςταςθ 

ςχολικι 

τάξθ 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ 

2 ϊρεσ 

9 – 1 – 2012 ωσ  

27 – 1 – 2012  

3θ δραςτθριότθτα: 

Βίντεο Υποδοχισ των 

Ενθλίκων 

ςχολικι 

τάξθ 

μακθτζσ και 

μακιτριεσ του 

τμιματοσ 

10 ϊρεσ 

28 – 2 – 2012 ωσ 

5 – 3 – 2012  

4θ δραςτθριότθτα: 

Διαγενεακό Βίντεο 

ςχολικι 

τάξθ 

Μακθτζσ και 

μακιτριεσ και 

τα μζλθ τθσ 

Κεατρικισ 

Ομάδασ ΢ζντθ - 

Νίκαιασ 

10 ϊρεσ 

 

Οι δραςτθριότθτεσ τθσ τζταρτθσ και τελευταίασ φάςθσ πραγματοποιικθκαν τθν ςχολικι 

χρονιά 2011 – 2012. Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ παρακολουκοφςαν τα μακιματα τθσ 

δεφτερθσ τάξθσ του δθμοτικοφ ςχολείου. Θ Δϋ φάςθ κα μποροφςαμε να ποφμε ότι ιταν θ 

πιο εποικοδομθτικι γιατί τα παιδιά ενεπλάκθςαν ςτισ δραςτθριότθτεσ πιο ενεργά, με τθν 

ίδια ευχάριςτθ διάκεςθ. Θ ςυγκεκριμζνθ φάςθ διιρκθςε τρεισ μινεσ. Σε αυτι τθν ενότθτα 
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ςυμπεριλαμβάνονται 24 διδακτικζσ ϊρεσ και μία θμεριςια εκδρομι. Ραρακάτω 

περιγράφονται οι δραςτθριότθτεσ ενδελεχϊσ. 

 

1θ δραςτθριότθτα: Ρροετοιμαςία και επίςκεψθ ςτο μουςείο Μπενάκθ – Νεοελλθνικι 

Συλλογι 

Θ πρϊτθ δραςτθριότθτα ζγινε με ςκοπό να υπενκυμίςει ςτα παιδιά, από τθν προθγοφμενθ 

ςχολικι χρονιά, τισ δράςεισ που είχαν γίνει με ςκοπό τα παλαιά επαγγζλματα και να τα 

εντάξει ομαλά ςτισ δραςτθριότθτεσ τθσ νζασ χρονιάσ. Θ επιλογι μασ να πραγματοποιθκεί 

θμεριςια εκδρομι ςτο μουςείο Μπενάκθ ιταν μια καλι ευκαιρία να ξεςκονίςουν τα 

παιδιά τισ περςινζσ τουσ εμπειρίεσ μζςα από οπτικοποιθμζνθ και βιωματικι μάκθςθ. 

Ξεκινιςαμε τθν προετοιμαςία ςτθν τάξθ διαβάηοντασ ζνα εκπαιδευτικό υλικό, το οποίο είχε 

αποςταλεί ςτθ ςχολικι μονάδα, ψθφιακά, από το μουςείο Μπενάκθ26 το οποίο 

προοριηόταν για παιδιά των πρϊτων ςχολικϊν τάξεων (Μαρία Καρβουνάκθ –Βαποράκθ, 

2004).  Μζςα ς’ αυτό το υλικό, βρικαμε πλθροφορίεσ για τα παλαιά επαγγζλματα. Ριο 

ςυγκεκριμζνα ςτθν τζταρτθ παράγραφο του υλικοφ αναφερκικαμε ςτο πϊσ καταςκεφαηαν 

ςπίτια εκείνθ τθν εποχι. Ζγινε ςυηιτθςθ για τουσ μαςτόρουσ και τουσ τεχνίτεσ που 

ταξίδευαν ςε όλθ τθν Ελλάδα, χρίηοντασ ςπίτια, γεφφρια, εκκλθςιζσ, βρφςεσ και για τισ 

δυςκολίεσ που αντιμετϊπιηαν κακϊσ ιταν αναγκαςμζνοι να λείπουν ολόκλθρουσ μινεσ από 

τα ςπίτια τουσ. Συνεχίηοντασ, ςτθν ζνατθ παράγραφο του εκπαιδευτικοφ υλικοφ 

αναφερκικαμε ςτα επαγγζλματα που αςχολοφνταν οι άνκρωποι τθσ επαρχίασ. Μιλιςαμε 

για τθν αγροτικι ηωι, για το επάγγελμα του γεωργοφ και το επάγγελμα του κτθνοτρόφου, 

επεξθγϊντασ ςτα παιδιά τισ δυςκολίεσ που αντιμετϊπιηαν τότε οι αγρότεσ.  

Στθν δζκατθ παράγραφο πλθςιάςαμε πιο πολφ ςτον ςτόχο μασ. Αναφερκικαμε ςτουσ 

ζμπορουσ τθσ εποχισ που ταξίδευαν από πολιτεία ςε πολιτεία, για να πουλιςουν τθν 

πραμάτεια τουσ και να επιςτρζψουν ςτα ςπίτια τουσ με ακριβά υφάςματα, όμορφα ξφλινα 

παιχνίδια και φανταχτερά ροφχα. Ζπειτα, ςτθν επόμενθ παράγραφο μιλιςαμε για το 

βρόχινο νερό, το οποίο και μάηευαν ςτθ ςτζρνα, τθ μεγάλθ δεξαμενι. Το παραλλθλίςαμε με 

τον νερουλά που πιγαινε νερό ςτουσ ανκρϊπουσ. Συνεχίηοντασ, αναφερκικαμε ςτα 

                                                           
26

 Στο παράρτημα βρίσκεται το πρόγραμμα που χρησιμοποιήσαμε από το μουσείο Μπενάκη. 
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ναυτικά επαγγζλματα και κυμθκικαμε τον ψαρά, ο οποίοσ πουλοφςε ςτθν αγορά, τα 

φρζςκα ψάρια που ζβγαηε από τθ κάλαςςα. 

Το εκπαιδευτικό υλικό από το μουςείο Μπενάκθ αναφερόταν και ςε πολλά άλλα 

επαγγζλματα τθσ εποχισ, όπωσ τον ράφτθ, τον δάςκαλο, τον ξυλογλφπτθ, τον καπετάνιο, 

τον αγγειοπλάςτθ, τον καταςκευαςτι χειροποίθτων κοςμθμάτων και τον χαλκωματά, τον 

οποίο παραλλθλίςαμε με τον γανωματι. Συηθτϊντασ για τα παλαιά επαγγζλματα, οι 

μακθτζσ και οι μακιτριεσ είδαν και μία παρουςίαςθ του μουςείου Μπενάκθ, ςτθν οποία 

παρουςιάηονταν όλα αυτά που αναφζρονταν ςτθ ςυηιτθςθ με τθν εκπαιδευτικό. Το 

τελευταίο βιμα ιταν να ξαναδοφν τισ φωτογραφίεσ από τα επαγγζλματα που είχαν 

δραματοποιιςει το καλοκαίρι τθσ προθγοφμενθσ χρονιάσ. 

Τθν 25θ Νοεμβρίου πραγματοποιικθκε επίςκεψθ ςτο μουςείο Μπενάκθ με τουσ μακθτζσ 

και τισ μακιτριεσ. Τα παιδιά αναγνϊριςαν ςτον μουςειακό χϊρο τα ςθμεία που είχαν 

ςυηθτθκεί ςτθ ςχολικι τάξθ τθν προθγοφμενθ θμζρα και ςχολίαςαν επιτυχϊσ τα μουςειακά 

εκκζματα. Δυςτυχϊσ δεν μπορζςαμε να απακανατίςουμε τθν επίςκεψθ ςτο μουςείο γιατί 

απαγορεφονταν θ χριςθ ψθφιακισ φωτογραφικισ μθχανισ. Ραράλλθλα, τθν ίδια μζρα, 

ςτον όροφο των Νεοελλθνικϊν εκκεμάτων γινόταν γφριςμα ενόσ ψθφιακοφ υλικοφ για το 

μουςείο και τα μζτρα για τθν μθ λιψθ φωτογραφιϊν ιταν ανελαςτικά. Θ εκπαιδευτικι 

επίςκεψθ ςτο μουςείο Μπενάκθ αποδείχκθκε ζνα αποτελεςματικό ζναυςμα για τθν 

ενεργοποίθςθσ των παιδιϊν για τα παλαιά επαγγζλματα. Τα παιδιά οπτικοποίθςαν τισ 

πλθροφορίεσ που είχαμε αναφζρει ςτθν τάξθ και μάλιςτα βλζποντασ μία ατομικι άμαξα με 

τθν οποία μεταφερόταν  κοςμικι κυρία τθσ εποχισ, το παραλλιλιςαν με το επάγγελμα του 

αμαξά. Ζφυγαν με ευχάριςτα ςυναιςκιματα από το μουςειακό χϊρο και με βιωμζνεσ 

εμπειρίεσ. 

 

2θ δραςτθριότθτα: Εικαςτικι αναπαράςταςθ – Ομαδικζσ εργαςίεσ με κζμα αναφοράσ τα 

επαγγζλματα 

Θ δεφτερθ δραςτθριότθτα τθσ τζταρτθσ φάςθσ είχε πολλαπλοφσ ςτόχουσ . Ζνασ από αυτοφσ 

ιταν θ ανάπτυξθ τθσ αιςκθτικισ καλλιζργειασ των παιδιϊν.  Με τθν κακοδιγθςθ τθσ 
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δαςκάλασ των Εικαςτικϊν, τα παιδιά δθμιοφργθςαν ομαδικζσ ηωγραφιζσ με κζμα τα 

παλαιά επαγγζλματα. Τα παιδιά χρθςιμοποίθςαν βελουτζ χαρτί και με χρϊματα 

λαδοπαςτζλ προςπάκθςαν να αποτυπϊςουν ςτο χαρτί τα παλαιά επαγγζλματα, τα οποία 

είχαν διδαχκεί και δραματοποιιςει τθν περςινι χρονιά και τουσ ζκαναν περιςςότερθ 

εντφπωςθ. Στθν τάξθ ζγινε προβολι από τισ εικόνεσ του βιβλίου τθσ Σοφίασ Χατηθκοκολάκθ 

με τίτλο «Επαγγζλματα παλιά που δεν υπάρχουν πια…» ςε εικονογράφθςθ Βιολζτασ 

Διαμαντι – Μελετίου, με ςτόχο να υπενκυμίςει ςτα παιδιά όλα τα επαγγζλματα που είχαν 

γνωρίςει και δραματοποιιςει, ζτςι ϊςτε να μπορζςουν να επιλζξουν. 

Ραράλλθλα ςτθν τάξθ, υπιρχε και το βιβλίο ςε φυςικι μορφι για όποιο παιδί ικελε να το 

ξεφυλλίςει ενδελεχϊσ. Ζνασ άλλοσ ςτόχοσ τθσ ςυγκεκριμζνθσ δραςτθριότθτασ ιταν να 

ενεργοποιθκοφν τα παιδιά ςε ομαδοςυνεργατικό επίπεδο. 

                     

εικόνα 22                                                                                εικόνα 23 

Να μπορζςει να επιλζξει θ ομάδα τι κα ηωγραφίςουν, πϊσ κα το ηωγραφίςουν, τι 

χρωματικζσ αποχρϊςεισ κα ζχει το ζργο τουσ και ποιοσ κα ςχεδιάςει και κα ηωγραφίςει τι, 

πάνω ςτο χαρτί. 

                      

εικόνα 24                                                                       εικόνα 25 
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Θ δραςτθριότθτα ολοκλθρϊκθκε ςε δφο διδακτικζσ ϊρεσ, δφο διαφορετικζσ θμζρεσ. Οι 

μακθτζσ και οι μακιτριεσ δοφλεψαν ομαδικά για να ολοκλθρϊςουν τα ζργα τουσ. 

Διαμορφϊκθκαν μεικτζσ ομάδεσ των τριϊν ατόμων, ςφμφωνα με το ποιο επάγγελμα ικελε 

να ηωγραφίςει το κάκε παιδί. Θ διαδικαςία ολοκλθρϊκθκε γρθγορότερα από ότι 

περιμζναμε. Τα παιδιά εργάςτθκαν με ηιλο και χαρά. Με τθν ολοκλιρωςθ των ζργων τουσ, 

τα παιδιά τα παρουςίαςαν ςτουσ ςυμμακθτζσ του. Ο αρχθγόσ τθσ κάκε ομάδασ, το οποίον 

επζλεγαν τα παιδιά τθσ εκάςτοτε ομάδασ, ςθκϊνονταν ςτον πίνακα και ανακοίνωνε το 

επάγγελμα που επζλεξε θ ςυγκεκριμζνθ ομάδα, τα μζλθ τθσ ομάδασ και τα ιδιαίτερα 

χαρακτθριςτικά του ςχεδίου. Πποιο μζλοσ τθσ ομάδασ ικελε να προςκζςει κάτι το 

παρζκετε ςτουσ ςυμμακθτζσ και ςτισ ςυμμακιτριζσ του τθν ϊρα τθσ παρουςίαςθσ. Στο 

τζλοσ, οι άλλεσ ομάδεσ χειροκροτοφςαν τθν ομάδα που παρουςίαςε. Αυτι θ διαδικαςία 

επαναλιφτθκε εωςότου να ολοκλθρϊςουν όλεσ οι ομάδεσ.  

 

3θ δραςτθριότθτα: Βίντεο υποδοχισ των Ενθλίκων 

Από τισ αρχζσ του Λανουαρίου του 2012 χρθςιμοποιιςαμε δζκα διδακτικζσ ϊρεσ, ςε 

διάςτθμα τριϊν εβδομάδων, από τισ 9 μζχρι τισ 27 Λανουαρίου,  για να δθμιουργιςουμε 

ζνα βίντεο να υποδεχτοφμε τουσ ενιλικεσ που κα ζρχονταν ςτο ςχολείο μασ. Οι εννζα ϊρεσ 

αφιερϊκθκαν ςτισ δραςτθριότθτεσ και θ δζκατθ ςε επιμζρουσ παρουςιάςεισ.  Θ ψθφιακι 

μασ αφιγθςθ, κα αναφερόταν ςτα παλιά επαγγζλματα. Οι ερωτιςεισ που προςπακιςαμε 

να καλφψουμε πριν τθ δθμιουργία τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ ιταν οι εξισ (Midge Frazel, 

2010): 

Με ποιουσ άλλουσ τρόπουσ μπορεί να ειπωκεί θ ίδια ιςτορία; 

Θ ιςτορία κα μποροφςε να ειπωκεί λεκτικά ι και να αναπαραςτακεί. Κεωριςαμε ότι ο 

καλφτεροσ τρόποσ να ειπωκεί ιταν ψθφιακά γιατί κα αποφεφγονταν τα λάκθ τθσ 

δραματοποίθςθσ, τα παιδιά δεν κα βίωναν το άγχοσ τθσ παράςταςθσ και αν ιταν ςε λεκτικό 

επίπεδο, δεν κα ξεχνοφςαν κάποιο από τα επαγγζλματα. 

Τι προςκζτει θ μουςικι ςτο ςυναιςκθματικό κομμάτι μιασ ψθφιακισ ιςτορίασ; 
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Θ μουςικι που χρθςιμοποιιςαμε είχε ςκοπό να δϊςει ζνα φφοσ ανάμνθςθσ. Να κυμίςει 

ζνα τρυφερό γεγονόσ που παρουςιάςτθκε πριν από κάποιουσ μινεσ. 

Τι κα πρζπει να μασ πει το κοινό όταν δει τθν ιςτορία και μετά; 

Σκοπόσ τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ ιταν να κυμίςει ςτουσ ενιλικεσ, τα μζλθ τθσ Κεατρικισ 

Ομάδασ διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ, το περςινό καλοκαιρινό δρϊμενο και να τουσ υποδεχκεί με 

ςκοπό τθν περεταίρω διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία. Επίςθσ ςκοπόσ του ιταν να 

ευχαριςτιςει τουσ ενιλικεσ για τθν περςινι τουσ βοικεια. 

Τι περεταίρω πλθροφορία χρειάηεται για να αντιλθφκεί επακριβϊσ τθν ιςτορία; 

Θ βιωμζνθ εμπειρία των τα μελϊν τθσ Κεατρικισ Ομάδασ διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ από το 

περςινό δρϊμενο αρκοφςε για να αντιλθφκοφν τθν ιςτορία του βίντεο. 

Αν αφαιρεκεί θ μουςικι και τα θχθτικά εφζ κρατάει τθ ςυνοχι τθσ θ ιςτορία; 

Αν αφαιρεκοφν θ μουςικι και οι θχογραφιςεισ των παιδιϊν θ ιςτορία κρατά τθ ςυνοχι τθσ. 

Μςωσ γίνεται πιο μονότονθ μια ιςτορία μόνο με εικόνα και χωρίσ κακόλου ιχο, γιατί θ 

ιςτορία αποτελοφνταν από φωτογραφικό υλικό. 

Ζγινε, λοιπόν, μία προςπάκεια να δθμιουργθκεί ζνα ψθφιακό προϊόν που κα υπενκυμίηει 

τθν καλοκαιρινι δράςθ των παιδιϊν και των ενθλίκων. Αυτό ιταν μία ιδζα που 

υλοποιικθκε, με ςκοπό να καλωςορίςει ςτο ςχολείο τουσ ενιλικεσ και να τουσ προςκαλεί 

να παίξουν πάλι, παρζα με τα παιδιά. Τα παιδιά ιταν ιδθ χωριςμζνα ςε ομάδεσ των 5 και 

των 6. Κάκε ομάδα επζλεξε ςε πιο μζροσ τθσ διαδικαςίασ ικελε να ςυμμετζχει. 

Οι αρμοδιότθτεσ ιταν χωριςμζνεσ ωσ εξισ: 

Θ πρϊτθ ομάδα ζκανε τισ θχογραφιςεισ με το κινθτό τθσ δαςκάλασ. Στισ θχογραφιςεισ 

περιζχονται τα ονόματα των επαγγελμάτων, ζνα εναρκτιριο και ζνα μινυμα για τουσ 

τίτλουσ τζλουσ. Τισ θχογραφιςεισ κα τισ χρθςιμοποιοφςαν ςτο ψθφιακό υλικό που κα 

δθμιουργοφςαν. Σε αυτι τθν ομάδα δφο μακθτζσ χειρίηονταν τθν θλεκτρονικι ςυςκευι και 

οι άλλοι τζςςερισ ζδιναν τισ φωνζσ τουσ. Στο τζλοσ, αυτοί που θχογραφοφςαν, 

θχογράφθςαν και τισ δικζσ τουσ φωνζσ. Τα παιδιά χρθςιμοποίθςαν και φωνζσ από τθν τρίτθ 

ομάδα ι οποία είχε τθν πιο ςφντομθ δραςτθριότθτα (βλζπε παρακάτω). Τελειϊνοντασ θ 
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διαδικαςία τθσ θχογράφθςθσ, τα παιδιά παρουςίαςαν το υλικό που παριγαγαν ςτισ άλλεσ 

δφο ομάδεσ. Θ εργαςία για να διεκπεραιωκεί χρειάςτθκε δφο διδακτικζσ ϊρεσ. Θ δράςθ τθσ 

εκπαιδευτικοφ, από ζνα ςθμείο και μετά, ιταν επικουρικι. 

Δυςκολίεσ που παρουςιάςτθκαν ςτθν πρϊτθ ομάδα:  

Σε αυτι τθ δραςτθριότθτα παρατθρικθκαν κάποιεσ τεχνικζσ δυςκολίεσ. Στισ θχογραφιςεισ 

τα παιδιά δυςκολεφτθκαν ςε πρϊτο επίπεδο γιατί θ οκόνθ του κινθτοφ ιταν αφισ. 

Χρειάςτθκε να γίνει ςυηιτθςθ για το κουμπί τθσ εγγραφισ και το κουμπί τθσ παφςθσ και να 

πατοφν πολφ προςεκτικά πάνω ςτθν οκόνθ. Οι δφο μακθτζσ που αντιλιφκθκαν 

γρθγορότερα τθν διαδικαςία, θγικθκαν τθσ προςπάκειασ με τθν ομόφωνθ αποδοχι τθσ 

ομάδασ. Με αυτόν τον τρόπο ζγιναν οι μιςζσ θχογραφιςεισ από τον ζναν μακθτι και οι 

άλλεσ μιςζσ από τον άλλον. Τα αρχεία αποκθκεφτθκαν ςτον θλεκτρονικό υπολογιςτι από 

τθν εκπαιδευτικό. 

Θ δεφτερθ ομάδα είχε ωσ αρμοδιότθτα, να διαλζξει τισ πιο αξιόλογεσ φωτογραφίεσ από το 

περςινό, καλοκαιρινό, κεατρικό δρϊμενο. Τα παιδιά ζπρεπε να επιλζξουν μία  φωτογραφία 

από κάκε επάγγελμα και να τισ τοποκετιςουν ςε ζνα φάκελο, ςτθν επιφάνεια εργαςίασ του 

φορθτοφ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι, με τον τίτλο «Επιλογζσ». Επίςθσ ςε δεφτερο επίπεδο, 

ηθτικθκε από τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ να ςθμειϊςουν ποιεσ φωτογραφίεσ από το 

διαδίκτυο κα τοποκετθκοφν ωσ εποπτικό υλικό ςτθν ψθφιακι ταινία που κα 

δθμιουργοφςαν. Οι φωτογραφίεσ αυτζσ είχαν ςυλλεχκεί από τθν εκπαιδευτικό τθσ τάξθσ. Θ 

εργαςία για να ολοκλθρωκεί χρειάςτθκε δφο διδακτικζσ ϊρεσ. Θ εκπαιδευτικόσ ζκανε 

κάποια παραδείγματα ςτα παιδιά. Κάκε παιδί κα «ζςερνε» μία φωτογραφία ςτον 

καινοφριο φάκελο και αυτό κα γινόταν διαδοχικά και επαναλαμβανόμενα. Στο τζλοσ 

ζκαναν μια γενικι προβολι και παρουςίαςαν τισ φωτογραφίεσ που επζλεξαν και ςτισ 

υπόλοιπεσ ομάδεσ. Θ προβολι ζγινε με τθν χριςθ βίντεο – προβολζα ςτθν ςχολικι τάξθ. 

Δυςκολίεσ που παρουςιάςτθκαν ςτθ δεφτερθ ομάδα: 

Στθν δραςτθριότθτα τφπου drag and drop που είχαν τα παιδιά να ςφρουν φωτογραφίεσ για 

να δθμιουργιςουν ζνα νζο φάκελο εξίςου δυςκολευτικαν. Ενϊ τα περιςςότερα παιδιά τθσ 

ομάδασ, τζςςερα από τα ζξι, είχαν ζρκει ςε επαφι με τθν διαδικαςία drag and drop από 
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παιχνίδια που ζπαιηαν ςτον θλεκτρονικό υπολογιςτι ςτο ςπίτι τουσ, δυςκολεφτθκαν ς’ 

αυτι τθ διαδικαςία. 

Θ δυςκολία εντοπίςτθκε ςτο γεγονόσ ότι ζπρεπε να κάνουν προεπιςκόπθςθ των 

φωτογραφιϊν και ζπειτα να τισ ςφρουν με αποτζλεςμα να μθν βλζπουν τι ζχουν 

μετακινιςει. Γι’ αυτό το λόγο, με τθ βοικεια τθσ δαςκάλασ, άνοιξαν τουσ δφο φακζλουσ με 

το φωτογραφικό υλικό ςε παράκεςθ, ςθμείωςαν ςε ζνα χαρτί με μολφβι τισ φωτογραφίεσ 

που επζλεξαν με τον αρικμό τουσ και ζπειτα κάνανε τθ διαδικαςία drag and drop. Θ ίδια 

διαδικαςία επαναλιφκθκε και για τον δεφτερο φάκελο. 

Εκτόσ από τα τεχνικά προβλιματα που προζκυψαν, υπιρχαν και διαμάχεσ διαπροςωπικοφ 

φφουσ ςε αυτι τθν ομάδα. Δφο από τα παιδιά που ςυμμετείχαν ςε αυτι τθ δραςτθριότθτα 

ιρκαν ςε αντιπαράκεςθ για τθν επιλογι των φωτογραφιϊν. 

         

εικόνα 26 

Και οι δφο ικελαν οι δικζσ τουσ επιλογζσ ςτο φωτογραφικό υλικό να αποτελζςουν και τισ 

φωτογραφίεσ τθσ τελικισ παρουςίαςθσ. Ο ρόλοσ τθσ εκπαιδευτικοφ ιταν διευκολυντικόσ. 

Ζγινε προςπάκεια μζςω ςυηιτθςθσ να ξεπεραςτεί  αυτι θ δυςκολία γεγονόσ που επετεφχκθ 

τάχιςτα. 

Θ τρίτθ ομάδα χρθςιμοποίθςε το cd – player για να ακοφςει πζντε μουςικά κομμάτια και να 

επιλζξει το καταλλθλότερο για να ακοφγεται ςτθν παρουςίαςι μασ. Ραράλλθλα τα παιδιά 
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άκουςαν και τζςςερα μουςικά κομμάτια από τον φορθτό θλεκτρονικό υπολογιςτι ςτο 

πρόγραμμα windows media player. Αποφαςίςτθκε ςε πρϊτο επίπεδο τα τραγοφδια να μθν 

ζχουν λόγια γιατί οι φωνζσ κα μπερδεφονται με τισ θχογραφιςεισ. Για να ολοκλθρωκεί θ 

διαδικαςία αυτι χρειάςτθκε μία διδακτικι ϊρα. Θ εκπαιδευτικόσ δεν χρειάςτθκε κακόλου, 

ςε αυτι τθ δραςτθριότθτα. Οι μακθτζσ τθσ ομάδασ τθσ ανακοίνωςαν το ςυλλογικό 

αποτζλεςμα ςτθν τάξθ και ζβαλαν το τραγοφδι να παίξει ςε όλθ τθν τάξθ. Το τραγοφδι που 

επιλζχκθκε ιταν από τον θλεκτρονικό υπολογιςτι. Είχε τίτλο «Το βαλσ των χαμζνων 

ονείρων», και αποτελεί ςφνκεςθ του Μάνου Χατηιδάκι. 

Θ τζταρτθ ομάδα, χρθςιμοποίθςε το moviemaker, το οποίο είναι πρόγραμμα για 

δθμιουργία ψθφιακισ ταινίασ. Στθν πρϊτθ επαφι τουσ με το πρόγραμμα τουσ ζγινε μια 

ςφντομθ ενθμζρωςθ για το πϊσ δουλεφει. Αφοφ αποφαςίςτθκε εν τάχει πϊσ κα 

διαμορφωκεί θ πορεία του βίντεο, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ ξεκίνθςαν να εργάηονται. 

Ραίηοντασ, ζβαλαν εικόνα, ιχο και λεηάντεσ ςτισ φωτογραφίεσ. Το κάκε παιδί είχε 

ςυγκεκριμζνο χρόνο που κα είχε το ποντίκι ςτο χζρι του (mouse) και ζπρεπε όλοι να 

προςζχουν τθν πορεία γιατί ο ζνασ διαδεχόταν τον άλλον. Θ βοικεια τθσ εκπαιδευτικοφ 

ιταν ζντονθ μιασ και το πρόγραμμα ιταν ςτθν αγγλικι γλϊςςα. Ραρατθρικθκε, ιδιαίτερα 

ότι τα εικονίδια που περιείχε το πρόγραμμα βοικθςε τα παιδιά να το κατανοιςουν 

καλφτερα ςαν πρόγραμμα. Για να ολοκλθρωκεί το βίντεο χρειάςτθκαν τζςςερισ διδακτικζσ 

ϊρεσ.  

                           

εικόνα 27 
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Δυςκολίεσ που παρουςιάςτθκαν ςτθν τζταρτθ ομάδα: 

Σε αυτι τθν ομάδα θ παρουςία τθσ εκπαιδευτικοφ ιταν πιο ζντονθ. Ζγινε μια ειςιγθςθ από 

τθν εκπαιδευτικό για το πϊσ δουλεφει το πρόγραμμα. Τα παιδιά δυςκολεφτθκαν λόγο τθσ 

γλϊςςασ του προγράμματοσ, ι οποία ιταν θ αγγλικι. Βζβαια, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ 

ζχοντασ ανεπτυγμζνθ ζντονα ςε αυτι τθν θλικία τθν εικονικι αναπαράςταςθ, μπόρεςαν να 

κινθκοφν ςτο πρόγραμμα λόγω των εικονιδίων που ζχει για να προάγει τθν ευχρθςτία του. 

Τα παιδιά, άργθςαν να μπουν ςτθν λογικι του προγράμματοσ και μπερδεφτθκαν ςτθν 

ειςαγωγι φωτογραφιϊν. Πλα πλθκτρολόγθςαν τισ λεηάντεσ από τισ φωτογραφίεσ από δφο 

φορζσ.  

Σε αυτό το ςθμείο να ςθμειωκεί ότι ζγινε προςπάκεια κάκε ομάδα να αλλάξει και 

αρμοδιότθτεσ. Ριο ςυγκεκριμζνα, αν θ ομάδα ςυμμετείχε ςε δραςτθριότθτα ψθφιακισ 

δθμιουργίασ, θ επόμενθ δραςτθριότθτα που κα ςυμμετείχε να ζχει φφοσ επιλογισ 

φωτογραφιϊν ι μουςικϊν κομματιϊν. Σθμαντικό είναι επίςθσ να τονίςουμε ότι ςε όλεσ τισ 

δραςτθριότθτεσ τα παιδιά ςυμμετείχαν εκελοντικά και ζπειτα από επιλογι τθσ ομάδασ τουσ 

και όχι από επιλογι τθσ εκπαιδευτικοφ. Αυτό που κζλθςε θ εκπαιδευτικόσ, ιταν να βάλει 

ςτθ διαδικαςία τα παιδιά να ςκεφτοφν ότι θ παραγωγι ενόσ ψθφιακοφ προϊόντοσ είναι 

ςυλλογικι δουλειά. Ο κακζνασ αναλαμβάνει τισ αρμοδιότθτεσ που ανατίκενται ςτθν ομάδα 

του και προςπακεί με διάλογο και ςυνεργαςία να φζρει εισ πζρασ τθ δραςτθριότθτα. 

Θ εξαγωγι του προϊόντοσ με τα τελικά χαρακτθριςτικά του, ζγινε από τθν εκπαιδευτικό 

όπου προςαρτικθκαν και οι θχογραφιςεισ που ζκαναν τα παιδιά. Οι θχογραφιςεισ ζγιναν 

ςε αρχεία μορφισ .amr τα οποία μετατράπθκαν με το κατάλλθλο πρόγραμμα ςε .mp3 για 

να μπορζςουν να χρθςιμοποιθκοφν ςτο τελικό ψθφιακό προϊόν.27 

 

4θ δραςτθριότθτα: Διαγενεακό βίντεο 

Θ τζταρτθ δραςτθριότθτα τθσ τζταρτθσ φάςθσ αποτελεί τθν καταλθκτικι δραςτθριότθτα τθσ 

παρζμβαςθσ μασ. Κα περιγράψουμε πωσ κφλιςε θ δθμιουργία τθσ διαγενεακισ ψθφιακισ 

                                                           
27

Σε αυτό το ςθμείο παρατίκεται το link που χρθςιμοποιιςαμε για να μετατρζψουμε τα αρχεία των 
θχογραφιςεων που είχαν μορφι .amr ςε αρχεία με τθν προζκταςθ .mp3. 
http://www.amrtomp3converter.com/ 

http://www.amrtomp3converter.com/
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αφιγθςθσ, ίςωσ τθσ δραςτθριότθτασ που μασ άφθςε τισ καλφτερεσ αναμνιςεισ από τθν 

παρζμβαςθ. Ορίςτθκε θ ςυνάντθςθ των μελϊν τθσ κεατρικισ ομάδασ του Διμου ΢ζντθ – 

Νίκαιασ και των παιδιϊν  ςτισ 28 Φεβρουαρίου 2012. 

Θ δράςθ άρχιςε με τα μζλθ τθσ κεατρικισ ομάδασ του Διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ να ζρχονται 

ςτθν τάξθ και να καλθμερίηουν όλα τα παιδιά. Ξεκίνθςαν ςυηθτϊντασ με τα παιδιά για τα 

παλαιά επαγγζλματα και τι κυμοφνται από αυτά και παρακζτοντασ τισ εμπειρίεσ τουσ ςτα 

παιδιά τα οποία τουσ πρόςεχαν με προςιλωςθ. Ζνασ μακθτισ είχε αναλάβει να 

φωτογραφίςει τθ ςυνάντθςθ.  

   

εικόνα 28                                                                              εικόνα 29 

Για να τιμιςουν τα παιδιά τα μζλθ τθσ κεατρικισ ομάδασ του Διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ, τον 

κφριο Βαςίλθ Μουτςόπουλο και τον κφριο Μάκθ Μουτςόπουλο, τουσ ζδειξαν το βίντεο που 

είχαν ετοιμάςει για να τουσ υποδεχτοφν. Αυτό το γεγονόσ ςυγκίνθςε τουσ ενιλικεσ και τουσ 

ζβαλε ςε μια διαδικαςία να κζλουν να αςχολθκοφν με περιςςότερο ηιλο με τα παιδιά. 

Σκεπτόμενοι από κοινοφ, για το διαγενεακό βίντεο που κα δθμιουργοφςαν, οι ενιλικεσ 

πρότειναν να αναπαραγάγουν το καλοκαιρινό τουσ δρϊμενο και να ςυμμετζχουν και 

μακθτζσ και μακιτριεσ από τθν τάξθ. Θ πλοκι ςυνδιαμορφϊκθκε από τουσ ενιλικεσ και τα 

παιδιά. Ρροχωρϊντασ θ παρζμβαςθ,  άτομα πρϊτθσ και τρίτθσ θλικίασ, κατζβθκαν τθσ 

ςκάλεσ του ςχολείου και πζραςαν το κατϊφλι τθσ αίκουςασ εκδθλϊςεων του ςχολείου. Θ 

αίκουςα εκδθλϊςεων κρίκθκε από τουσ ςυμμετζχοντεσ, θ καταλλθλότερθ για τθ 

ςυγκεκριμζνθ δραςτθριότθτα, ζτςι ϊςτε να τραβιξουν το πολυπόκθτο βίντεο που κα 

αφθγοφνταν τα παλαιά επαγγζλματα. Θ ςυγκεκριμζνθ παρζμβαςθ διιρκθςε 2 διδακτικζσ 

ϊρεσ. Αυτό το κομμάτι αποτζλεςε τθν προπαραςκευι τθσ διαγενεακισ ψθφιακισ 

αφιγθςθσ. 
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Ρερνϊντασ ςτθν παραγωγι του ψθφιακοφ υλικοφ, τα παιδιά ιταν χωριςμζνα ςε ομάδεσ και 

πιο υποψιαςμζνα από τισ προθγοφμενεσ δράςεισ επζλεξαν τι αρμοδιότθτα κα αναλάβει το 

κακζνα. Δφο μακθτζσ και δφο μακιτριεσ κα ςυμμετείχαν ςτο διαγενεακό δρϊμενο με τουσ 

ενιλικεσ, ζνα κορίτςι κα τραβοφςε το βίντεο και ζνα ακόμθ κορίτςι κα απακανάτιηε τισ 

ςκθνζσ ςε φωτογραφικι μθχανι, δθλαδι ςυνολικά ζξι παιδιά. Αυτά τα παιδιά αποτελοφν 

και τθν πρϊτθ ομάδα που διαμορφϊκθκε για τθν παραγωγι τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ. Θ 

ςυλλογι του ψθφιακοφ υλικοφ διιρκθςε μία διδακτικι ϊρα. Οι ενιλικεσ και τα παιδιά 

ζκαναν μια πρόβα του πωσ κα μιλιςουν, τι κα πουν και πωσ κα κινθκοφν το οποίο ζγινε 

αυτοςχεδιαςτικά εκείνθ τθν ϊρα.  

   

εικόνα 30                                                                             εικόνα 31 

Θ υπεφκυνθ μακιτρια για τθν βιντεοςκόπθςθ του δρϊμενου ξεκίνθςε να βιντεοςκοπεί το 

διαγενεακό δρϊμενο. Τα επαγγζλματα ςτο οποία αναφζρκθκαν ιταν του κουλουρά, του 

λατερνατηι, του ςαλεπιτηι, του εφθμεριδοπϊλθ, του πραματευτι και του λοφςτρου. Ζγινε 

μια και μοναδικι λιψθ του δρϊμενου. Τα παιδιά χαιρζτθςαν τουσ ενιλικεσ και  ζβγαλαν 

φωτογραφίεσ μαηί τουσ λίγο πριν τουσ ξεπροβοδίςουν από τον ςχολικό χϊρο. Δόκθκε 

υπόςχεςθ, όταν κα ιταν ζτοιμο το βίντεο να τουσ φϊναηαν να το δουν από κοινοφ. Θ 

αίςκθςθ που άφθςε θ ςυγκεκριμζνθ δραςτθριότθτα ιταν πολφ ζντονθ και για τισ δφο 

γενιζσ. Οι ενιλικεσ πριν φφγουν δζχτθκαν να απαντιςουν ςε μια ςφντομθ ςυνζντευξθ για 

το πϊσ βίωςαν τθ διαδικαςία. 

Μετά τθ ςυλλογι του ψθφιακοφ υλικοφ ζγινε, ςτθν φάςθ τθσ παραγωγισ τθσ ψθφιακισ 

αφιγθςθσ, προςπάκεια να απαντθκοφν οι εξισ ερωτιςεισ (Midge Frazel, 2010): 

Με ποιουσ άλλουσ τρόπουσ μπορεί να ειπωκεί θ ίδια ιςτορία; 
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Κεωριςαμε ότι για να απακανατίςουμε τθν ιςτορία και τθ διαγενεακι προςπάκεια το 

καλφτερο που είχαμε να κάνουμε ιταν να δθμιουργιςουμε μια ψθφιακι ιςτορία. 

Τι προςκζτει θ μουςικι ςτο ςυναιςκθματικό κομμάτι μιασ ψθφιακισ ιςτορίασ; 

Θ μουςικι κζλαμε να κυμίηει τθν παλαιά Ακινα. Στιγμζσ ξενοιαςιάσ ςτον καφενείο τθσ 

γειτονιάσ. Επίςθσ κεωριςαμε καλφτερο, να μθν είναι ζντονο το θχθτικό απόςπαςμα που κα 

χρθςιμοποιοφςαμε για να μθν καλφπτει τθν αφιγθςθ και τα λόγια των παιδιϊν. 

Τι κα πρζπει να μασ πει το κοινό όταν δει τθν ιςτορία και μετά; 

Το κοινό πρζπει να πλθροφορθκεί για τα παλαιά επαγγζλματα μζςα από τισ εμπειρίεσ των 

ανκρϊπων που ςυμμετζχουν ςτο βίντεο. Αναφερόμαςτε ςτα παιδιά και τα μζλθ τθσ 

Κεατρικισ Ομάδασ διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ. 

Τι περεταίρω πλθροφορία χρειάηεται για να αντιλθφκεί επακριβϊσ τθν ιςτορία; 

Θ ψθφιακι αφιγθςθ είναι αυτοτελισ. Δεν χρειάηεται να ζχει προθγθκεί κάτι για να 

καταλάβει κάποιοσ το περιεχόμενό τθσ. 

Αν αφαιρεκεί θ μουςικι και τα θχθτικά εφζ κρατάει τθ ςυνοχι τθσ θ ιςτορία; 

Θ ςυνοχι τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ είναι επαρκισ χωρίσ τθν χριςθ μουςικισ. Τθν μουςικι 

τθν προςκζςαμε για να εντείνουμε τα ςυναιςκιματα των κεατϊν. 

Για αυτι τθ δραςτθριότθτα τα παιδιά δοφλεψαν πάλι ομαδικά. Θ πρϊτθ ομάδα, όπωσ 

προαναφζρκθκε ςυμμετείχε ςτο δρϊμενο. Τζςςερα μζλθ τθσ ςυμμετείχαν ςτο διαγενεακό 

δρϊμενο ςαν παίκτεσ και δφο άτομα χειρίςτθκαν τθν ψθφιακι φωτογραφικι μθχανι και 

τθν ψθφιακι βιντεοκάμερα. Θ δεφτερθ ομάδα χρθςιμοποίθςε τον θλεκτρονικό υπολογιςτι 

για να επιλζξει εικόνεσ τισ οποίεσ κα χρθςιμοποιοφςαν τα παιδιά ςτο νζο βίντεο. Να 

ςθμειωκεί ότι οι ομάδεσ ιταν διαφορετικζσ από τισ προθγοφμενεσ με ςκοπό να περάςουν 

περιςςότερα παιδιά από διαφορετικζσ δραςτθριότθτεσ. Τα παιδιά ζπρεπε να επιλζξουν 

εικόνεσ από τα παλαιά επαγγζλματα που ανζφεραν οι ενιλικεσ ςτο ψθφιακό υλικό που 

αποκομίςαμε ςτο προθγοφμενο ςτάδιο τθσ παραγωγισ. Οι εικόνεσ ιταν ιδθ ςε ζνα φάκελο 

ςτθν επιφάνεια εργαςίασ και με τθν ίδια διαδικαςία που ακολουκικθκε και ςτθν 
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παραγωγι του προθγοφμενου βίντεο, του βίντεο υποδοχισ των ενθλίκων, τα παιδιά τθσ 

δεφτερθσ ομάδασ ζφτιαξαν ζναν φάκελο με τισ επιλογζσ τουσ. 

Θ ομάδα αποτελοφνταν από δφο κορίτςια και τρία αγόρια. Ηθτικθκε από τα παιδιά να 

επιλζξουν μία  φωτογραφία που απεικόνιηε το κάκε επάγγελμα που είχε αναφερκεί ςτθν 

βιντεοςκόπθςθ και να τισ τοποκετιςουν ςτο φάκελο που είχε διαμορφωκεί ςτθν επιφάνεια 

εργαςίασ του φορθτοφ θλεκτρονικοφ υπολογιςτι, με τον τίτλο «Εικόνεσ». Οι φωτογραφίεσ 

ιταν από το διαδίκτυο τισ οποίεσ είχε ςυλλζξει θ εκπαιδευτικόσ. Αυτζσ τισ φωτογραφίεσ κα  

χρθςιμοποιοφςαν κάποιεσ ωσ ενιςχυτικό εποπτικό υλικό ςτο βίντεο. Θ ςυγκεκριμζνθ 

δραςτθριότθτα χρειάςτθκε δφο διδακτικζσ ϊρα για να ολοκλθρωκεί.  

                       

εικόνα 32 

Θ εκπαιδευτικόσ ζκανε κάποια παραδείγματα ςτα παιδιά. Κάκε παιδί κα «ζςερνε» μία 

φωτογραφία ςτον καινοφριο φάκελο και αυτό γινόταν διαδοχικά. Τα επαγγζλματα για τα 

οποία ζπρεπε να επιλζξουν ιταν του κουλουρά, του λατερνατηι, του ςαλεπιτηι, του 

εφθμεριδοπϊλθ, του πραματευτι και του λοφςτρου.  Στο τζλοσ ζκαναν μια γενικι προβολι 

και παρουςίαςαν τισ φωτογραφίεσ που επζλεξαν και ςτισ υπόλοιπεσ ομάδεσ. Θ προβολι 

ζγινε με τθν χριςθ βίντεο – προβολζα ςτθν ςχολικι τάξθ. 

Δυςκολίεσ που παρουςιάςτθκαν ςτθ δεφτερθ ομάδα: 

Επειδι ςτθν προθγοφμενθ παρόμοια δραςτθριότθτα τφπου drag and drop που είχαν τα 

παιδιά να ςφρουν φωτογραφίεσ για να δθμιουργιςουν ζνα νζο φάκελο δυςκολευτικαν, θ 

εκπαιδευτικόσ ονόμαςε τισ φωτογραφίεσ με νοφμερα 1, 2, 3 κτλ. Αυτό ζγινε με ςκοπό να 



«Ψθφιακι Αφιγθςθ, διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία μζςω κεατρικοφ παιχνιδιοφ ςτθν Ά τάξθ Δθμοτικοφ 

με αφορμι τα επαγγζλματα ςτο μάκθμα τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ» 

 

 

 140  

 

διευκολυνκοφν τα παιδιά. Τα παιδιά τθσ ομάδασ, είχαν ζρκει ςε επαφι με τθν διαδικαςία 

drag and drop από παιχνίδια που ζπαιηαν ςτον θλεκτρονικό υπολογιςτι ςτο μάκθμα τθν 

πλθροφορικισ ςτο ςχολείο. Τα παιδιά ζκαναν επιςκόπθςθ των φωτογραφιϊν και ζνα παιδί 

ανζβαλε να ςθμειϊνει ςε ζνα χαρτί τα νοφμερα από τισ εικόνεσ. Θ εκπαιδευτικόσ άνοιξε 

τουσ δφο φακζλουσ ςε παράκεςθ, τον φάκελο με τισ φωτογραφίεσ και τον άδειο φάκελο. 

Ζτςι μετά από ζνα παράδειγμα από τθν εκπαιδευτικό τα παιδιά ολοκλιρωςαν επιτυχϊσ τθ 

διαδικαςία drag and drop και δθμιοφργθςαν τον πολυπόκθτο φάκελο. 

Θ τρίτθ ομάδα χρθςιμοποίθςε εξίςου τον φορθτό υπολογιςτι για να επιλζξει μουςικι 

επζνδυςθ για τθν ψθφιακι ιςτορία. Θ ομάδα αποτελοφνταν από πζντε παιδιά, τζςςερα 

αγόρια και ζνα κορίτςι. Τα παιδιά χρθςιμοποίθςαν το πρόγραμμα windows media player 

για να ακοφςουν πζντε μουςικά κομμάτια και να επιλζξουν το καταλλθλότερο για να 

ακοφγεται ςτθν ψθφιακι ιςτορία τουσ.  Τα παιδιά αποφάςιςαν να είναι απαλι μουςικι, θ 

οποία να μθν καλφπτει τισ φωνζσ των ςυμμετεχόντων ςτο δρϊμενο. Για να ολοκλθρωκεί θ 

διαδικαςία αυτι χρειάςτθκε μία διδακτικι ϊρα. Τα παιδιά τθσ ομάδασ ανακοίνωςαν τθν 

επιλογι τουσ ςτουσ ςυμμακθτζσ τουσ και άκουςε όλθ θ τάξθ τθν επιλογι τουσ από τα θχεία 

του θλεκτρονικοφ υπολογιςτι. Το τραγοφδι που επιλζχκθκε ιταν «Το μινόρε τθσ αυγισ» 

του Σπφρου Ρεριςτζρθ και επίςθσ διάλεξαν και ιχουσ πουλιϊν τθσ εξοχισ για το καφενείο. 

Δυςκολίεσ που παρουςιάςτθκαν ςτθν τρίτθ ομάδα: 

Εν αντικζςει με τθν προθγοφμενθ ομάδα που ζκανε μουςικζσ επιλογζσ για τθν ψθφιακι 

ιςτορία, τα παιδιά λειτοφργθςαν κατευκείαν με τθν χριςθ του θλεκτρονικοφ υπολογιςτι. 

Στθν προθγοφμενθ δραςτθριότθτα, θ εκπαιδευτικόσ κινοφςε τθ δράςθ τθσ. Σε αυτι το 

πρόγραμμα windows media player  μπζρδεψε τα παιδιά, εξαιτίασ τθσ pop up χριςθσ του. 

Τα παιδιά ζπρεπε να κάνουν διπλό κλικ ςτο μουςικό κομμάτι, να το ακοφςουν και να 

πατιςουν το κουμπί τθσ εξόδου για να ακοφςουν το επόμενο. Ο τρόποσ που άνοιγε το 

παράκυρο μπζρδεψε ςτθν αρχι τα παιδιά και μετά από τρία παραδείγματα λειτοφργθςαν 

μόνα τουσ.  

Θ τζταρτθ ομάδα, ιταν αυτι που χρθςιμοποίθςε το πρόγραμμα moviemaker, για τθ 

δθμιουργία τθσ ψθφιακισ ιςτορίασ των παιδιϊν. Θ ομάδα αποτελοφνταν από πζντε άτομα, 

ζνα κορίτςι και τζςςερα αγόρια. Θ πρϊτθ επαφι τουσ με το πρόγραμμα ιταν ενθμερωτικοφ 
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τφπου. Θ εκπαιδευτικόσ τουσ ζδειξε πωσ δουλεφει και χϊριςε τισ δουλειζσ που κα ζκανε το 

κάκε παιδί. Μόλισ ειςιρκε το βίντεο ςτο πρόγραμμα τα παιδιά το παρακολοφκθςαν δφο 

φορζσ με ςκοπό να ςκεφτοφν πωσ κα κινθκοφν. Θ ςυγκεκριμζνθ ομάδα δεν είχε αςχολθκεί 

ξανά με το movie maker και δεν είχε μπει ςτθ διαδικαςία δθμιουργίασ μιασ ψθφιακισ 

ιςτορίασ ξανά. Οι μακθτζσ και θ μακιτρια ξεκίνθςαν να δουλεφουν με το πρόγραμμα, 

αφότου αποφαςίςτθκε θ πορεία τθσ ιςτορίασ. ΢ωτϊντασ και διςτακτικά ζβαλαν ιχο και 

εικόνεσ. Ππωσ και ςτθν προθγοφμενθ ομάδα που χρθςιμοποίθςε το ίδιο πρόγραμμα 

παραγωγισ ψθφιακοφ υλικοφ το κάκε παιδί είχε ςυγκεκριμζνο χρόνο που κα είχε το ποντίκι 

ςτο χζρι του (mouse) και ζπρεπε όλοι να προςζχουν τθν πορεία γιατί ο ζνασ διαδεχόταν τον 

άλλον. Θ εκπαιδευτικόσ βοικθςε ιδιαίτερα τθν ςυγκεκριμζνθ ομάδα αφοφ το  πρόγραμμα 

είχε τισ εντολζσ του ςτθν αγγλικι γλϊςςα. Σε αυτι τθν ομάδα, όπωσ και ςτθν προθγοφμενθ 

παρατθρικθκε ότι τα εικονίδια που περιείχε το πρόγραμμα ςτθν πλατφόρμα του βοικθςε 

τα παιδιά να δθμιουργιςουν τθν ψθφιακι ιςτορία ποιο γριγορα. Για να ολοκλθρωκεί θ 

ψθφιακι αφιγθςθ χρειάςτθκαν τζςςερισ διδακτικζσ ϊρεσ, οι οποίεσ χωρίςτθκαν ςε δφο 

ςυνεχόμενα διδακτικά δίωρα. 

Δυςκολίεσ που παρουςιάςτθκαν ςτθν τζταρτθ ομάδα: 

Θ ομάδα αυτι λόγο τθσ φφςθσ τθσ δραςτθριότθτασ που ανζλαβε χρειάςτθκε περιςςότερο 

τθν βοικεια και τθν κακοδιγθςθ τθσ εκπαιδευτικοφ. Οι μακθτζσ και θ μακιτρια 

ςυνάντθςαν δυςκολία λόγο τθσ γλϊςςασ των εντολϊν του προγράμματοσ, θ οποία ιταν ςτα 

αγγλικά. Τα παιδία ςτισ πρϊτεσ ςχολικζσ τάξεισ αναπτφςςουν μζςα από όλα τα μακιματα 

τθσ διδακτζασ φλθσ τθν εικονικι αναπαράςταςθ. Ζτςι τα εικονίδια τα οποία υπιρχαν, τα 

οποία εξθγοφςαν με εικόνεσ, ςυγκεκριμζνεσ δυνατότθτεσ του προγράμματοσ, διευκόλυναν 

τα παιδιά να χρθςιμοποιιςουν το πρόγραμμα για να δθμιουργιςουν τθν ψθφιακι τουσ 

ιςτορία. Τα παιδιά άργθςαν να αντιλθφκοφν πωσ δουλεφει το πρόγραμμα αλλά ζδειξαν 

ιδιαίτερο ηιλο και προςπάκεια. Θ εξαγωγι του προϊόντοσ με τα τελικά χαρακτθριςτικά του, 

με τθ μορφι βίντεο, ζγινε ςτο τζλοσ τθσ διαδικαςίασ από τθν εκπαιδευτικό. 

Επειδι θ δθμιουργία του ψθφιακοφ υλικοφ ιταν απαφγαςμα ςυλλογικισ προςπάκειασ, 

ολοκλθρϊνοντασ και τθν παραγωγι τθσ δεφτερθσ ψθφιακισ ιςτορίασ των παιδιϊν 

περάςαμε ςτθν τρίτθ και τελευταία φάςθ τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ, τθν παρουςίαςθ. Το 

τελικό προϊόν παρουςιάςτθκε ςτθν τάξθ για να το δουν όλα τα παιδιά, τα οποία πζραςαν 

από διαφορετικά ςτάδια τισ παραγωγισ του. Οι ομάδεσ είχαν αλλάξει από εκείνεσ που 



«Ψθφιακι Αφιγθςθ, διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία μζςω κεατρικοφ παιχνιδιοφ ςτθν Ά τάξθ Δθμοτικοφ 

με αφορμι τα επαγγζλματα ςτο μάκθμα τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ» 

 

 

 142  

 

είχαν δθμιουργιςει το βίντεο υποδοχισ των ενθλίκων, με ςκοπό να περάςουν από 

διαφορετικά ςτάδια τθσ παραγωγισ του ψθφιακοφ υλικοφ περιςςότερα παιδιά. Ζπειτα 

ορίςτθκε θμερομθνία για να δουν από κοινοφ μακθτζσ και μακιτριεσ και τα μζλθ τθσ 

Κεατρικισ Ομάδασ του Διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ τθ διαγενεακι ψθφιακι ιςτορία, που 

δθμιοφργθςαν τα παιδιά.  
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5. Αξιολόγθςθ – Συμπεράςματα 

5.1  Αξιολόγθςθ 

5.1.1 Αποτελζςματα Νατουραλιςτικισ Ραρατιρθςθσ 

Αναφερόμενοι ςτθν αξιολόγθςθ επιδιϊξαμε να εντοπίςουμε τισ διαφοροποιιςεισ που 

επιλκαν ςτο γνωςτικό επίπεδο των μακθτϊν και των μακθτριϊν ςτθ ςυγκεκριμζνθ 

διδακτικι παρζμβαςθ ςυμπεριλαμβάνοντασ επίςθσ και τισ ενδεχόμενεσ εναλλαςςόμενεσ 

ςτάςεισ και αντιλιψεισ που ενδζχεται να προζκυψαν. Θ αξιολόγθςθ τθσ διδαςκαλίασ 

αποτελεί ζνα μείηον και αναπόςπαςτο ςτοιχείο τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ. Χωρίσ αυτι 

δεν μποροφμε ωσ εκπαιδευτικοί να αντιλθφκοφμε τι δυςκόλεψε τουσ μακθτζσ και τισ 

μακιτριεσ, τι αφομοίωςαν, αλλά και τι κα μποροφςε εν δυνάμει να τροποποιθκεί ζτςι ϊςτε 

θ διδακτικι μασ παρζμβαςθ να ιταν αποδοτικότερθ. Θ αξιολόγθςθ χωρίηεται ςε τρία 

είδθ28: Διαγνωςτικι αξιολόγθςθ, διαμορφωτικι αξιολόγθςθ, τελικι αξιολόγθςθ. 

Σε πρϊτο επίπεδο ζγινε προςπάκεια να αξιολογιςουμε ςτα διδακτικά αντικείμενα που 

πραγματευτικαμε κατά τθ διάρκεια τθσ παρζμβαςθσ και περιζχονται ςτο ΔΕΡΡΣ ωσ 

υποχρεωτικά μακιματα. Θ κεματικι και μεκοδολογικι προςζγγιςθ του μακιματοσ τθσ 

«Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ» ουςιαςτικά ευνοεί τθ χρθςιμοποίθςθ εναλλακτικϊν μορφϊν 

αξιολόγθςθσ, όπωσ είναι οι διαδικαςίεσ κατάκτθςθσ τθσ γνϊςθσ µε βιωματικό κυρίωσ τρόπο 

και ιδιαίτερα τα ςχζδια εργαςίασ ςτα οποία παρζχεται θ δυνατότθτα μελζτθσ ενόσ κζματοσ 

από διαφορετικζσ επιςτθμονικζσ προοπτικζσ µε ζμφαςθ ςτθν αξιοποίθςθ των κυριοτζρων 

χαρακτθριςτικϊν τθσ διακεματικισ προςζγγιςθσ. Πςο αφορά ςτα Εικαςτικά ενκαρρφνουμε 

το παιδί ςτθν αυτοαξιολόγθςθ όχι µόνο των αποτελεςμάτων των ζργων του αλλά κυρίωσ 

τθσ προςπάκειάσ του. 

Θ προβλεπόμενθ από τισ κειμενικζσ διατάξεισ αξιολόγθςθ για το μάκθμα τθσ μουςικισ δεν 

περιλαμβάνει προκακοριςμζνεσ εξετάςεισ, όπωσ ςυμβαίνει µε τα άλλα γνωςτικά 

αντικείμενα. Αυτό ςθμαίνει ότι θ αξιολόγθςθ τθσ προςπάκειασ των μακθτϊν ςτθ μουςικι 

γίνεται µόνο από τουσ δαςκάλουσ και μζςα από τθν παρακολοφκθςθ τθσ πορείασ τθσ 

ςυμμετοχισ των μακθτϊν ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Θ αξιολόγθςθ γίνεται µε βάςθ 

τουσ επικυμθτοφσ ςτόχουσ ςτο τζλοσ κάκε επιπζδου. Θ Μουςικι Αγωγι είναι µια ςφνκετθ 

                                                           
28

 http://www.epimorfosi.edu.gr/images/stories/ebook-
epimorfotes/pe70/4.%20TOMOS%20B%20PE70.pdf 

http://www.epimorfosi.edu.gr/images/stories/ebook-epimorfotes/pe70/4.%20TOMOS%20B%20PE70.pdf
http://www.epimorfosi.edu.gr/images/stories/ebook-epimorfotes/pe70/4.%20TOMOS%20B%20PE70.pdf
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και διαρκισ διαδικαςία αιςκθτικισ, διανοθτικισ ευαιςκθτοποίθςθσ και ψυχοςωματικισ 

ενεργοποίθςθσ. Γι’ αυτό ο ζλεγχοσ επίτευξθσ των διδακτικϊν ςτόχων ζχει περιςςότερο 

ποιοτικό παρά ποςοτικό χαρακτιρα. 

Πςον αφορά τθ κεατρικι αγωγι, ζχει άμεςθ ςχζςθ με τθ κζαςθ και τθ δράςθ αλλά και με 

τθν αφιγθςθ μζςω τθσ λογοτεχνίασ. Θ ςφνδεςθ τθσ λογοτεχνία με τθ ηωγραφικι, τθ 

μουςικι και άλλεσ μορφζσ τζχνθσ κρίνεται ςκόπιμθ ςτθ διαμόρφωςθ του προγράμματοσ 

του νζου ςχολείου. Σφμφωνα με το ΔΕΡΡΣ, θ λογοτεχνία ςυνδζεται άρρθκτα με το παιχνίδι, 

με τθν ψυχαγωγία, τθν καλλιζργεια του ςυναιςκιματοσ κακϊσ και με τον προβλθματιςμό – 

διάλογο πάνω ςε ποικίλα κζματα. Τα λογοτεχνικά κείμενα του είναι καλό να ςυνοδεφονται 

από παιγνιϊδεισ δραςτθριότθτεσ φιλαναγνωςίασ. Τζτοιεσ δραςτθριότθτεσ ιταν: 

-Σφνδεςθ λογοτεχνικϊν κειμζνων με δραςτθριότθτεσ κεατρικισ ζκφραςθσ 

(αυτοςχεδιαςμοί, παντομίμα, διαςκευι λογοτεχνικϊν κειμζνων ςε κεατρικό ςενάριο κ.ά.) 

-Αφιγθςθ  

-Σφνδεςθ τθσ λογοτεχνίασ με τθ μουςικι και τθν ηωγραφικι 

Το κεατρικό παιχνίδι ωσ τεχνικι, είναι ςυνυφαςμζνο με τισ παροτρφνςεισ του νζου 

ςχολείου. Μζςα από το παιχνίδι ρόλων, των τεχνικϊν του κεατρικοφ παιχνιδιοφ, ο 

εκπαιδευτικόσ μετατρζπεται  ςε παιδαγωγό – εμψυχωτι, ςε δάςκαλο – καλλιτζχνθ. 

Δθμιουργεί ανατροπζσ και αλλαγζσ ςτον παραδοςιακό τρόπο εκπαίδευςθσ, καταργϊντασ 

τισ τυπικζσ δομζσ ιεράρχθςθσ του εκπαιδευτικοφ ςυςτιματοσ (Βελογιάννθ Ελευκερία, 

2007). 

Ρίνακασ5. Αξιολόγθςθ Νατουραλιςτικισ Ραρατιρθςθσ 

Φ
ά

ς
θ

 

Δ
ιά

ρ
κε

ια
 

Ραρατθριςεισ / Σθμειϊςεισ 

Α 

5 

διδακτικζσ 

ϊρεσ 

Στο διδακτικό ςενάριο που διαπραγματευόμαςτε, χρθςιμοποιικθκε θ 

διαγνωςτικι αξιολόγθςθ, μιασ και θ εκπαιδευτικόσ πρζπει να 

αναγνωρίςει τισ προυπάρχουςεσ γνϊςεισ και εμπειρίεσ των μακθτϊν, 

τισ οποίεσ αξιοποιεί για τθν βελτίωςθ και τον εμπλουτιςμό τθσ 

διδαςκαλίασ τθσ. Στθν Αϋ Φάςθ τθσ παρζμβαςθσ τα παιδιά 

ανταπεξιλκαν ςε 5 παιγνιϊδεισ δραςτθριότθτεσ. Στθ πρϊτθ 
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δραςτθριότθτα ζπαιξαν ευχάριςτα παντομίμα με τα επαγγζλματα. 

Στισ άλλεσ τζςςερισ δραςτθριότθτεσ που είχαν ωσ άξονα το μάκθμα 

τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ 

αναφζρκθκαν με ευκολία ςτα επαγγζλματα που υπάρχουν ςτθ 

γειτονιά. Ενκουςιάςτθκαν που χρειάςτθκε να κάνουν παιχνίδι ρόλων 

και να δραματοποιιςουν επαγγζλματα, αυτοςχεδιάηοντασ. Στισ 

δραςτθριότθτεσ ςυμπλιρωςθσ που τουσ δόκθκαν και περιείχε το 

βιβλίο ανταπεξιλκαν με μθδενικά ποςοςτό λάκουσ. 

Ζγινε μια ευχάριςτθ ςυηιτθςθ με τα παιδιά για τα επαγγζλματα ανά 

περιοχι τθσ Ελλάδοσ με εποικοδομθτικά αποτελζςματα. 

Θ ςυνεργαςία ςτισ ομάδεσ ιταν ςε καλό επίπεδο. 

Β 

14 

διδακτικζσ 

ϊρεσ 

Στθ Βϋ Φάςθ πραγματοποιικθκαν πζντε δραςτθριότθτεσ, 2 με τα 

μζλθ του ΚΑΡΘ και τρεισ με τα παιδιά. 

Τα μζλθ του ΚΑΡΘ ενδιαφζρκθκαν να ςυμμετάςχουν ςτθ διαδικαςία. 

Λδιαίτερα χάρθκαν όταν άκουςαν ότι τα παιδιά που κα ςυμμετείχαν 

μαηί τουσ ςτθν παρζμβαςθ κα ιταν 6 χρονϊν. Στθ δεφτερθ 

ςυνάντθςθ οι κυρίεσ του ΚΑΡΘ ιταν ιδθ οργανωμζνεσ. Είχαν ςκεφτεί 

το μοτίβο που κα κινοφνταν ςτθ βιντεοςκόπθςθ και ζδειξαν ιδιαίτερο 

ενδιαφζρον για το μζροσ που κα γινόταν το γφριςμα. 

Τα παιδιά λειτοφργθςαν αρμονικά ςτθν ανάγνωςθ του βιβλίου. Το 

τζχναςμα που περιγράφεται παραπάνω με το «Καπζλο του Αρχθγοφ 

τθσ Ανάγνωςθσ» λειτοφργθςε καταλυτικά ςτθ διαδικαςία. Θ 

ανάγνωςθ γίνονταν διαδοχικά από κάκε παιδί. Στθν επιλογι των 

επαγγελμάτων λειτοφργθςαν ομαδικά. Κάκε ομάδα διάλεξε 3 

επαγγζλματα ενϊ μια ομάδα των 5 ατόμων, διάλεξε τζςςερα επειδι 

ιταν αναποφάςιςτα τα μζλθ τθσ.  

Θ διαμορφωτικι αξιολόγθςθ αποτελεί το επόμενο είδοσ 

αξιολόγθςθσ που χρθςιμοποιικθκε κατά τθ διάρκεια τθσ διδακτικισ 

διαδικαςίασ αυτοφ του ςεναρίου, όπου θ εκπαιδευτικόσ ενθμερϊνει 
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και ενθμερϊνεται, ςυηθτάει και ακοφει τισ προβλθματικζσ που 

κζτουν οι μακθτζσ. Με αυτόν τον τρόπο αναπτφςςεται θ 

μεταγνωςτικι ικανότθτα των μακθτϊν και μακθτριϊν. Θ αξιολόγθςθ 

από ςυμμακθτζσ – ετεροαξιολόγθςθ προάγεται εξίςου αφοφ μιλοφμε 

για εργαςία ςε ομάδεσ και ομαδικζσ – κοινζσ εργαςίεσ με τθν 

ςυμβολι όλων των μελϊν τθσ ομάδασ για τθν ολοκλιρωςι τουσ. 

Οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ χάρθκαν με το άκουςαν ότι κα ζρκουν 

ςε επαφι με ανκρϊπουσ εκτόσ τθσ ςχολικισ μονάδασ που κα 

ςυνεργάηονταν μαηί τουσ.  

Ενκουςιάςτθκαν όταν άκουςαν ότι κα χρθςιμοποιιςουν ψθφιακά 

μζςα. Συνεργάςτθκαν ςε ομάδεσ για τθν παραγωγι του ψθφιακοφ 

υλικοφ και λειτοφργθςαν πιο ενκαρρυντικά για τα παιδιά που είχαν 

λιγότερθ ςυμμετοχι ςτα γενικά μακιματα.  

Γ 

35 

διδακτικζσ 

ϊρεσ 

Στθν Γϋ Φάςθ ζγιναν 3 δραςτθριότθτεσ με τα παιδιά, μία ςυνάντθςθ 

με τα μζλθ τθσ Κεατρικισ Ομάδασ ΢ζντθ – Νίκαιασ και δφο κοινζσ 

δραςτθριότθτεσ.  

Τα παιδιά ζδραςαν αυτοβοφλωσ, επιλζγοντασ το επάγγελμα που 

ικελε να αναπαραςτιςει το κακζνα. Το παιχνίδι ρόλων και θ 

παντομίμα ιταν οι τεχνικζσ που επικράτθςαν ςτθ διαδικαςία του 

κεατρικοφ παιχνιδιοφ. Στθν καταςκευι των ςκθνικϊν αντικειμζνων τα 

παιδιά λειτοφργθςαν με τουσ δαςκάλουσ και με τουσ γονείσ τουσ. 

Ενιςχφκθκε θ ευχζρεια τουσ ςτα εικαςτικά αντικείμενα, όπωσ ψαλίδι, 

κόλλα. 

Στισ πρόβεσ τα παιδιά ξεκίνθςαν να ςυνεργάηονται μετά τισ 5 πρόβεσ 

που χρειάςτθκε να πραγματοποιθκοφν για να ςτθκεί επαρκϊσ το 

δρϊμενο. Αυτοςχεδίαςαν και ανυπομονοφςαν να κάνουν πρόβα και 

να διαμορφϊςουν τον χαρακτιρα που κα ενςάρκωναν. Γι αυτό το 

λόγο ζφερναν αντικείμενα από το ςπίτι τουσ που κεωροφςαν ότι κα 
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τουσ χρειαςτοφν. 

Τα μζλθ τθσ Κεατρικισ Ομάδασ ΢ζντθ – Νίκαιασ δζχτθκαν με χαρά να 

ςυνεργαςτοφν για αυτι τθ δράςθ. Ιρκαν από το ςχολείο και ζπαιξαν 

για τα παιδιά τα παλαιά επαγγζλματα αυτοςχεδιάηοντασ εκείνθ τθ 

ςτιγμι. Τα παιδιά, τουσ χειροκρότθςαν ζνκερμα και ζδειξαν από τουσ 

ευφθμιςμοφσ τουσ, ότι χάρθκαν πολφ για το προϊόν που 

παρακολοφκθςαν. 

Στο κοινό κεατρικό δρϊμενο φάνθκε να απολαμβάνουν τθ 

διαδικαςία και οι δφο ομάδεσ που ςυμμετείχαν, αυτι τθσ πρϊτθσ και 

αυτι τθσ τρίτθσ γενιάσ. 

Δ 

27 

διδακτικζσ 

ϊρεσ 

Στθν Δϋ Φάςθ διεξιχκθςαν τζςςερισ δραςτθριότθτεσ, οι οποίεσ 

χρειάςτθκαν για να ολοκλθρωκεί θ διαδικαςία. 

Στθν εκδρομι ςτο μουςείο τα παιδιά παραλλιλιςαν τα εκκζματα με 

αυτά που είχαν ειπωκεί ςτθν προετοιμαςία ςτθν τάξθ. Στθν 

δραςτθριότθτα με τθν ομαδικι αναπαράςταςθ των επαγγελμάτων 

λίγα παιδιά ιταν εκείνα που δεν ςυμμετείχαν ςτθν διαδικαςία. Οι 

ομάδεσ λειτοφργθςαν  μθ ανταγωνιςτικά και με ςυνεχζσ αίςκθμα 

αλλθλοβοικειασ για να ολοκλθρϊςουν τα ζργα τουσ. Τα παιδιά 

δθμιοφργθςαν με ηιλο και χαρά και ολοκλιρωςαν νωρίτερα από το 

προβλεπόμενο. 

Στο βίντεο υποδοχισ των ενθλίκων κάκε ομάδα επζλεξε με ποιον 

τρόπο κα ςυνδράμει ςτθ διαδικαςία. Κάποιεσ ομάδεσ λειτοφργθςαν 

με μικρζσ δυςκολίεσ29.  

Στο προπαραςκευαςτικό κομμάτι τθσ διαγενεακισ ψθφιακισ 

αφιγθςθσ τα παιδιά πρόςεχαν με προςιλωςθ τουσ ενιλικεσ που 

τουσ μιλοφςαν και διατφπωςαν ερωτιματα όπωσ: Α) Το ςαλζπι από τι 

ιταν φτιαγμζνο; Β) Το κουτάκι του λοφςτρου πϊσ ιταν; Γ) Τα 

                                                           
29

 Οι δυςκολίεσ παρακζτονται ςτο κεφάλαιο 4.1.4 Δϋ Φάςθ: Τελικζσ Δραςτθριότθτεσ, ςτθν 3
θ
 

δραςτθριότθτα που περιγράφει τθν παραγωγι του ψθφιακοφ υλικοφ για τθν υποδοχι των ενθλίκων. 
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επαγγζλματα που ςυηθτάμε γιατί εξαφανίςτθκαν; κτλ. 

Θ εκπαιδευτικόσ λειτοφργθςε διαμορφωτικά με ερζκιςμα τθν 

παραγωγι του προθγοφμενου ψθφιακοφ υλικοφ και αναδιαμόρφωςε 

τισ ομάδεσ και απλοποίθςε τισ δραςτθριότθτεσ γεγονόσ που βοικθςε 

τισ ομάδεσ να ολοκλθρϊςουν πιο γριγορα τισ επιμζρουσ 

δραςτθριότθτεσ που είχαν αναλάβει για τθν παραγωγι του νζου. 

Ραρουςιάςτθκαν δυςκολίεσ30 ςτισ ομάδεσ οι οποίεσ δεν πτόθςαν τα 

παιδιά που λειτοφργθςαν με ενεργό και ζντονο ενδιαφζρον. 

 

5.1.2. Αποτελζςματα Άτυπων Συνεντεφξεων των Ραιδιϊν 

Οι άτυπεσ ςυνεντεφξεισ των μακθτϊν και των μακθτριϊν είχαν ςαν ςτόχο να ερευνθκεί το 

υπόβακρο τουσ, όςον αφορά ςτουσ υπολογιςτζσ και τθ ςχζςθ τουσ με τθν τεχνολογία. 

Τζκθκαν δφο ερωτιςεισ ςτα παιδιά των οποίων τα αποτελζςματα παρατίκενται παρακάτω: 

1. Ζχεισ θλεκτρονικό υπολογιςτι ςτο ςπίτι ςου; 

 

Αρικμόσ παιδιϊν Ναι Πχι 

21 17 4 

                                                           
30

 Οι δυςκολίεσ παρακζτονται ςτο κεφάλαιο 4.1.4 Δϋ Φάςθ: Τελικζσ Δραςτθριότθτεσ, ςτθν 3
θ
 

δραςτθριότθτα που περιγράφει τθν παραγωγι του διαγενεακοφ ψθφιακοφ υλικοφ. 
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2. Αν ναι, ςου επιτρζπουν οι γονείσ ςου να τον χρθςιμοποιείσ; 

 

Αρικμόσ παιδιϊν Ναι Πχι  

17 15 2 

 

5.1.3 Αποτελζςματα Ερωτθματολογίων Μακθτϊν / Μακθτριϊν 

Τα ερωτθματολόγια31, δόκθκαν ςτα παιδιά ςτο τζλοσ τθσ Διδακτικισ Ραρζμβαςθσ, με 

ςκοπό να αντιλθφκοφμε πιο κομμάτι τθσ διαδικαςίασ άρεςε περιςςότερο ςτα παιδιά αλλά 

και αν κεωροφν ότι ζμακαν μζςω αυτισ τθσ διαδικαςίασ. Το ερωτθματολόγιο περιλαμβάνει 

ερωτιςεισ κλειςτοφ τφπου και χωρίηεται ςε δφο μζρθ. Το πρϊτο μζροσ, πραγματεφεται το 

γνωςτικό κομμάτι του κζματοσ που αςχολθκικαμε και αποτελείται από τισ 3 πρϊτεσ 

ερωτιςεισ και το δεφτερο μζροσ ςτοχεφει ςτα ςυναιςκιματα των παιδιϊν, κατά πόςο 

δθλαδι ευχαριςτικθκαν τισ διδαςκαλίεσ και απαντάται ςε 6 ερωτιματα. Οι απαντιςεισ των 

μακθτϊν και των μακθτριϊν ςε κάκε μία από τισ ερωτιςεισ του ερωτθματολογίου, 

παρουςιάηονται ςτα παρακάτω διαγράμματα.  

 

 

 

                                                           
31

 Το ερωτθματολόγιο παρατίκεται ςτο Ραράρτθμα 
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1. Ζμακα για τα παλιά επαγγζλματα. 

 

Αρικμόσ παιδιϊν Ναι Πχι Λίγο 

21 14 2 5 

 

2. Ζμακα κάτι από αυτά που είπαν οι μεγάλοι. 

 

Αρικμόσ παιδιϊν Ναι Πχι Λίγο 

21 18 0 3 

 

3. Βοικθςα ςτισ ομαδικζσ ηωγραφιζσ. 

 

Αρικμόσ παιδιϊν Ναι Πχι Λίγο 

21 17 1 3 
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4. Μου άρεςε θ καλοκαιρινι παράςταςθ. 

 

Αρικμόσ παιδιϊν Ναι Πχι Λίγο 

21 18 1 2 

 

5. Μου άρεςε που γνϊριςα μεγαλφτερουσ ανκρϊπουσ. 

 

Αρικμόσ παιδιϊν Ναι Πχι Λίγο 

21 17 0 4 

 

6. Μου άρεςε που ζπαιξα τα επαγγζλματα. 

 

Αρικμόσ παιδιϊν Ναι Πχι Λίγο 

21 20 0 1 
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7. Ρζραςα καλά με τουσ κφριουσ που παίξαμε μαηί. 

 

Αρικμόσ παιδιϊν Ναι Πχι Λίγο 

21 21 0 0 

 

8. Ζμακα να φτιάχνω μία ψθφιακι ιςτορία. 

 

Αρικμόσ παιδιϊν Ναι Πχι Λίγο 

21 18 0 3 

  

Στο ζνατο ερϊτθμα ηθτικθκε από τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ να βάλουν ςτθ ςειρά τισ 

δραςτθριότθτεσ που πραγματοποίθςαν κατά τθ διάρκεια τθσ παρζμβαςθσ με αρίκμθςθ από 

τον αρικμό 5 γι’ αυτι που τουσ άρεςε περιςςότερο και ςυνεχίηοντασ αντίςτροφα γι αυτιν 

που τουσ άρεςε λιγότερο μζχρι τον αρικμό 1. Θ ερϊτθςθ αυτι δυςκόλεψε τα παιδιά αφοφ 

ικελαν να βάλουν το ίδιο ςε όλεσ τισ επιλογζσ ι ςε κάποιεσ από αυτζσ. Οι δραςτθριότθτεσ 

που ηθτικθκε να βάλουν ςτθ ςειρά περιγράφονται ακολοφκωσ: 
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Δραςτθριότθτεσ 
Επιλογζσ παιδιϊν με 

κλίμακα 1 ωσ 5 

Ροςοςτό 

% 

Α) Οι ψθφιακζσ ιςτορίεσ που δθμιουργιςαμε. 85/105 81% 

Β) Οι ιςτορίεσ που ακοφςαμε από τουσ μεγάλουσ. 60/105 57% 

Γ) Θ παράςταςθ που κάναμε πζρυςι ςτο τζλοσ τθσ 

χρονιάσ. 
76/105 72% 

Δ) Θ ομαδικι ηωγραφικι που δθμιουργιςαμε. 56/105 53% 

Ε) Τα τραγοφδια που ακοφςαμε και οι 

φωτογραφίεσ που είδαμε. 
38/105 36% 

 

 

 

5.1.4 Αποτελζςματα Συνεντεφξεων Ενθλίκων 

Στουσ ενιλικεσ για ευνόθτουσ λόγουσ ζγιναν ςφντομεσ ςυνεντεφξεισ.32 Οι απόψεισ τουσ 

ταυτίςτθκαν ςχεδόν ςε όλα τα ερωτιματα που τουσ ηθτιςαμε να απαντιςουν. Στθν πρϊτθ 

ερϊτθςε που τουσ τζκθκε για το πϊσ κα περιζγραφαν τθ ςυμμετοχι τουσ ςτθν 

καλοκαιρινι δράςθ απάντθςαν ότι ιταν ενδιαφζρουςα εμπειρία. Ο ζνασ ζνιωςε λίγο 

περίεργα που ζπρεπε να κρατάει το μικρόφωνο όταν μιλοφςε γιατί ζνιωκε ότι δεν 

ακοφγονταν αυτά που ζλεγε. 

                                                           
32

 Το ζντυπο που ςυμπλθρϊκθκε για τισ ςυνεντεφξεισ των ενθλίκων παρατίκεται ςτο Ραράρτθμα. 
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Θ επόμενθ ερϊτθςθ ιταν πϊσ κα περιζγραφαν τθν εμπειρία / ςυμμετοχι τουσ ςτθν 

δράςθ που είχε ςχζςθ με το διαγενεακό βίντεο. Οι απόψεισ ταυτίςτθκαν απόλυτα ςε αυτι 

τθν ερϊτθςθ. Οι δφο ςυμμετζχοντεσ ςυμφϊνθςαν ότι ιταν μια υπζροχθ εμπειρία που τουσ 

ζφερε πιο κοντά με τα παιδιά. 

Στθν ερϊτθςθ τι τουσ άρεςε ιδιαίτερα ςτθ διαδικαςία, ο ζνασ απάντθςε ότι ιταν τα παιδιά 

που ζπαιξαν μαηί τουσ ςτο βίντεο και ότι εντυπωςιάςτθκε που τα παιδιά χειρίηονταν 

ψθφιακι κάμερά και ψθφιακι φωτογραφικι μθχανι από αυτι τθν θλικία. Ο άλλοσ 

ςυμμετζχων απάντθςε ότι του άρεςε θ επαφι που απζκτθςε με τα παιδιά μζςα ςτθν τάξθ 

τθν ϊρα που ςυηθτοφςαν για τα παλαιά επαγγζλματα. 

Θ επόμενθ ερϊτθςθ αναφερόταν ςτο τι ιταν αυτό που, ενδεχομζνωσ, δε τουσ άρεςε ςτισ 

δραςτθριότθτεσ ο ζνα ςυμμετζχων απάντθςε ότι του άρεςε όλθ θ διαδικαςία ενϊ ο άλλοσ 

ότι δεν απόλαυςε τθν καλοκαιρινι γιορτι γιατί δεν ακοφγονταν οι φωνζσ τουσ ςτο 

γυμναςτιριο και δεν το περίμενε τόςο αντίλαλο ςτον χϊρο. 

Στθν ερϊτθςθ πϊσ περάςατε κατά τθ διάρκεια των δραςτθριοτιτων απάντθςαν 
αντιςτοίχωσ: 
 

 Αδιάφορα Μζτρια Ράρα πολφ καλά 

Στθν αφιγθςθ ιςτοριϊν   2 

Στθν καλοκαιρινι παράςταςθ  1 1 

Στθν ψθφιακι αποτφπωςθ από τα 

παιδιά 
  2 

 

Ακολοφκθςε θ ερϊτθςθ που τουσ ηθτοφςε να ςκεφτοφν αν μποροφςαν να επαναλάβουν τισ 

δραςτθριότθτεσ, τι κα ικελαν να προςκζςουν ι ν’ αφαιρζςουν ι ν’ αλλάξουν. Οι 

ςυμμετζχοντεσ ςυμφϊνθςαν ότι κα ιταν καλφτερο το καλοκαιρινό δρϊμενο να 

παρουςιάηονταν ςε ζναν άλλο χϊρο με καλφτερθ ακουςτικι. Για το διαγενεακό βίντεο δε 

κα άλλαηαν τίποτα από τθ διαδικαςία. Ο ζνασ απάντθςε ότι κα ικελε περιςςότερο χρόνο 

με τα παιδιά για να μοιραςτεί κι άλλεσ εμπειρίεσ  που είχε. 

 

Στθν ερϊτθςθ πϊσ αξιολογείτε τθν επικοινωνία ςασ με τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ 

απάντθςαν αντιςτοίχωσ:  
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 Δεν υπιρξε επικοινωνία Μζτρια Ράρα πολφ καλι 

Επικοινωνία με μακθτζσ   2 

 

 

5.1.5 Αποτελζςματα ΢ουμπρίκασ 

Για να αξιολογιςουμε τισ τρεισ ψθφιακζσ αφθγιςεισ που δθμιουργικθκαν ςυμπλθρϊςαμε 

τρεισ ΢ουμπρίκεσ για Βίντεο, όπωσ προτείνονται από τουσ Smaldino, Lowther και Russell 

(2010).33 

1. Ρρϊτο Ψθφιακό Βίντεο 

Ρεριοχι βακμολόγθςθσ Υψθλι ποιότθτα Μζτρια Ροιότθτα Χαμθλι Ροιότθτα 

Ευκυγράμμιςθ με 

πρότυπα, Αποτελζςματα 

και Αντικειμενικοφσ 

Στόχουσ 

Ρρότυπα/ αποτελζςματα/ 

αντικειμενικοί ςτόχοι 

καλφπτονται και θ χριςθ του 

βίντεο κα επαυξιςει τθν 

μάκθςθ των μακθτϊν. 

Ρρότυπα/ αποτελζςματα/ 

αντικειμενικοί ςτόχοι 

καλφπτονται μερικϊσ και θ 

χριςθ του βίντεο κα 

επαυξιςει τθν μάκθςθ των 

μακθτϊν. 

Ρρότυπα/ αποτελζςματα/ 

αντικειμενικοί ςτόχοι δεν 

καλφπτονται και θ χριςθ του 

βίντεο κατά πάςα πικανότθτα 

δεν κα επαυξιςει τθν μάκθςθ 

των μακθτϊν. 

Ακριβισ & Επίκαιρθ 

Ρλθροφορία 

Θ πλθροφορία είναι ςωςτι και 

δεν περιζχει ξεπεραςμζνο 

υλικό. 

Θ πλθροφορία είναι ςωςτι, 

αλλά περιζχει ξεπεραςμζνο 

υλικό. 

Θ πλθροφορία δεν είναι ςωςτι 

και περιζχει ξεπεραςμζνο υλικό. 

Γλϊςςα Κατάλλθλθ για 

τθν Θλικία 

Θ γλϊςςα που χρθςιμοποιείται 

είναι κατάλλθλθ για τθν θλικία 

και το λεξιλόγιο είναι 

κατανοθτό. 

Θ γλϊςςα που 

χρθςιμοποιείται είναι ςτο 

μεγαλφτερο μζροσ κατάλλθλθ 

για τθν θλικία και το λεξιλόγιο 

είναι ανϊτερο/κατϊτερο από 

τθν θλικία των μακθτϊν. 

Θ γλϊςςα που χρθςιμοποιείται 

δεν είναι κατάλλθλθ για τθν 

θλικία και το λεξιλόγιο είναι 

ξεκάκαρα ακατάλλθλο για τθν 

θλικία των μακθτϊν. 

Επίπεδο Ενδιαφζροντοσ 

και Εμπλοκι 

Το κζμα παρουςιάηεται με 

τζτοιον τρόπο που οι μακθτζσ 

είναι πικανό να ενδιαφερκοφν 

και να εμπλακοφν ενεργά ςτθ 

μάκθςθ. 

Το κζμα παρουςιάηεται ζτςι 

ϊςτε να ενδιαφζρει τουσ 

μακθτζσ τθν περιςςότερθ 

ϊρα και να εμπλζξει τουσ 

περιςςότερουσ ςτθ μάκθςθ. 

Το κζμα παρουςιάηεται με 

τζτοιον τρόπο που δεν κα 

ενδιαφζρει τουσ μακθτζσ και δεν 

κα τουσ εμπλζξει ενεργά ςτθ 

μάκθςθ. 

Τεχνικι Ροιότθτα Το υλικό αντιπροςωπεφει τθν 

καλφτερθ διακζςιμθ 

Τεχνολογία και Μζςα. 

Το υλικό αντιπροςωπεφει 

Τεχνολογία και Μζςα που 

είναι καλισ ποιότθτασ, 

παρόλο που υπάρχουν 

κάποια προβλιματα με τθ 

Το υλικό αντιπροςωπεφει 

Τεχνολογία και Μζςα που δεν 

είναι καλά προετοιμαςμζνα και 

είναι πολφ κακισ ποιότθτασ. 

                                                           
33

 Θ ρουμπρίκα παρατίκεται ςτο Ραράρτθμα. 
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χριςθ του. 

Ευκολία Χριςθσ (ο 

Χριςτθσ μπορεί να είναι 

ο Μακθτισ ι ο 

Εκπαιδευόμενοσ) 

Το υλικό ακολουκεί εφκολα ςτθ 

χριςθ μοτίβα χωρίσ κάτι που 

να δθμιουργεί ςφγχυςθ ςτον 

χριςτθ. 

Το υλικό ακολουκεί μοτίβα 

που είναι εφκολο να 

ακολουκθκοφν τθν 

περιςςότερθ ϊρα, με μερικά 

πράγματα που προκαλοφν 

ςφγχυςθ ςτον χριςτθ. 

Το υλικό δεν ακολουκεί μοτίβα 

και τθ περιςςότερθ ϊρα ο 

χριςτθσ είναι πολφ 

μπερδεμζνοσ. 

Χωρίσ Ρροκαταλιψεισ Δεν υπάρχουν ςτοιχεία 

ενοχλθτικισ προκατάλθψθσ ι 

διαφιμιςθσ. 

Υπάρχουν λίγα ςτοιχεία 

προκατάλθψθσ ι διαφιμιςθσ. 

Υπάρχουν πολλά ςτοιχεία 

προκατάλθψθσ ι διαφιμιςθσ. 

Οδθγόσ Χριςτθ και 

Οδθγίεσ 

Ο οδθγόσ χριςτθ είναι 

εξαιρετικόσ πόροσ για τθ χριςθ 

ςε ζνα μάκθμα. Οι οδθγίεσ κα 

βοθκιςουν τουσ μακθτζσ να 

χρθςιμοποιιςουν το υλικό. 

Ο οδθγόσ χριςτθ είναι καλόσ 

πόροσ για χριςθ ςε ζνα 

μάκθμα. Οι οδθγίεσ μπορεί 

να βοθκιςουν τουσ μακθτζσ 

να χρθςιμοποιιςουν το 

υλικό. 

Ο οδθγόσ χριςτθ είναι κακόσ 

πόροσ για χριςθ ςε ζνα μάκθμα. 

Οι οδθγίεσ δε βοθκοφν τουσ 

μακθτζσ να χρθςιμοποιιςουν το 

υλικό. 

Κατάλλθλοσ ΢υκμόσ Το υλικό βίντεο παρουςιάηεται 

με τζτοιο τρόπο που οι 

περιςςότεροι μακθτζσ μποροφν 

να κατανοιςουν και να 

επεξεργαςτοφν τθν 

πλθροφορία. 

Το υλικό βίντεο 

παρουςιάηεται με τζτοιο 

τρόπο που κάποιοι μακθτζσ 

αρχίηουν να κατανοοφν και να 

επεξεργάηονται τθν 

πλθροφορία. 

Το υλικό βίντεο παρουςιάηεται 

με τζτοιο τρόπο που οι 

περιςςότεροι μακθτζσ δεν 

μποροφν να κατανοιςουν και να 

επεξεργαςτοφν τθν πλθροφορία. 

Χριςθ Γνωςιακϊν 

Μακθςιακϊν 

Βοθκθμάτων 

(Επιςκόπθςθ, Ατάκεσ, 

Ρερίλθψθ) 

Το υλικό βίντεο είναι καλά 

οργανωμζνο και χρθςιμοποιεί 

γνωςιακά μακθςιακά 

βοθκιματα. 

Το υλικό βίντεο είναι αρκετά 

καλά οργανωμζνο και 

χρθςιμοποιεί κάποια 

γνωςιακά μακθςιακά 

βοθκιματα. 

Το υλικό βίντεο δεν είναι καλά 

οργανωμζνο και δεν 

χρθςιμοποιεί γνωςιακά 

μακθςιακά βοθκιματα. 

 

2. Βίντεο Υποδοχισ Ενθλίκων 

Ρεριοχι βακμολόγθςθσ Υψθλι ποιότθτα Μζτρια Ροιότθτα Χαμθλι Ροιότθτα 

Ευκυγράμμιςθ με 

πρότυπα, Αποτελζςματα 

και Αντικειμενικοφσ 

Στόχουσ 

Ρρότυπα/ αποτελζςματα/ 

αντικειμενικοί ςτόχοι 

καλφπτονται και θ χριςθ του 

βίντεο κα επαυξιςει τθν 

μάκθςθ των μακθτϊν. 

Ρρότυπα/ αποτελζςματα/ 

αντικειμενικοί ςτόχοι 

καλφπτονται μερικϊσ και θ 

χριςθ του βίντεο κα 

επαυξιςει τθν μάκθςθ των 

μακθτϊν. 

Ρρότυπα/ αποτελζςματα/ 

αντικειμενικοί ςτόχοι δεν 

καλφπτονται και θ χριςθ του 

βίντεο κατά πάςα πικανότθτα 

δεν κα επαυξιςει τθν μάκθςθ 

των μακθτϊν. 
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Ακριβισ & Επίκαιρθ 

Ρλθροφορία 

Θ πλθροφορία είναι ςωςτι και 

δεν περιζχει ξεπεραςμζνο 

υλικό. 

Θ πλθροφορία είναι ςωςτι, 

αλλά περιζχει ξεπεραςμζνο 

υλικό. 

Θ πλθροφορία δεν είναι ςωςτι 

και περιζχει ξεπεραςμζνο υλικό. 

Γλϊςςα Κατάλλθλθ για 

τθν Θλικία 

Θ γλϊςςα που χρθςιμοποιείται 

είναι κατάλλθλθ για τθν θλικία 

και το λεξιλόγιο είναι 

κατανοθτό. 

Θ γλϊςςα που 

χρθςιμοποιείται είναι ςτο 

μεγαλφτερο μζροσ κατάλλθλθ 

για τθν θλικία και το λεξιλόγιο 

είναι ανϊτερο/κατϊτερο από 

τθν θλικία των μακθτϊν. 

Θ γλϊςςα που χρθςιμοποιείται 

δεν είναι κατάλλθλθ για τθν 

θλικία και το λεξιλόγιο είναι 

ξεκάκαρα ακατάλλθλο για τθν 

θλικία των μακθτϊν. 

Επίπεδο Ενδιαφζροντοσ 

και Εμπλοκι 

Το κζμα παρουςιάηεται με 

τζτοιον τρόπο που οι μακθτζσ 

είναι πικανό να ενδιαφερκοφν 

και να εμπλακοφν ενεργά ςτθ 

μάκθςθ. 

Το κζμα παρουςιάηεται ζτςι 

ϊςτε να ενδιαφζρει τουσ 

μακθτζσ τθν περιςςότερθ 

ϊρα και να εμπλζξει τουσ 

περιςςότερουσ ςτθ μάκθςθ. 

Το κζμα παρουςιάηεται με 

τζτοιον τρόπο που δεν κα 

ενδιαφζρει τουσ μακθτζσ και δεν 

κα τουσ εμπλζξει ενεργά ςτθ 

μάκθςθ. 

Τεχνικι Ροιότθτα Το υλικό αντιπροςωπεφει τθν 

καλφτερθ διακζςιμθ 

Τεχνολογία και Μζςα. 

Το υλικό αντιπροςωπεφει 

Τεχνολογία και Μζςα που 

είναι καλισ ποιότθτασ, 

παρόλο που υπάρχουν 

κάποια προβλιματα με τθ 

χριςθ του. 

Το υλικό αντιπροςωπεφει 

Τεχνολογία και Μζςα που δεν 

είναι καλά προετοιμαςμζνα και 

είναι πολφ κακισ ποιότθτασ. 

Ευκολία Χριςθσ (ο 

Χριςτθσ μπορεί να είναι 

ο Μακθτισ ι ο 

Εκπαιδευόμενοσ) 

Το υλικό ακολουκεί εφκολα ςτθ 

χριςθ μοτίβα χωρίσ κάτι που 

να δθμιουργεί ςφγχυςθ ςτον 

χριςτθ. 

Το υλικό ακολουκεί μοτίβα 

που είναι εφκολο να 

ακολουκθκοφν τθν 

περιςςότερθ ϊρα, με μερικά 

πράγματα που προκαλοφν 

ςφγχυςθ ςτον χριςτθ. 

Το υλικό δεν ακολουκεί μοτίβα 

και τθ περιςςότερθ ϊρα ο 

χριςτθσ είναι πολφ 

μπερδεμζνοσ. 

Χωρίσ Ρροκαταλιψεισ Δεν υπάρχουν ςτοιχεία 

ενοχλθτικισ προκατάλθψθσ ι 

διαφιμιςθσ. 

Υπάρχουν λίγα ςτοιχεία 

προκατάλθψθσ ι διαφιμιςθσ. 

Υπάρχουν πολλά ςτοιχεία 

προκατάλθψθσ ι διαφιμιςθσ. 

Οδθγόσ Χριςτθ και 

Οδθγίεσ 

Ο οδθγόσ χριςτθ είναι 

εξαιρετικόσ πόροσ για τθ χριςθ 

ςε ζνα μάκθμα. Οι οδθγίεσ κα 

βοθκιςουν τουσ μακθτζσ να 

χρθςιμοποιιςουν το υλικό. 

Ο οδθγόσ χριςτθ είναι καλόσ 

πόροσ για χριςθ ςε ζνα 

μάκθμα. Οι οδθγίεσ μπορεί 

να βοθκιςουν τουσ μακθτζσ 

να χρθςιμοποιιςουν το 

υλικό. 

Ο οδθγόσ χριςτθ είναι κακόσ 

πόροσ για χριςθ ςε ζνα μάκθμα. 

Οι οδθγίεσ δε βοθκοφν τουσ 

μακθτζσ να χρθςιμοποιιςουν το 

υλικό. 

Κατάλλθλοσ ΢υκμόσ Το υλικό βίντεο παρουςιάηεται 

με τζτοιο τρόπο που οι 

περιςςότεροι μακθτζσ μποροφν 

να κατανοιςουν και να 

επεξεργαςτοφν τθν 

Το υλικό βίντεο 

παρουςιάηεται με τζτοιο 

τρόπο που κάποιοι μακθτζσ 

αρχίηουν να κατανοοφν και να 

επεξεργάηονται τθν 

Το υλικό βίντεο παρουςιάηεται 

με τζτοιο τρόπο που οι 

περιςςότεροι μακθτζσ δεν 

μποροφν να κατανοιςουν και να 

επεξεργαςτοφν τθν πλθροφορία. 
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πλθροφορία. πλθροφορία. 

Χριςθ Γνωςιακϊν 

Μακθςιακϊν 

Βοθκθμάτων 

(Επιςκόπθςθ, Ατάκεσ, 

Ρερίλθψθ) 

Το υλικό βίντεο είναι καλά 

οργανωμζνο και χρθςιμοποιεί 

γνωςιακά μακθςιακά 

βοθκιματα. 

Το υλικό βίντεο είναι αρκετά 

καλά οργανωμζνο και 

χρθςιμοποιεί κάποια 

γνωςιακά μακθςιακά 

βοθκιματα. 

Το υλικό βίντεο δεν είναι καλά 

οργανωμζνο και δεν 

χρθςιμοποιεί γνωςιακά 

μακθςιακά βοθκιματα. 

 

3. Διαγενεακό Βίντεο 

Ρεριοχι βακμολόγθςθσ Υψθλι ποιότθτα Μζτρια Ροιότθτα Χαμθλι Ροιότθτα 

Ευκυγράμμιςθ με 

πρότυπα, Αποτελζςματα 

και Αντικειμενικοφσ 

Στόχουσ 

Ρρότυπα/ αποτελζςματα/ 

αντικειμενικοί ςτόχοι 

καλφπτονται και θ χριςθ του 

βίντεο κα επαυξιςει τθν 

μάκθςθ των μακθτϊν. 

Ρρότυπα/ αποτελζςματα/ 

αντικειμενικοί ςτόχοι 

καλφπτονται μερικϊσ και θ 

χριςθ του βίντεο κα 

επαυξιςει τθν μάκθςθ των 

μακθτϊν. 

Ρρότυπα/ αποτελζςματα/ 

αντικειμενικοί ςτόχοι δεν 

καλφπτονται και θ χριςθ του 

βίντεο κατά πάςα πικανότθτα 

δεν κα επαυξιςει τθν μάκθςθ 

των μακθτϊν. 

Ακριβισ & Επίκαιρθ 

Ρλθροφορία 

Θ πλθροφορία είναι ςωςτι και 

δεν περιζχει ξεπεραςμζνο 

υλικό. 

Θ πλθροφορία είναι ςωςτι, 

αλλά περιζχει ξεπεραςμζνο 

υλικό. 

Θ πλθροφορία δεν είναι ςωςτι 

και περιζχει ξεπεραςμζνο υλικό. 

Γλϊςςα Κατάλλθλθ για 

τθν Θλικία 

Θ γλϊςςα που χρθςιμοποιείται 

είναι κατάλλθλθ για τθν θλικία 

και το λεξιλόγιο είναι 

κατανοθτό. 

Θ γλϊςςα που 

χρθςιμοποιείται είναι ςτο 

μεγαλφτερο μζροσ κατάλλθλθ 

για τθν θλικία και το λεξιλόγιο 

είναι ανϊτερο/κατϊτερο από 

τθν θλικία των μακθτϊν. 

Θ γλϊςςα που χρθςιμοποιείται 

δεν είναι κατάλλθλθ για τθν 

θλικία και το λεξιλόγιο είναι 

ξεκάκαρα ακατάλλθλο για τθν 

θλικία των μακθτϊν. 

Επίπεδο Ενδιαφζροντοσ 

και Εμπλοκι 

Το κζμα παρουςιάηεται με 

τζτοιον τρόπο που οι μακθτζσ 

είναι πικανό να ενδιαφερκοφν 

και να εμπλακοφν ενεργά ςτθ 

μάκθςθ. 

Το κζμα παρουςιάηεται ζτςι 

ϊςτε να ενδιαφζρει τουσ 

μακθτζσ τθν περιςςότερθ 

ϊρα και να εμπλζξει τουσ 

περιςςότερουσ ςτθ μάκθςθ. 

Το κζμα παρουςιάηεται με 

τζτοιον τρόπο που δεν κα 

ενδιαφζρει τουσ μακθτζσ και δεν 

κα τουσ εμπλζξει ενεργά ςτθ 

μάκθςθ. 

Τεχνικι Ροιότθτα Το υλικό αντιπροςωπεφει τθν 

καλφτερθ διακζςιμθ 

Τεχνολογία και Μζςα. 

Το υλικό αντιπροςωπεφει 

Τεχνολογία και Μζςα που 

είναι καλισ ποιότθτασ, 

παρόλο που υπάρχουν 

κάποια προβλιματα με τθ 

χριςθ του. 

Το υλικό αντιπροςωπεφει 

Τεχνολογία και Μζςα που δεν 

είναι καλά προετοιμαςμζνα και 

είναι πολφ κακισ ποιότθτασ. 

Ευκολία Χριςθσ (ο Το υλικό ακολουκεί εφκολα ςτθ Το υλικό ακολουκεί μοτίβα Το υλικό δεν ακολουκεί μοτίβα 
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Χριςτθσ μπορεί να είναι 

ο Μακθτισ ι ο 

Εκπαιδευόμενοσ) 

χριςθ μοτίβα χωρίσ κάτι που 

να δθμιουργεί ςφγχυςθ ςτον 

χριςτθ. 

που είναι εφκολο να 

ακολουκθκοφν τθν 

περιςςότερθ ϊρα, με μερικά 

πράγματα που προκαλοφν 

ςφγχυςθ ςτον χριςτθ. 

και τθ περιςςότερθ ϊρα ο 

χριςτθσ είναι πολφ 

μπερδεμζνοσ. 

Χωρίσ Ρροκαταλιψεισ Δεν υπάρχουν ςτοιχεία 

ενοχλθτικισ προκατάλθψθσ ι 

διαφιμιςθσ. 

Υπάρχουν λίγα ςτοιχεία 

προκατάλθψθσ ι διαφιμιςθσ. 

Υπάρχουν πολλά ςτοιχεία 

προκατάλθψθσ ι διαφιμιςθσ. 

Οδθγόσ Χριςτθ και 

Οδθγίεσ 

Ο οδθγόσ χριςτθ είναι 

εξαιρετικόσ πόροσ για τθ χριςθ 

ςε ζνα μάκθμα. Οι οδθγίεσ κα 

βοθκιςουν τουσ μακθτζσ να 

χρθςιμοποιιςουν το υλικό. 

Ο οδθγόσ χριςτθ είναι καλόσ 

πόροσ για χριςθ ςε ζνα 

μάκθμα. Οι οδθγίεσ μπορεί 

να βοθκιςουν τουσ μακθτζσ 

να χρθςιμοποιιςουν το 

υλικό. 

Ο οδθγόσ χριςτθ είναι κακόσ 

πόροσ για χριςθ ςε ζνα μάκθμα. 

Οι οδθγίεσ δε βοθκοφν τουσ 

μακθτζσ να χρθςιμοποιιςουν το 

υλικό. 

Κατάλλθλοσ ΢υκμόσ Το υλικό βίντεο παρουςιάηεται 

με τζτοιο τρόπο που οι 

περιςςότεροι μακθτζσ μποροφν 

να κατανοιςουν και να 

επεξεργαςτοφν τθν 

πλθροφορία. 

Το υλικό βίντεο 

παρουςιάηεται με τζτοιο 

τρόπο που κάποιοι μακθτζσ 

αρχίηουν να κατανοοφν και να 

επεξεργάηονται τθν 

πλθροφορία. 

Το υλικό βίντεο παρουςιάηεται 

με τζτοιο τρόπο που οι 

περιςςότεροι μακθτζσ δεν 

μποροφν να κατανοιςουν και να 

επεξεργαςτοφν τθν πλθροφορία. 

Χριςθ Γνωςιακϊν 

Μακθςιακϊν 

Βοθκθμάτων 

(Επιςκόπθςθ, Ατάκεσ, 

Ρερίλθψθ) 

Το υλικό βίντεο είναι καλά 

οργανωμζνο και χρθςιμοποιεί 

γνωςιακά μακθςιακά 

βοθκιματα. 

Το υλικό βίντεο είναι αρκετά 

καλά οργανωμζνο και 

χρθςιμοποιεί κάποια 

γνωςιακά μακθςιακά 

βοθκιματα. 

Το υλικό βίντεο δεν είναι καλά 

οργανωμζνο και δεν 

χρθςιμοποιεί γνωςιακά 

μακθςιακά βοθκιματα. 
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6.2 Συμπεράςματα 

Από τθ Νατουραλιςτικι Ραρατιρθςθ 

Βαςιηόμενοι ςτα αποτελζςματα τθσ νατουραλιςτικισ παρατιρθςθσ, που παρακζςαμε ςτον 

Ρίνακα534, ςυμπεραίνουμε ότι τα παιδιά βιϊςαν κετικά όλθ τθ διαδικαςία τθσ διδακτικισ 

παρζμβαςθσ. Από τθ ςυμπεριφορά των παιδιϊν αντιλθφκικαμε ότι οι περιςςότεροι 

μακθτζσ και μακιτριεσ πζτυχαν τουσ ςτόχουσ που τζκθκαν για αυτοφσ. Αυτό ιταν εμφανζσ 

από τθν ενεργι εναςχόλθςι τουσ με τισ δραςτθριότθτεσ που περιελάμβανε θ διδακτικι 

παρζμβαςθ. Θ αφόρμθςθ και οι αρχικζσ δραςτθριότθτεσ ςτθν Αϋ Φάςθ τθσ παρζμβαςθσ, 

προςζφεραν τθν απαραίτθτθ ενεργοποίθςθ για να αρχίςουν οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ να 

αντιλαμβάνονται τα παλαιά επαγγζλματα. Θ Αϋ Φάςθ τθσ παρζμβαςθσ αποδείχκθκε 

απολφτωσ απαραίτθτθ για τα παιδιά. Τα βοικθςε να αντιλθφκοφν το κζμα - κορμό τθσ 

παρζμβαςθσ που αργότερα διακλαδϊκθκε ςε επιμζρουσ δραςτθριότθτεσ. 

Στθν πορεία τθσ παρζμβαςισ μασ και μελετϊντασ τα αποτελζςματα από τισ πρϊτεσ 

δραςτθριότθτεσ, μπορζςαμε να ςυνάγουμε μια πλθκϊρα ςυμπεραςμάτων. Αυτό είχε ωσ 

ςυνζπεια να αναδιαμορφϊνουμε τισ δραςτθριότθτεσ που χορθγοφςαμε ςτουσ μακθτζσ και 

τισ μακιτριεσ, κατά τθν πορεία των διδαςκαλιϊν μασ. Τα παιδιά κατά τθν πορεία τθσ 

παρζμβαςθσ άρχιςαν να διαφοροποιοφν τθ ςτάςθ τουσ απζναντι ςτο μάκθμα τθσ 

Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ, αν λάβουμε υπόψθ μασ τθν ςυμπλιρωςθ φφλλων 

δραςτθριοτιτων με ευκολία, ςε πιο ςφντομο χρόνο από το αναμενόμενο. Οι μακθτζσ και 

οι μακιτριεσ αντιλιφκθκαν ότι το μάκθμα τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ τουσ παρζχει 

ουςιαςτικζσ γνϊςεισ, εκτόσ από τθ δυνατότθτα να ςυηθτιςουν και να προβλθματιςτοφν 

πάνω ςε κοινωνικά ηθτιματα. 

Το γεγονόσ ότι τα παιδιά δοφλεψαν ςε ομάδεσ τα ευνόθςε. Κάποια παιδιά που ιταν 

αποκομμζνα από το ςφνολο τθσ τάξθσ, μπόρεςαν και μπικαν μζςα ςτισ ομάδεσ και 

ςυμμετείχαν ενεργά ςτισ δραςτθριότθτεσ. Το αίςκθμα τθσ αυτοεκτίμθςθσ ιταν ζντονο από 

κάποιουσ μακθτζσ και μακιτριεσ αλλά και το αίςκθμα τθσ αποδοχισ αν δεχτοφμε τα φιλικά 

χτυπιματα ςτθν πλάτθ, τα παλαμάκια και τα χαμόγελα, ωσ ενδείξεισ. Από τθν ομαδικι 

εναςχόλθςθ των παιδιϊν εξιχκθςαν ςθμαντικά εκπαιδευτικά οφζλθ όπωσ θ απόκτθςθ και 

                                                           
34

 Βρίςκεται ςτθ ςελίδα 144 τθσ παροφςασ εργαςίασ. 
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θ ενοποίθςθ τθσ γνϊςθσ και των ικανοτιτων τουσ. Θ αυξθμζνθ εμπλοκι ςτθ δράςθ, 

αποτζλεςε κίνθτρο για μακθςιακζσ δυνατότθτεσ και απόκτθςθ ψθφιακϊν δεξιοτιτων 

γραφισ και ανάγνωςθσ.  

Σθμαντικό είναι να αναφζρουμε ότι τα παιδιά παρουςίαςαν πρόοδο ςτισ διαπροςωπικζσ 

τουσ ςχζςεισ. Λδιαίτερα τα ανζνταχτα παιδιά, ςυνεργάςτθκαν ςτισ ομάδεσ περιςςότερο από 

το αναμενόμενο, διατθρϊντασ τουσ ζντονουσ χαρακτιρεσ τουσ. Αυτό, κατά τθν γνϊμθ μασ 

ςυνζβθ γιατί ενεπλάκθςαν ςε αυκεντικζσ καταςτάςεισ. Επίςθσ, παιδιά με χαμθλι 

αυτοεκτίμθςθ και αυτοπεποίκθςθ, λειτοφργθςαν πιο ενεργά από ότι περιμζναμε. Το 

ομαδοςυνεργατικό μοντζλο και θ δθμιουργικότθτα που προιγαγαν οι δραςτθριότθτεσ τθσ 

παρζμβαςθσ κινθτοποίθςαν ςχεδόν όλθ τθν τάξθ. Διαπιςτϊκθκε, παράλλθλα, ότι όλοι οι 

μακθτζσ και οι μακιτριεσ παρουςίαςαν πρόοδο ςτθ ςχζςθ τουσ με τουσ ενιλικεσ και 

ιδιαίτερα με τθν εκπαιδευτικό τθσ τάξθσ. Ζνιωςαν πιο υπεφκυνοι και ζδειξαν ζντονο 

ενδιαφζρον για τισ δραςτθριότθτεσ που καλοφνταν να φζρουν εισ πζρασ. Θ βελτιωμζνθ 

αυτι ςυμπεριφορά των παιδιϊν και θ καλφτερθ επικοινωνία με τθν εκπαιδευτικό, τα ζκανε 

να ςυνειδθτοποιιςουν ότι ζχουν και άλλον ζνα ρόλο ςτθν εκπαίδευςθ εκτόσ από τον ρόλο 

του μακθτι και τθσ μακιτριασ, το ρόλο του ςυνδιαμορφωτι των ςχολικϊν εργαςιϊν.  

Εξίςου ςθμαντικό είναι να ςθμειωκεί ότι κάκε ομάδα δοφλευε με το δικό τθσ ρυκμό και το 

δικό τθσ πρόγραμμα. Ζτςι οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ αυτενεργοφςαν, γεγονόσ 

αξιοςθμείωτο να υφίςταται ςε διδακτικι διαδικαςία, ςτισ πρϊτεσ ςχολικζσ τάξεισ του 

δθμοτικοφ ςχολείου. Οι δραςτθριότθτεσ που χορθγοφνταν ςτισ ομάδεσ, ιταν 

διαμορφωμζνεσ με τζτοιο τρόπο που τα παιδιά βίωναν το αίςκθμα τθσ επιτυχίασ.  

Σε μεμονωμζνεσ περιπτϊςεισ μποροφμε να ποφμε ότι χρειάςτθκε μεγαλφτερθ προςπάκεια 

από τθν εκπαιδευτικό να εντάξει κάποιουσ μακθτζσ ομαλότερα ςτισ ομάδεσ. 

Ραρουςιάηονταν αντιπαρακζςεισ, ιδιαίτερα ςτισ πρϊτεσ δραςτθριότθτεσ. Πταν ξεκίνθςαν οι 

δραςτθριότθτεσ με τθ χριςθ πολυμεςικϊν ςτοιχείων, οι ςχζςεισ των παιδιϊν 

βελτιϊκθκαν. Οι Νζεσ Τεχνολογίεσ λειτοφργθςαν καταλυτικά ςτθ ομαλι λειτουργία των 

ομάδων. Σαφϊσ και παρουςιάςτθκαν δυςκολίεσ ςτθ χριςθ των Νζων Τεχνολογιϊν αλλά 

αυτό αποτελεί απόρροια τθσ θλικίασ των παιδιϊν35. Πμωσ παρατθρικθκε ότι με επικουρικι 

                                                           
35

 Οι δυςκολίεσ που αναφζρονται, περιγράφονται ςτθν παροφςα εργαςία, ςτθ Δϋ Φάςθ τθσ 
διδακτικισ παρζμβαςθσ που περιλαμβάνει τισ τελικζσ δραςτθριότθτεσ, ςτθ ςελίδα 125. 
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βοικεια από τθν εκπαιδευτικό τα παιδιά γριγορα ξεπερνοφςαν το πρόβλθμα και 

ολοκλιρωναν τισ δραςτθριότθτεσ που αναλάμβαναν ςαν ομάδεσ. 

Ραράλλθλα ανζπτυξαν τθν κοινωνικότθτά τουσ αφοφ θ αλλθλεπίδραςι τουσ με τουσ 

ενιλικεσ ιταν ςε ικανοποιθτικό επίπεδο. Ενϊ ςτθν αρχι ιταν διςτακτικά και το κακζνα 

ικελε να δουλζψει εξατομικευμζνα, τα παιδιά εξζφραςαν ικανοποίθςθ και ίςωσ κάποιεσ 

ςτιγμζσ ενκουςιαςμό για τθν από κοινοφ δουλειά τουσ με τουσ μεγαλφτερουσ. Ικελαν 

όλα ανεξαιρζτωσ να ςυμμετάςχουν ςτθ διαδικαςία. Τα παιδιά ζδειχναν υπομονι με τισ 

αφθγιςεισ των μεγαλφτερων και τισ υποδείξεισ τουσ και ζνοιωκαν ότι θ παραγωγι του 

προϊόντοσ ιταν δικι τουσ κατάκτθςθ.  

Θ τελευταία φάςθ τθσ εκπαιδευτικισ μασ παρζμβαςθσ, θ οποία ιταν και θ πιο κακοριςτικι, 

μασ ζδειξε ότι οι προςπάκειζσ μασ είχαν αντίκριςμα. Οι ομάδεσ ςυςπειρϊνονταν και 

δοφλευαν με ςφςτθμα, με βακφτερο ςκοπό να δουν τθν ψθφιακι τουσ ιςτορία να 

υλοποιείται. Από τα κίνθτρα που δθμιουργιςαμε επομζνωσ αποκομίςαμε κετικά 

αποτελζςματα. Το κεατρικό παιχνίδι και ο κεατρικόσ αυτοςχεδιαςμόσ από τθν Γϋ Φάςθ τθσ 

διδακτικισ παρζμβαςθσ, ενίςχυςαν τθν αφθγθματικι εξζλιξθ των παιδιϊν. Μζςω των 

εςωτερικϊν αναςφρςεων οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ κατζκτθςαν τθ γνϊςθ. Ζδειχναν να 

αποκτοφν περιςςότερα κίνθτρα για να ςυμμετάςχουν ςτθ διαδικαςία, γεγονόσ που 

διαφάνθκε από ερωτιςεισ τφπου αν μποροφν να κάνουν μόνοι τουσ πρόβα αν ακυρωνόταν 

κάποια προγραμματιςμζνθ ςυνάντθςθ ι αν κα μποροφςαν να δουλζψουν ςπίτι και να 

φζρουν ςτο ςχολείο καινοφριεσ ιδζεσ.  Με αυτό τον τρόπο επθρεάςτθκε το φφοσ τθσ 

ψθφιακισ ιςτορίασ από τισ απόψεισ τουσ. Θ ψθφιακι αφιγθςθ επζτρεψε ςουσ μακθτζσ και 

τισ μακιτριεσ να δουλζψουν ςε αυκεντικό πλαίςιο (Coventry, 2009) και να αναπτφξουν τον 

προςωπικό και τον αφθγθματικό τουσ λόγο, απεικονίηοντασ τισ γνϊςεισ τουσ ςε μια 

κοινότθτα μακθτϊν και ενθλίκων και να πάρουν επανατροφοδότθςθ. 

Σε ερϊτθςθ που κάναμε αν τουσ άρεςε θ διδαςκαλία ειςπράξαμε μόνο κετικζσ απαντιςεισ. 

Τα παιδιά ζνιωκαν ότι ζπαιηαν και ότι μζςω αυτισ τθσ διαδικαςίασ μάκαιναν. Θ χριςθ του 

υπολογιςτι διεφρυνε τουσ ορίηοντεσ των μακθτϊν και των μακθτριϊν, οι οποίοι και οι 

οποίεσ μετά τθ δθμιουργία των ψθφιακϊν ιςτοριϊν δζχτθκαν ότι μπορεί και να ζχει 

διδακτικζσ ιδιότθτεσ.  
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Από τισ Άτυπεσ Συνεντεφξεων των Ραιδιϊν 

Από τισ ςυνεντεφξεισ των παιδιϊν διαπιςτϊςαμε ότι το 81% είχε θλεκτρονικό υπολογιςτι 

ςτο ςπίτι, γεγονόσ που μασ βοικθςε να αντιλθφκοφμε τθ ςχζςθ τουσ με τα ψθφιακά μζςα. 

Συγκεκριμζνα το 88% των ερωτθκζντων που είχαν υπολογιςτζσ τουσ χρθςιμοποιοφςαν ςτο 

οικιακό χϊρο, για να παίηουν παιχνίδια, να βρίςκουν πλθροφορίεσ, να ακοφν μουςικι και 

να βλζπουν αγαπθμζνεσ τουσ ςειρζσ ςε επανάλθψθ. Αξίηει να ςθμειωκεί ότι όλα τα παιδιά 

είχαν χρθςιμοποιιςει θλεκτρονικό υπολογιςτι ςτο μάκθμα τθσ πλθροφορικισ, το οποίο 

ςυμπεριλαμβάνονταν ςτο ςχολικό ωρολόγιο πρόγραμμα.  Αυτζσ οι πλθροφορίεσ μασ 

ζδωςαν τθν εντφπωςθ ότι τα παιδιά είχαν ιδιαίτερθ ευχζρεια με τα ψθφιακά μζςα, ςε 

αντίκεςθ με αυτό που περιμζναμε λόγω του νεαροφ τθσ θλικίασ τουσ. Συλλζγοντασ αυτζσ 

τισ πλθροφορίεσ, δεν ςπαταλιςαμε χρόνο ςτο να ειςάγουμε τα παιδιά ςτισ ζννοιεσ του 

θλεκτρονικοφ υπολογιςτι και ςτθν περεταίρω επεξιγθςθ των ςτοιχείων που τον αποτελοφν 

(περιφερειακζσ ςυςκευζσ, ποντίκι κτλ.). Κα κζλαμε να τονίςουμε ότι εκπαιδευτικι 

αξιοποίθςθ τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ είναι εφικτι εφόςον οι μακθτζσ είναι εξοικειωμζνοι 

με τα ςχετικά εργαλεία μζςα από κατάλλθλεσ διδακτικζσ προςεγγίςεισ. 

 

Από τα Ερωτθματολόγια των Μακθτϊν και των Μακθτριϊν τθσ τάξθσ 

Τα ερωτθματολόγια μασ βοικθςαν να εκτιμιςουμε τθν άποψθ των παιδιϊν για τθν 

διδακτικι παρζμβαςθ. Οι πρϊτεσ 8 ερωτιςεισ ιταν κλειςτοφ τφπου και τα παιδιά είχαν τθν 

ευκαιρία να απαντιςουν με το τρίπτυχο ΝΑΛ – ΟΧΛ – ΛΛΓΟ. Ζνα ποςοςτό 67% των μακθτϊν 

και των μακθτριϊν (14 /21 άτομα) κεϊρθςαν ότι είχαν μάκει επαρκϊσ για τα παλαιά 

επαγγζλματα, το 24% ότι είχε μάκει μερικϊσ για αυτά ενϊ μόλισ 2 άτομα απάντθςαν ότι 

δεν ιταν ςίγουροι ότι είχαν μάκει για τα παλαιά επαγγζλματα. Σε ερωτιςεισ των ενθλίκων 

για τα παλαιά επαγγζλματα, τα παιδιά τουσ εξζπλθξαν με τισ πλθροφορίεσ που είχαν 

κατακτιςει πάνω ς’ αυτι τθν ενότθτα.  

Το 86% των παιδιϊν παραδζχτθκαν ότι τουσ ωφζλθςε θ ςυηιτθςθ με τουσ μεγάλουσ και 

ζμακαν πράγματα για τα επαγγζλματα από τθν επαφι τουσ και το υπόλοιπο 14% απάντθςε 

ότι ζμακε κάποια πράγματα από τθν διαγενεακι επικοινωνία. Σθμαντικό είναι να ειπωκεί 

ότι κανζνα παιδί δεν απάντθςε αρνθτικά ςε αυτι τθν ερϊτθςθ. 
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Στθν ερϊτθςθ αν βοικθςαν ςτισ ομαδικζσ απεικονίςεισ των επαγγελμάτων το 81% των 

παιδιϊν απάντθςε ότι βοικθςε, το 14% ότι βοικθςε αλλά λιγότερο και ζνα άτομο ότι δεν 

βοικθςε κακόλου. Θ ςυγκεκριμζνθ μακιτρια αξίηει να αναφερκεί ότι απείχε από τθ 

δραςτθριότθτα λόγο αςκενείασ. 

Οι επόμενεσ τρεισ ερωτιςεισ του ερωτθματολογίου ςτόχευαν ςτο να αντιλθφκοφμε αν 

τελικά άρεςε ςτα παιδιά θ διδακτικι παρζμβαςθ. Κάκε ερϊτθςθ αφοροφςε και μια 

δραςτθριότθτα. Τα παιδιά απόλαυςαν τθ διαδικαςία του κεατρικοφ παιχνίδι και του 

παιχνιδιοφ ρόλων, αφοφ το 95% απάντθςε κετικά ςτθν ερϊτθςθ αν τουσ άρεςε που 

υποδφκθκαν ρόλουσ και δραματοποίθςαν τα παλαιά επαγγζλματα. Άρα και το ποςοςτό 

86% των παιδιϊν που τουσ άρεςε θ καλοκαιρινι γιορτι, θ οποία ιταν απαφγαςμα των 

προθγοφμενων δραςτθριοτιτων δεν μασ εξζπλθξε. 

Το γεγονόσ ότι τα παιδιά απόλαυςαν τθ διαγενεακι επικοινωνία με τθν τρίτθ γενιά, μασ 

ικανοποίθςε ιδιαίτερα. Το μεγαλφτερο ποςοςτό των παιδιϊν χάρθκε που γνϊριςε 

ανκρϊπουσ μεγαλφτερθσ θλικίασ και το 100% των παιδιϊν ζνιωςε όμορφα με τα παιχνίδια 

και τισ εξιςτοριςεισ των ενθλίκων. 

Θ όγδοθ ερϊτθςθ για τον αν ζμακαν να δθμιουργοφν μια ψθφιακι αφιγθςθ οι μακθτζσ και 

οι μακιτριεσ του τμιματοσ απάντθςαν κετικά κατά 86% (18/21 άτομα). Τα παιδιά ζνοιωςαν 

ότι δθμιοφργθςαν δικά τουσ προϊόντα και το αποτζλεςμα τθσ διαδικαςίασ ιταν κετικό για 

αυτά. Τρεισ μακθτζσ απάντθςαν ότι ζμακαν ςε ζνα μζτριο βακμό να δθμιουργοφν 

ψθφιακζσ ιςτορίεσ, τα οποία ιταν και παιδιά χαμθλϊν τόνων. Το γεγονόσ ότι δε υπιρχε 

αρνθτικι απάντθςε ςε αυτι τθν ερϊτθςθ, μασ ζκανε να νιϊςουμε ότι είχε επιτευχκεί ο 

ςτόχοσ μασ. Οι εκφράςεισ μακθτϊν, «θ ιςτορία μασ είναι τζλεια», «κοιτάξτε τι φτιάξαμε, 

όλοι μαηί, κυρία» μασ ζδειξαν ότι τα παιδιά ιταν ευχαριςτθμζνα από τθ δουλειά τουσ. 

Θ τελευταία ερϊτθςθ που τζκθκε ςτα παιδιά ιταν να βάλουν ςε ςειρά προτίμθςθσ ποια 

δραςτθριότθτα τουσ άρεςε περιςςότερο από αυτζσ που πραγματοποίθςαν. Ρρϊτθ με 

ποςοςτό 81% ιταν οι ψθφιακζσ ιςτορίεσ που δθμιοφργθςαν. Θ χριςθ τθσ ψθφιακισ 

αφιγθςθσ κατζςτθςε τθ μάκθςθ πιο ελκυςτικι και τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ 

ενεργοφσ και παραγωγικοφσ ςτο πλαίςιο ατομικϊν ι ςυνεργατικϊν και επικοινωνιακϊν 

δραςτθριοτιτων.   
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Δεφτερο ςτθν κατάταξθ ιταν το κεατρικό δρϊμενο που πραγματοποιικθκε με κζμα τα 

επαγγζλματα του παρελκόντοσ, με ποςοςτό 72%. Τα παιδιά ςυνζδεςαν τθ κεωρία με τθν 

πράξθ. Διαμόρφωςαν ελεφκερα τουσ ρόλουσ που επζλεξαν να δραματοποιιςουν και 

εκφράςτθκαν δθμιουργικά και μζςω τθσ φανταςίασ τουσ. Τθν τρίτθ κζςθ κατζλαβαν οι 

ιςτορίεσ που άκουςαν από τουσ μεγαλφτερουσ. Τα παιδιά ζνιωςαν ότι επικοινϊνθςαν με 

τουσ μεγαλφτερουσ και βίωςαν τθ διαδικαςία ςαν ζνα παιχνίδι και όχι ςαν ςτείρα μάκθςθ. 

Στθν τζταρτθ κζςθ βρζκθκαν οι ομαδικζσ ηωγραφιζσ που δθμιοφργθςαν οι μακθτζσ και οι 

μακιτριεσ και τζλοσ τα τραγοφδια που άκουςαν και οι φωτογραφίεσ που είδαν. 

Εξετάηοντασ εκτενζςτερα τα δεδομζνα τθσ ζνατθσ και τελευταίασ ερϊτθςθσ του 

ερωτθματολογίου αντιλαμβανόμαςτε ότι ςτα παιδιά άρεςαν περιςςότερο οι 

δραςτθριότθτεσ που ιταν αυκεντικζσ και είχαν ςε αυτζσ μεγαλφτερθ εμπλοκι. Στθ 

δθμιουργία των ψθφιακϊν αφθγιςεων, τα παιδιά δοφλεψαν ςε ομάδεσ για να 

ολοκλθρϊςουν ζνα επιμζρουσ ςτοιχείο τθσ ψθφιακισ ιςτορίασ και ζνοιωςαν ότι ιταν 

αποτζλεςμα των προςπακειϊν τουσ το τελικό ψθφιακό προϊόν. Στθν δραςτθριότθτα που 

αφοροφςε ςτο κεατρικό παιχνίδι, οι μακθτζσ και οι μακιτριεσ ζπαιξαν και υποδφκθκαν 

ρόλουσ χωρίσ το άγχοσ τθσ αποςτικιςθσ και τθσ ςτθμζνθσ ςκθνικισ παρουςίασ. 

Ακολοφκθςε θ αλλθλεπίδραςθ που είχαν με τθν τρίτθ γενιά που τουσ ζκανε να νιϊςουν 

οικεία ςαν να ακοφν ζνα παραμφκι ι να παρακολουκοφν μια ιςτορία αλθκινι, από τθν ηωι 

του ενιλικα, του παπποφ. Θ ομαδικι αναπαράςταςθ των παλαιϊν επαγγελμάτων ιταν κάτι 

που τουσ ζφερε πιο κοντά και τουσ βοικθςε να υλοποιιςουν ζνα κοινό ςτόχο, πάνω ςε ζνα 

αγαπθμζνο άξονα αιςκθτικισ, τθν ηωγραφικι. Τζλοσ κρίνουμε ότι μικρότερο ποςοςτό είχε θ 

παρακολοφκθςθ τραγουδιϊν και θ κζαςθ φωτογραφιϊν επειδι δεν είχε τθν άμεςθ 

εμπλοκι των παιδιϊν ςτθ διαδικαςία. 

 

Από τισ Συνεντεφξεισ των Ενθλίκων 

Οι ενιλικεσ ζδειξαν ζντονο ενδιαφζρον για όλθ τθ διαδικαςία. Από τισ ερωτιςεισ που 

απάντθςαν εξάγουμε το ςυμπζραςμα ότι πουσ άρεςε ιδιαίτερα θ ψθφιακι ιςτορία που 

δθμιοφργθςαν μαηί με τα παιδιά. Ρροτίμθςαν τθν ψθφιακι αφιγθςθ από το κεατρικό 

δρϊμενο γιατί είχαν μεγαλφτερθ επαφι με τα παιδιά ξεκινϊντασ από τθν επαφι ςε πρϊτο 

επίπεδο ςτθ ςχολικι τάξθ και καταλιγοντασ ςτθν μαγνθτοςκόπθςθ του τελικοφ προϊόντοσ. 
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Θ επαφι τουσ με τα παιδιά ιταν το κφριο ςυςτατικό που τουσ άρεςε από όλθ τθ διαδικαςία 

και ότι δθμιοφργθςαν μία κοινι ψθφιακι ιςτορία με τα παιδιά, με ενεργό ςυμμετοχι και 

των δφο ομάδων, ενθλίκων και παιδιϊν.  

 

Από τισ ΢ουμπρίκεσ των Βίντεο 

Τισ ρουμπρίκεσ τισ χρθςιμοποιιςαμε για να αξιολογιςουμε τισ ψθφιακζσ αφθγιςεισ που 

δθμιουργικθκαν από τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ. Ζχοντασ προετοιμάςει το κζμα που 

κα πραγματευόμαςταν ςτισ ψθφιακζσ ιςτορίεσ, διαπιςτϊςαμε ότι και οι τρεισ απόπειρεσ 

κάλυπταν τουσ αντικειμενικοφσ ςτόχουσ που είχαμε κζςει και θ χριςθ του βίντεο επαφξθςε 

τθν μάκθςθ των παιδιϊν. Θ δεφτερθ αφιγθςθ, το Βίντεο Υποδοχισ των Ενθλίκων, ωςτόςο 

είχε λιγοςτά λόγια και ιταν κάπωσ δυςκολότερο να καλφψει όλουσ τουσ ςτόχουσ μασ. Οι 

πλθροφορίεσ που χρθςιμοποιικθκαν ιταν επίκαιρεσ και ταυτόχρονα διαχρονικζσ, μιασ και 

τα παλαιά επαγγζλματα ζχουν ιδθ παρζρκει και αντιμετωπίηονται ςαν μια γλυκιά 

ανάμνθςθ των ενθλίκων αποτυπωμζνθ με απλό τρόπο για τα παιδιά. 

Θ γλϊςςα που χρθςιμοποιικθκε ςτισ τρεισ ψθφιακζσ ιςτορίεσ ιταν κατάλλθλθ για τθν 

θλικία των παιδιϊν και το λεξιλόγιο ιταν κατανοθτό για αυτά. Λδιαίτερα για το Βίντεο 

Υποδοχισ των Ενθλίκων, ιταν θχογραφθμζνεσ οι φωνζσ των παιδιϊν, γεγονόσ που ενιςχφει 

τθν άποψι μασ.  Ενϊ το κζμα ιταν το ίδιο και ςτα τρεισ ψθφιακζσ ιςτορίεσ τα παιδιά 

παρουςίαςαν μεγαλφτερο ενδιαφζρον για τθν δεφτερθ και τθν τρίτθ ψθφιακι ιςτορία γιατί 

ςτθν πρϊτθ είχαν μικρότερθ εμπλοκι με τθ διαδικαςία παραγωγισ τθσ.  

Θ Ρρϊτθ Ψθφιακι Λςτορία διζκετε τα καλφτερα διακζςιμα τεχνολογικά μζςα ενϊ οι άλλεσ 

δφο αφθγιςεισ παρόλο που είχαν μζςα καλισ ποιότθτασ, παρουςιάςτθκαν κάποια μικρά 

προβλιματα ςτθν χριςθ τουσ γιατί κάποια παιδιά, χρθςιμοποιοφςαν για πρϊτθ φορά τισ 

ςυγκεκριμζνεσ ψθφιακζσ ςυςκευζσ. Ραρόλα αυτά όπωσ αναφζραμε και νωρίτερα τα παιδιά 

ανταπεξιλκαν με άνεςθ μετά από μικρζσ παρεμβάςεισ τθσ εκπαιδευτικοφ. Επίςθσ 

φροντίςαμε να μθν υπάρχει ςε καμία ψθφιακι αφιγθςθ ςτοιχεία ενοχλθτικισ 

προκατάλθψθσ ι διαφιμιςθσ. 
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Θ δεφτερθ και θ τρίτθ ψθφιακι ιςτορία δυςκόλεψαν τα παιδιά κατά τθ διάρκεια τθσ 

παραγωγισ τουσ γιατί το βαςικό πρόγραμμα που χρθςιμοποίθςαν ιταν ςτα αγγλικά. 

Λδιαίτερα βοικθςαν τα εικονίδια του προγράμματοσ, ςτθν ολοκλιρωςθ των ψθφιακϊν 

αφθγιςεων από τα παιδιά. 

Ενϊ και οι τρεισ αφθγιςεισ παρουςίαηαν τισ πλθροφορίεσ με τζτοιο ρυκμό που οι 

περιςςότεροι μακθτζσ και μακιτριεσ μποροφςαν να κατανοιςουν και να επεξεργαςτοφν 

τθν πλθροφορία, μόνο το πρϊτο βίντεο είχε πιο οργανωμζνθ πλοκι. Τα άλλα δφο 

προζκυψαν από τθν βοφλθςθ των παιδιϊν και τον κοινό αυτοςχεδιαςμό τουσ με τουσ 

ενιλικεσ τθσ Κεατρικισ Ομάδασ του διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ. 
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7. Συηιτθςθ -Επίλογοσ 

Στο πλαίςιο μιασ παιδείασ αλλθλοαποδοχισ και µθ αποκλειςμοφ θ μεκοδολογία κα πρζπει 

να προςφζρει τθ δυνατότθτα πρόςβαςθσ ςτο περιεχόμενο του μακιματοσ ςε όλουσ τουσ 

μακθτζσ και τισ μακιτριεσ, ανεξαρτιτωσ φυςικϊν, νοθτικϊν, ψυχικϊν ιδιαιτεροτιτων και 

να δίνει ςε όλουσ ευκαιρίεσ επιτυχίασ. Στθ ςυγκεκριμζνθ προςπάκεια που κάναμε 

προςπακιςαμε μζςω των δραςτθριοτιτων που επιλζξαμε να πραγματοποιιςουμε να 

καλφψουμε ζνα κεματικό άξονα που λζγεται τα παλαιά επαγγζλματα. Μζςω αυτοφ ζγινε 

επιςκόπθςθ απόψεων, παιχνίδια ρόλων, δραματοποιιςεισ και κεατρικά παιχνίδια. Τα 

παιδιά εργάςτθκαν ςε ομάδεσ αξιοποιϊντασ τισ Νζεσ Τεχνολογίεσ μζχρι ζναν πρωταρχικό 

βακμό αλλά και όλεσ τισ μορφζσ Τζχνθσ (Μουςικι, Εικαςτικά, Κζατρο). Επίςθσ ζδραςαν με 

τρόπο που ενιςχφεται θ αλλθλεπίδραςθ µε τθν τοπικι κοινωνία και πραγματοποίθςαν 

εξωςχολικι δραςτθριότθτα με χαρακτιρα Μουςειακισ Εκπαίδευςθσ ςτο Μουςείο 

Μπενάκθ. 

Ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ και του μακθτι και τθσ μακιτριασ επαναπροςδιορίηεται μζςα 

από το διακεµατικό και βιωματικό χαρακτιρα τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ, αφοφ 

εκπαιδευτικόσ και παιδί λειτουργοφν ωσ ςυνεργάτεσ και ςυνερευνθτζσ. Ο εκπαιδευτικόσ 

δεν ζχει τθν αποκλειςτικι ιδιοκτθςία τθσ γνϊςθσ αλλά υποκινεί τθν οµαδοςυνεργατικι 

διδαςκαλία, γίνεται διευκολυντισ τθσ ομάδασ, υποβοθκά και κακοδθγεί τθν ερευνθτικι 

δραςτθριότθτα ενκαρρφνοντασ και δραςτθριοποιϊντασ όλουσ τουσ μακθτζσ και μακιτριεσ 

ϊςτε να γίνουν οι ίδιοι δθμιουργοί τθσ νζασ γνϊςθσ και να αναπτφξουν πρωτοβουλίεσ.  

Κελιςαμε τα παιδιά να λάβουν ςτοιχεία από αυτι τθν παρζμβαςθ και να τα διατθριςουν 

ενεργά μζςα από μία επαναλαμβανόμενθ διαδικαςία. Από τθν παρζμβαςι μασ 

διαπιςτϊςαμε ότι, από αυτι τθν θλικία, τα παιδιά μπόρεςαν να αντεπεξζλκουν επαρκϊσ 

ςτθ χριςθ του υπολογιςτι ωσ εργαλείο. Σθμαντικό είναι θ χριςθ πολυμζςων να 

κακιερωκεί ςτισ ςχολικζσ αίκουςεσ από τα πρϊτα κιόλασ χρόνια τθσ ειςαγωγισ τουσ ςτο 

ςχολείο. Ζτςι κα είναι πιο εφκολο να διαπιςτωκοφν ςε βάκοσ αλλαγζσ, όπωσ αναδείχτθκαν 

και ςτθ δικι μασ εκπαιδευτικι παρζμβαςθ. 

Τα παλαιότερα χρόνια όταν μιλοφςαμε για διαγενεακι αναφερόμαςταν ςε ενιλικεσ 

προχωρθμζνθσ θλικίασ να περνοφν τισ γνϊςεισ και τα βιϊματά τουσ ςε νεότερουσ. Αυτό 
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μπορεί να ςυνζβαινε ςε ςπίτια, ςε οικογενειακό επίπεδο, ακόμα και ςε τελετζσ 

κρθςκευτικοφ φφουσ. Σιμερα όταν αναφερόμαςτε ςτθ διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία 

αναφερόμαςτε εκτόσ από τθν μετάδοςθ γνϊςεων και ςτθν αλλθλεπίδραςθ και τθν 

διάδραςθ των γενεϊν. Θ ταχεία ανάπτυξθ των καινοτομιϊν ενκαρρφνει επίςθσ τθν από 

κοινοφ μάκθςθ κακϊσ νζα προβλιματα που προκφπτουν απατοφν μια κοινι προςζγγιςθ 

και  κοινι μάκθςθ. 

Σκεφτικαμε να επιλζξουμε το κζμα των παλιϊν επαγγελμάτων γιατί αποτελεί κάτι το οποίο 

μπορεί να διαπραγματευτεί και από τισ δφο γενιζσ. Είναι ζνα κζμα που εκτόσ από ότι 

προτείνεται ςτο ΔΕΡΡΣ εμπλουτίηει τισ γνϊςεισ των ςυμμετεχόντων, αυξάνει τθν αμοιβαία 

κατανόθςθ και βοθκάει ςτθ οικοδόμθςθ μιασ πιο ςυνεκτικισ κοινωνίασ. Δίνοντασ ζμφαςθ 

ςτθ ςυμμετοχικι μάκθςθ και τθν καινοτομία, τα βιωματικά μοντζλα μάκθςθσ δείχνουν να 

κερδίηουν ζδαφοσ. Οι ςτόχοι τθσ διαγενεακισ μάκθςθσ ςφμφωνα με τον Kaplan (2002) 

είναι: 

1. Οι μεγαλφτεροι να διδάξουν τουσ μικρότερουσ 

2. Οι νζοι να διδάξουν τουσ μεγαλφτερουσ 

3. Οι νζοι και οι μεγαλφτεροι να αλλθλεπιδράςουν και να μάκουν ταυτόχρονα 

4. Οι νζοι και οι μεγαλφτεροι να κοινωνικοποιθκοφν. 

Από τισ ςυνεντεφξεισ των ενθλίκων και τα ερωτθματολόγια των παιδιϊν ςυνάγουμε το 

ςυμπζραςμα ότι πραγματοποιιςαμε τουσ ςτόχουσ που προαναφζρκθκαν. Κεωροφμαι ότι 

γεφυρϊνεται το χάςμα μεταξφ του ςχολείου και τθσ κοινωνίασ, κακϊσ τα παιδιά 

διαπιςτϊνουν ότι μποροφν  να μακαίνουν μζςω κακθμερινϊν πραγμάτων, που 

χρθςιμοποιοφν και τα ίδια ςτον ελεφκερό τουσ χρόνο, αλλά μποροφν και να μιλιςουν για 

πράγματα που τα αφοροφν και τα προβλθματίηουν ςε πραγματικζσ ςυνκικεσ επικοινωνίασ 

και όχι ενόσ αποςτειρωμζνου περιβάλλοντοσ. 

Από τθν πλευρά των μελϊν τθσ ομάδασ των ενθλίκων μασ ανζφεραν εντυπωςιάςτθκαν από 

τθ χριςθ ψθφιακϊν μζςων όπωσ θ εγγραφι φωνισ από κινθτό τθλζφωνο, θ ψθφιακι 

μθχανι και θ βιντεοκάμερα από  παιδιά τθσ πρϊτθσ τάξθσ. Ραράλλθλα τουσ εξζπλθξε ο 

τρόποσ και οι ιδζεσ που είχαν τα παιδιά για τθ δραματοποίθςθ του προϊόντοσ που 

παριγαγαν. Οι μικροί ςκθνοκζτεσ τουσ τοποκζτθςαν ςτθν ςκθνι και ζπαιξαν μαηί τουσ, 

γεγονόσ που τουσ ζδωςε χαρά και ηωντάνια. Ζνιωςαν ςαν μικρά παιδιά ξανά, όπωσ 

ανζφεραν χαρακτθριςτικά ςτισ ςυνεντεφξεισ τουσ και χριςιμοι ςτθν κοινωνία. Μετά το 
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πζρασ τθσ ςυνταξιοδότθςισ τουσ ιταν θ πρϊτθ φορά που ζνοιωςαν ότι είχαν κάτι να 

δϊςουν και να λάβουν κάτι από τουσ μικροφσ δάςκαλουσ. Επίςθσ ζδειξαν το ενδιαφζρον 

τουσ για τθ ςυμμετοχι τουσ ςε παρόμοια προγράμματα με μικρά παιδιά ςτο μζλλον. 

Θ ψθφιακι αφιγθςθ αποτζλεςε δθμιουργικι ομαδικι εργαςία για τα παιδιά. Το 

περιεχόμενο ςτακερό και με επικεφαλισ πότε τουσ μακθτζσ, πότε τθν τρίτθ γενια, 

λειτοφργθςε ωσ πθγι δθμιουργίασ και γνϊςθσ για τα παιδιά. Αυτι θ νζα νζα μορφι τζχνθσ 

θ οποία χρθςιμοποιεί τθν μουςικι, τθν εικόνα, το βίντεο και τθν αφιγθςθ για τθ 

δθμιουργία ιςτοριϊν ςχετικά με τθ ηωι των ανκρϊπων, τθ δουλειά τουσ και τισ εμπειρίεσ 

τουσ ςυνεπιρε τουσ μακθτζσ και τισ μακιτριεσ. Ραρόλα αυτά ζνα ςφςτθμα ψθφιακισ 

αφιγθςθσ όπωσ υπάρχει ςιμερα, δεν εξαςφαλίηει τθν ποιότθτά τθσ και επομζνωσ ο ρόλοσ 

των εκπαιδευτικϊν είναι ακόμα ςθμαντικότεροσ ςτθν αξιοποίθςθ τθσ ψθφιακισ αφιγθςθσ 

ςτθν μάκθςθ. 

Συηθτϊντασ με τουσ εκπαιδευτικοφσ που ςυμμετείχαν ςτθ διαδικαςία, μασ ανζφεραν ότι 

αιςκάνκθκαν  ότι τα παιδιά ζρχονταν πιο ευχάριςτα ςτο ςχολείο. Κατζκτθςαν τθ γνϊςθ των 

παλαιϊν επαγγελμάτων και ευχαριςτικθκαν τθ διαδικαςία. Σε προςωπικό επίπεδο, μια 

εκπαιδευτικόσ ανζφερε ότι ζνιωςε πολφ όμορφά από τθ διαδικαςία και πιο παραγωγικι 

αφοφ εκπλθρϊκθκε ο ςτόχοσ τθσ. Ομόφωνα όλεσ οι εκπαιδευτικοί κζλθςαν να 

ςυμμετάςχουν ςε παρόμοια προγράμματα που προάγουν τιε τζχνεσ και τον πολιτιςμό, 

ςυςφίγγουν ςχζςεισ μεταξφ πρϊτθσ και τρίτθσ γενιάσ, δαςκάλασ και μακθτϊν, ςυναδζρφων 

και δαςκάλων και γονζων και το πιο ςθμαντικό, διαμορφϊνουν τουσ χαρακτιρεσ των 

παιδιϊν για τθν αυριανι ςτάςθ τουσ απζναντι ςε τζτοια ηθτιματα. 

Πςον αφορά ςτουσ γονείσ των παιδιϊν, ιταν πολφ χαροφμενοι που είδαν τα παιδιά να 

ςυμμετζχουν ςε μια τζτοια διαδικαςία που αφοροφςε διαγενεακι μάκθςθ και κυρίωσ 

επικοινωνία. Μια μθτζρα ςυγκεκριμζνα είπε: « Ο μικρόσ ζπιαςε τθν γιαγιά του και τθσ 

ζλεγε για τα παλιά επαγγζλματα και τθν ζβαλε να τα αναπαραςτιςουν ςτο ςπίτι ςαν 

παιχνίδι». Ραράλλθλα κεϊρθςαν ότι είναι πολφ ςθμαντικό τα παιδιά να μακαίνουν από τθν 

τρίτθ γενιά γιατί τα κάνει πιο κοινωνικά, τα βάηει ςε μια διαδικαςία να ακοφν και να 

ςζβονται τουσ μεγαλφτερουσ και όχι μόνο όταν είναι οι παπποφδεσ οι ι γιαγιάδεσ τθσ 

οικογενείασ, άλλα και ξζνοι και να φζρονται αξιοπρεπϊσ απζναντι τουσ. 
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Μπορείσ να γράψεισ τα επαγγζλματα του τόπου μασ; Αν ανοίξεισ το βιβλίο όλο και 

θα ςου ζρθει κάποια ιδζα! Ξεκίνα λοιπόν! 

Ακτζσ και θάλαςςεσ Λίμνεσ και Ποτάμια Νηςιά Βουνά 
 
 

   

 
 

   

  
 

  

 
 

   

 

 



Ερωτθματολόγιο 
 
 
 

Αγόρι           

 
 

                    Βάλε x ςτθν απάντθςθ που ςου 

                                       ταιριάηει 

Ναι  Πχι  Λίγο  

1. Ζμακα για τα παλιά επαγγζλματα.    

2. Ζμακα κάτι από αυτά που είπαν οι 

μεγάλοι.  

   

3. Βοικθςα ςτισ ομαδικζσ ηωγραφιζσ.    

4. Μου άρεςε θ καλοκαιρινι παράςταςθ.    

5. Μου άρεςε που γνϊριςα μεγαλφτερουσ 

ανκρϊπουσ. 

   

6. Μου άρεςε που ζπαιξα τα 

επαγγζλματα. 

   

7. Πζραςα καλά με τουσ κφριουσ που 

παίξαμε μαηί. 

   

8. Ζμακα να φτιάχνω μία ψθφιακι 

ιςτορία.  

   

 
9. Μπορείσ να βάλεισ ςτθ ςειρά τισ δραςτθριότθτεσ από τον αρικμό 5 γι’ αυτι που ςου 

άρεςε περιςςότερο και ςυνεχίηοντασ αντίςτροφα γι αυτό που ςου άρεςε λιγότερο ωσ 
τον αρικμό 1.  

 

Οι ψθφιακζσ ιςτορίεσ που δθμιουργιςαμε.  
Οι ιςτορίεσ που ακοφςαμε από τουσ μεγάλουσ.  

Θ παράςταςθ που κάναμε πζρυςι ςτο τζλοσ τθσ χρονιάσ.  

Θ ομαδικι ηωγραφικι που δθμιουργιςαμε.  

Σα τραγοφδια που ακοφςαμε και οι φωτογραφίεσ που είδαμε.  

  

Είςαι αςτζρι!           

Κορίτςι         

 



Ρουμπρίκα Επιλογισ : Βίντεο 

 
Σφμφωνα με τουσ Smaldino, Lowther και Russell (2010), παρακζτουμε μια ρουμπρίκα που 
χρθςιμοποιιςαμε για να αξιολογιςουμε τθ χριςθ του πρϊτου βίντεο ςτθν τάξθ.1 
 

Περιοχι 
βακμολόγθςθσ 

Τψθλι ποιότθτα Μζτρια Ποιότθτα Χαμθλι Ποιότθτα 

Ευκυγράμμιςθ με 
πρότυπα, 

Αποτελζςματα και 
Αντικειμενικοφσ 

Στόχουσ 

Ρρότυπα/ αποτελζςματα/ 
αντικειμενικοί ςτόχοι 

καλφπτονται και θ χριςθ 
του βίντεο κα επαυξιςει τθν 

μάκθςθ των μακθτϊν. 

Ρρότυπα/ αποτελζςματα/ 
αντικειμενικοί ςτόχοι 

καλφπτονται μερικϊσ και θ 
χριςθ του βίντεο κα 

επαυξιςει τθν μάκθςθ των 
μακθτϊν. 

Ρρότυπα/ αποτελζςματα/ 
αντικειμενικοί ςτόχοι δεν 

καλφπτονται και θ χριςθ του 
βίντεο κατά πάςα πικανότθτα 
δεν κα επαυξιςει τθν μάκθςθ 

των μακθτϊν. 

Ακριβισ & Επίκαιρθ 
Ρλθροφορία 

Θ πλθροφορία είναι ςωςτι 
και δεν περιζχει 

ξεπεραςμζνο υλικό. 

Θ πλθροφορία είναι 
ςωςτι, αλλά περιζχει 
ξεπεραςμζνο υλικό. 

Θ πλθροφορία δεν είναι 
ςωςτι και περιζχει 
ξεπεραςμζνο υλικό. 

Γλϊςςα Κατάλλθλθ 
για τθν Θλικία 

Θ γλϊςςα που 
χρθςιμοποιείται είναι 

κατάλλθλθ για τθν θλικία και 
το λεξιλόγιο είναι 

κατανοθτό. 

Θ γλϊςςα που 
χρθςιμοποιείται είναι ςτο 

μεγαλφτερο μζροσ 
κατάλλθλθ για τθν θλικία 

και το λεξιλόγιο είναι 
ανϊτερο/κατϊτερο από 
τθν θλικία των μακθτϊν. 

Θ γλϊςςα που 
χρθςιμοποιείται δεν είναι 

κατάλλθλθ για τθν θλικία και 
το λεξιλόγιο είναι ξεκάκαρα 
ακατάλλθλο για τθν θλικία 

των μακθτϊν. 

Επίπεδο 
Ενδιαφζροντοσ και 

Εμπλοκι 

Το κζμα παρουςιάηεται με 
τζτοιον τρόπο που οι 

μακθτζσ είναι πικανό να 
ενδιαφερκοφν και να 

εμπλακοφν ενεργά ςτθ 
μάκθςθ. 

Το κζμα παρουςιάηεται 
ζτςι ϊςτε να ενδιαφζρει 

τουσ μακθτζσ τθν 
περιςςότερθ ϊρα και να 

εμπλζξει τουσ 
περιςςότερουσ ςτθ 

μάκθςθ. 

Το κζμα παρουςιάηεται με 
τζτοιον τρόπο που δεν κα 

ενδιαφζρει τουσ μακθτζσ και 
δεν κα τουσ εμπλζξει ενεργά 

ςτθ μάκθςθ. 

Τεχνικι Ροιότθτα Το υλικό αντιπροςωπεφει 
τθν καλφτερθ διακζςιμθ 

Τεχνολογία και Μζςα. 

Το υλικό αντιπροςωπεφει 
Τεχνολογία και Μζςα που 

είναι καλισ ποιότθτασ, 
παρόλο που υπάρχουν 

κάποια προβλιματα με τθ 
χριςθ του. 

Το υλικό αντιπροςωπεφει 
Τεχνολογία και Μζςα που δεν 
είναι καλά προετοιμαςμζνα 

και είναι πολφ κακισ 
ποιότθτασ. 

Ευκολία Χριςθσ (ο 
Χριςτθσ μπορεί να 

είναι ο Μακθτισ ι ο 
Εκπαιδευόμενοσ) 

Το υλικό ακολουκεί εφκολα 
ςτθ χριςθ μοτίβα χωρίσ κάτι 
που να δθμιουργεί ςφγχυςθ 

ςτον χριςτθ. 

Το υλικό ακολουκεί μοτίβα 
που είναι εφκολο να 
ακολουκθκοφν τθν 

περιςςότερθ ϊρα, με 
μερικά πράγματα που 

προκαλοφν ςφγχυςθ ςτον 
χριςτθ. 

Το υλικό δεν ακολουκεί 
μοτίβα και τθ περιςςότερθ 
ϊρα ο χριςτθσ είναι πολφ 

μπερδεμζνοσ. 

Χωρίσ Ρροκαταλιψεισ Δεν υπάρχουν ςτοιχεία 
ενοχλθτικισ προκατάλθψθσ 

ι διαφιμιςθσ. 

Υπάρχουν λίγα ςτοιχεία 
προκατάλθψθσ ι 

διαφιμιςθσ. 

Υπάρχουν πολλά ςτοιχεία 
προκατάλθψθσ ι διαφιμιςθσ. 

Οδθγόσ Χριςτθ και 
Οδθγίεσ 

Ο οδθγόσ χριςτθ είναι 
εξαιρετικόσ πόροσ για τθ 
χριςθ ςε ζνα μάκθμα. Οι 

οδθγίεσ κα βοθκιςουν τουσ 
μακθτζσ να 

Ο οδθγόσ χριςτθ είναι 
καλόσ πόροσ για χριςθ ςε 
ζνα μάκθμα. Οι οδθγίεσ 

μπορεί να βοθκιςουν τουσ 
μακθτζσ να 

Ο οδθγόσ χριςτθ είναι κακόσ 
πόροσ για χριςθ ςε ζνα 
μάκθμα. Οι οδθγίεσ δε 

βοθκοφν τουσ μακθτζσ να 
χρθςιμοποιιςουν το υλικό. 

                                                 
 1

 Ροσμπρίκα Επιλογής Βίνηεο διαθέζιμη ζηο: 

http://wps.prenhall.com/wps/media/objects/4299/4402431/rubrics/chap11.pdf 

http://wps.prenhall.com/wps/media/objects/4299/4402431/rubrics/chap11.pdf


χρθςιμοποιιςουν το υλικό. χρθςιμοποιιςουν το υλικό. 

Κατάλλθλοσ ΢υκμόσ Το υλικό βίντεο 
παρουςιάηεται με τζτοιο 

τρόπο που οι περιςςότεροι 
μακθτζσ μποροφν να 
κατανοιςουν και να 
επεξεργαςτοφν τθν 

πλθροφορία. 

Το υλικό βίντεο 
παρουςιάηεται με τζτοιο 

τρόπο που κάποιοι 
μακθτζσ αρχίηουν να 

κατανοοφν και να 
επεξεργάηονται τθν 

πλθροφορία. 

Το υλικό βίντεο 
παρουςιάηεται με τζτοιο 

τρόπο που οι περιςςότεροι 
μακθτζσ δεν μποροφν να 

κατανοιςουν και να 
επεξεργαςτοφν τθν 

πλθροφορία. 

Χριςθ Γνωςιακϊν 
Μακθςιακϊν 
Βοθκθμάτων 

(Επιςκόπθςθ, Ατάκεσ, 
Ρερίλθψθ) 

Το υλικό βίντεο είναι καλά 
οργανωμζνο και 

χρθςιμοποιεί γνωςιακά 
μακθςιακά βοθκιματα. 

Το υλικό βίντεο είναι 
αρκετά καλά οργανωμζνο 
και χρθςιμοποιεί κάποια 

γνωςιακά μακθςιακά 
βοθκιματα. 

Το υλικό βίντεο δεν είναι 
καλά οργανωμζνο και δεν 

χρθςιμοποιεί γνωςιακά 
μακθςιακά βοθκιματα. 

 
From Smaldino, Lowther, & Russell, Instructional Technology and Media for Learning, 9th ed. 
Copyright © 2008 by Pearson Education, Inc. All rights reserved 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



΢υνεντεφξεισ ενθλικων 
 

1. Ρϊσ κα περιγράφατε τθν εμπειρία / ςυμμετοχι ςασ ςτθν δράςθ που ζγινε 

το καλοκαίρι;  

……………………………………………………………………………..…………………………………
…………………………………………………………………………………………………… 

2. Ρϊσ κα περιγράφατε τθν εμπειρία / ςυμμετοχι ςασ ςτθν δράςθ που ζγινε 

τϊρα;  

………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………….…………………………………………… 

3. Τι ιταν αυτό που ςασ άρεςε περιςςότερο; 
………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………….…………………………………………… 
 

4. Τι ιταν αυτό που, ενδεχομζνωσ, δε ςασ άρεςε; 
…………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………….……………………………………………… 
 

5. Ρϊσ περάςατε κατά τθ διάρκεια των δραςτθριοτιτων: 
 

 Αδιάφορα Μζτρια Ράρα πολφ καλά 

Στθν αφιγθςθ ιςτοριϊν    

Στθν καλοκαιρινι παράςταςθ    
Στθν ψθφιακι αποτφπωςθ 
από τα παιδιά 

   

 
6. Αν μποροφςατε να επαναλάβετε τισ δραςτθριότθτεσ, τι κα κζλατε να 

προςκζςετε ι ν’ αφαιρζςετε ι ν’ αλλάξετε;  
………………………………………………………………………………...................................
..................................................................................................... 
  

7. Ρϊσ αξιολογείτε τθν επικοινωνία ςασ με τουσ μακθτζσ; 
 

 Δεν υπιρξε επικοινωνία Μζτρια Ράρα πολφ καλι 
Επικοινωνία με 
μακθτζσ 

   

 
 
 
 
 



 

Ομαδικζσ Ηωγραφιζσ 
 
 

  
 

  
 

  
 
 
 
 
 
 
 



Αγαπθτοί γονείσ και κθδεμόνεσ, 

Σασ εφχομαι καλά κοφλουμα και ευελπιςτϊ ςτθ κετικι ανταπόκριςθ ςασ για μία 

εποικοδομθτικι ςυνεργαςία με τα παιδιά ςασ.  

Στο πλαίςιο των μεταπτυχιακϊν ςπουδϊν με τίτλο «Νζεσ Τεχνολογίεσ ςτθν Εκπαίδευςθ», ςτο 

Εκνικό Καποδιςτριακό Ρανεπιςτιμιο Ακθνϊν εκπονϊ τθν πτυχιακι μου εργαςία και ηθτϊ τθν 

άδεια ςασ για να ςυνεργαςτϊ με τα παιδιά ςασ. Θ πρωτοβουλία, για τθν εν λόγω εκπαιδευτικι 

παρζμβαςθ, προζκυψε από τθν πτυχιακι μου εργαςία με τίτλο «Ψθφιακι Αφιγθςθ, 

διαγενεακι μάκθςθ και επικοινωνία μζςω κεατρικοφ παιχνιδιοφ ςτθν πρϊτθ τάξθ του 

δθμοτικοφ με αφορμι τα επαγγζλματα ςτο μάκθμα τθσ Μελζτθσ του Ρεριβάλλοντοσ. 

Θ ψθφιακι αφιγθςθ (digital storytelling) είναι θ διαδικαςία που εμπλζκει  πολυμεςικά 

ςτοιχεία  των Νζων Τεχνολογιϊν (υπολογιςτι, φωτογραφικι κάμερα, βιντεοκάμερα, κινθτό 

τθλζφωνο, cd – player)για να εμπλουτίςει και να ενιςχφςει τον γραπτό και τον προφορικό 

λόγο. Το κεατρικό παιχνίδι αποτελεί μια ευχάριςτθ ψυχαγωγικι δραςτθριότθτα, θ οποία 

αναπτφςςεται ςτο ςχολείο, ςτισ προςχολικζσ και πρϊτο – ςχολικζσ τάξεισ με ςτόχο τθν 

εξοικείωςθ των μικρϊν παιδιϊν με το περιβάλλον, τθν κοινωνικοποίθςι τουσ, τθ γνωριμία με 

το ςϊμα και τον εαυτό τουσ και τθν ψυχοπνευματικι τουσ καλλιζργεια. Αναφερόμενοι ςτον 

όρο «Διαγενεακι Μάκθςθ και Επικοινωνία» εννοοφμε τθ μάκθςθ και τθν επικοινωνία, ωσ 

απότοκο τθσ επαφισ διαφορετικϊν γενεϊν.  

Θ προςπάκεια ξεκίνθςε από πζρυςι από τθν καλοκαιρινι μασ γιορτι με κζμα τα παλαιά 

επαγγζλματα  με τθν άδεια τθσ κυρίασ Άννασ Αλεξανδράτου, πρϊθν διευκυντιρια του 

ςχολείου μασ και ςυνεχίηεται και φζτοσ με τθν γενικι εποπτεία τθσ παρζμβαςθσ τθν οποία ζχει 

θ διευκφντρια του ςχολείου μασ κυρία Κατερίνα Γερακοφδθ.  

Φζτοσ τα παιδιά πιγαν ςτο Μουςείο Μπενάκθ για να ςυνδζςουν λαογραφικά ςτοιχεία με τισ 

περςινά τουσ βιϊματα, δθμιοφργθςαν ομαδικζσ ηωγραφιζσ με τθν βοικεια τθσ δαςκάλασ των 

εικαςτικϊν Κατερίνασ …. και ψθφιακό υλικό με τθ βοικειά μου. 

Για να λιξει θ διδακτικι παρζμβαςθ κα ζρκουν ςτο ςχολείο μασ μζλθ τθσ Κεατρικισ ομάδασ 

του Διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ να κάνουν ζνα δρϊμενο με τα παιδιά. 

Σασ ηθτϊ τθν άδεια για τθν χριςθ του βιντεοςκοπθμζνου περςινοφ καλοκαιρινοφ δρϊμενου 

και για τθν βιντεοςκόπθςθ του φετινοφ δρϊμενου με τα μζλθ τθσ Κεατρικισ ομάδασ του 

Διμου ΢ζντθ – Νίκαιασ  και τθν χριςθ τουσ για παιδαγωγικό ςκοπό ςτον ιςτoχϊρο «Θ Μθλιά, 

ζνασ χϊροσ αφιγθςθσ»  http://www2.media.uoa.gr/medialab/milia/ που μπορείτε να 

περιθγθκείτε και να το διαπιςτϊςετε και μόνοι ςασ. Για οποιεςδιποτε περαιτζρω 

διευκρινιςεισ ι πλθροφορίεσ, μθ διςτάςετε να επικοινωνιςετε μαηί μου. 

Σασ ευχαριςτϊ για το χρόνο ςασ και τθν πολφτιμθ ςυνεργαςία ςασ. 

Με εκτίμθςθ, Ευκαλία Μουχτάρθ 

 

http://www2.media.uoa.gr/medialab/milia/


 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ΤΠΕΤΘΤΝΘ ΔΘΛΩ΢Θ 

 
 
 

Ο / Θ  …………………………………………………   κθδεμόνασ του μακθτι / τθσ μακιτριασ 
…………………………………………………………… τθσ …… τάξθσ, δθλϊνω υπεφκυνα ότι δίνω τθν άδεια 
για τθ χριςθ του ψθφιακοφ υλικοφ τθσ καλοκαιρινισ γιορτισ του 2011 με τίτλο τα παλαιά 
επαγγζλματα και του ψθφιακοφ υλικοφ που δθμιοφργθςαν τα παιδιά φζτοσ το ζτοσ 2012 
ςτο ςχολείο, ςτο πλαίςιο τθσ διδακτικισ παρζμβαςθσ «Ψθφιακι Αφιγθςθ, διαγενεακι 
μάκθςθ και επικοινωνία μζςω κεατρικοφ παιχνιδιοφ ςτθν πρϊτθ τάξθ του δθμοτικοφ με 
αφορμι τα επαγγζλματα ςτο μάκθμα τθσ Μελζτθσ του Περιβάλλοντοσ», ςε  θλεκτρονικι 
πλατφόρμα παιδαγωγικοφ περιεχομζνου. 

Προχπόκεςθ:  ότι δεν κίγονται προςωπικά δεδομζνα όπωσ κάκε πλθροφορία που αναφζρεται 
ςτο παιδί, για παράδειγμα το όνομα, τθ διεφκυνςθ τθσ οικίασ,  το τθλζφωνο επικοινωνίασ 
(ςτακερό ι κινθτό) ,  τα ενδιαφζροντα,  επιδόςεισ ςτο ςχολείο, κ.ο.κ. ςφμφωνα και με τθν Αρχι 
Ρροςταςίασ Δεδομζνων Ρροςωπικοφ Χαρακτιρα. 
 
 
 
Τπογραφι Γονζα / Κθδεμόνα 
 
 
 
 
……………………………….. 
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 Θ ιςτορία ενόσ Ελλθνόπουλου  
Εκπαιδευτικό υλικό προετοιμαςίασ για παιδιά προςχολικισ θλικίασ και των 

πρϊτων τάξεων του Δθμοτικοφ  
Κείμενα και βιβλιογραφία  

Μαρία Καρβουνάκθ - Βαποράκθ  
Μουςείο Μπενάκθ – Εκπαιδευτικά Ρρογράμματα  

Ακινα 2004  
 

1. Μια φορά και ζναν καιρό ιταν ζνα Ελλθνόπουλο. Ζνα τόςο δα Ελλθνόπουλο. 
Ιταν και ζνασ ηωγράφοσ. Ζνασ μεγάλοσ ηωγράφοσ. Μόλισ ο μεγάλοσ ηωγράφοσ 
ςυνάντθςε το μικρό Ελλθνόπουλο βάλκθκε ςϊνει και καλά να το ηωγραφίςει. Το 
ζβαλε λοιπόν να ςτακεί ςτθν άκρθ τθσ κάλαςςασ, πλάι ςτο κφμα, μπροςτά από 
τουσ κοφτεροφσ και απότομουσ βράχουσ, με τα χζρια περαςμζνα ςτο ηωνάρι του. 
Καμάρι που το ϋχε το Ελλθνόπουλο. Δεν ιταν και λίγο. Από όλα τα Ελλθνόπουλα 
να διαλζξει εκείνο! Να ιταν θ ολοκαίνουργια φορεςιά του που ζκανε εντφπωςθ 
ςτο ηωγράφο; Να ιταν το κατακόκκινο φζςι του με τθ χρυςαφζνια φοφντα; Θ 
καμαρωτι κορμοςταςιά του;  
 
* Το Ελλθνόπουλο (λεπτομζρεια). Κ.Γ. Ραπαγιαννάκθσ, 1837, ελαιογραφία. Ακινα, Μουςείο 
Μπενάκθ. (Θ Ελλάδα του Μουςείου Μπενάκθ, Μουςείο Μπενάκθ, Ακινα 1997, ςελ. 574, εικ. 
1008).  
Ρροςδιορίςτε τον τόπο και το χρόνο τθσ ιςτορίασ με το Ελλθνόπουλο. Για να κατανοιςουν 
καλφτερα τα μικρότερα παιδιά τθ χρονικι περίοδο για τθν οποία κα μιλιςετε ίςωσ κα βοθκοφςε 
να αναφερκείτε ςτα χρόνια που ηοφςε ο παπποφσ του παπποφ τουσ και θ γιαγιά τθσ γιαγιάσ τουσ. 
Στθν αρχι κα ιταν προτιμότερο να κάνετε μια γενικι ειςαγωγι ςτο κζμα. Μιλιςτε ςτα παιδιά για 
τθ ηωι εκείνων των χρόνων, για τισ ςυνκικεσ που επικρατοφςαν. Εντοπίςτε με τθ ςυμμετοχι των 
μικρϊν μακθτϊν τισ διαφορζσ με τθ ηωι ςτθ ςθμερινι Ελλάδα. Ρϊσ κα ηοφςε ζνα παιδί πριν από 
τριακόςια χρόνια; Ρϊσ κα περνοφςε τθν θμζρα του; Κα πιγαινε ςχολείο; Κα ςυμμετείχε ςτισ 
δραςτθριότθτεσ τθσ οικογζνειάσ του; Θ οικογζνειά του πόςο κα διζφερε από τθ ςφγχρονθ 
οικογζνεια; Ροιεσ κα ιταν οι αςχολίεσ των μελϊν τθσ; 
 

2. Ο ηωγράφοσ δεν ζχαςε καιρό. Ζςτθςε το καβαλζτο του, πιρε τα πινζλα του, 
ανακάτεψε τα χρϊματά του... Για τθ φορεςιά του Ελλθνόπουλου διάλεξε το πιο 
χτυπθτό κόκκινο, το κόκκινο τθσ φωτιάσ. Δίπλα ςτο κόκκινο ζβαλε άςπρο. Με 
ολόχρυςεσ πινελιζσ, εδϊ και κει, ζφτιαξε τα ςτολίδια τθσ φορεςιάσ. Μεμιάσ 
άςτραψε θ ηωγραφιά του Ελλθνόπουλου. Μα ο ηωγράφοσ αργοφςε πολφ. Και το 
Ελλθνόπουλο, ακίνθτο ςαν μαρμαρωμζνο, βαρζκθκε γριγορα. Ζςπαγε το κεφάλι 
του κάτι να βρει. Για να περάςει τθν ϊρα του. Χαρά που ζκανε όταν ςτο τζλοσ το 
βρικε… Κα μιλοφςε ςτο ηωγράφο. Είχε τόςα πολλά να του πει...  
* Καςετίνα ακουαρζλασ. (Michael Clarke, Ακουαρζλα, Ανακαλφπτω τθν Τζχνθ, Δελθκανάςθσ-
Ερευνθτζσ ΕΡΕ, Ακινα 1993, ςελ. 39).  
 



3. «Το χωριό μου μοιάηει ςαν να ςκαρφάλωςε ςτθν πλαγιά του βουνοφ», είπε 
ςτθν αρχι το Ελλθνόπουλο. «Ρελϊρια που είναι τα ςπίτια του! Ξεφυτρϊνουν 
εδϊ και κει, ανάμεςα ςε πανφψθλα δζντρα και πυκνζσ πραςινάδεσ. Γκρίηεσ 
πλάκεσ ςκεπάηουν τισ ςτζγεσ τουσ. Με τα πολλά τουσ παράκυρα, ψθλά, ςτθν 
μπροςτινι τουσ πλευρά, χαρίηουν τθν πιο ωραία κζα ςε όςουσ κοιτάηουν από 
μζςα. Από τισ καπνοδόχουσ τουσ βγαίνει τοφφεσ-τοφφεσ ο καπνόσ το χειμϊνα, 
όταν το χιόνι πζφτει πυκνό και θ φωτιά ανάβει ςτο τηάκι μζρα-νφχτα». 
  
* Άποψθ του οικιςμοφ Ρινακάτεσ ςτο Ριλιο. (Ριλιο, Ελλθνικι Ραραδοςιακι Αρχιτεκτονικι, 
Μζλιςςα, Ακινα 1992, ςελ. 19, εικ. 9).  
Συηθτιςτε για τθ διαμόρφωςθ των πόλεων και των χωριϊν ςτο βουνό, τθν πεδιάδα ι τθ κάλαςςα. 
Ζμοιαηαν αυτζσ οι πόλεισ με τισ ςθμερινζσ; Μιλιςτε ςτα παιδιά για τθ μορφι που είχαν οι 
οικιςμοί, για τθν πλατεία, τθν εκκλθςία, το ςχολείο, τθ βρφςθ, για τα ςπίτια που περιζβαλαν 
ςυνικωσ τα πιο πάνω κεντρικά κτιρια. Ηθτιςτε από τα παιδιά να ηωγραφίςουν ζναν οικιςμό που 
βρίςκεται κοντά ςτθ κάλαςςα, ζναν άλλο που βρίςκεται ςτο βουνό ι τθν πεδιάδα.  
 

4. «Ράει καιρόσ από τότε που οι πιο ξακουςτοί μαςτόροι, χτιςτάδεσ, πετράδεσ, 
ηωγράφοι, ξυλογλφπτεσ, ζφτιαξαν τα ςπίτια του χωριοφ. Μαηεμζνοι όλοι μαηί, 
άνκρωποι και ηϊα, ξεκίνθςαν το ταξίδι τουσ από μακριά. Πταν ζφταςαν ςτα μζρθ 
μασ είχε μπει θ άνοιξθ για τα καλά. Ξεφόρτωςαν τα εργαλεία από τα 
γαϊδουράκια τουσ και μια και δυο ςτρϊκθκαν ςτθ δουλειά. Για να χτίςουν τα 
ςπίτια, το πζτρινο γεφφρι, τθ βρφςθ, τθ μεγάλθ εκκλθςία, ςτθν πλατεία του 
χωριοφ, τουσ πιρε χρόνια. Και όλο αυτόν τον καιρό πιγαιναν και ζρχονταν, 
πιγαιναν και ζρχονταν, θςυχία δεν είχαν. Ε, ικελαν να δουν τουσ δικοφσ τουσ, να 
μθν τουσ πιάςουν και τα κρφα του χειμϊνα μακριά από το ηεςτό τουσ ςπιτικό».  
* Βρφςθ ςτθν Ρορταριά του Ρθλίου. (Ριλιο, Ελλθνικι Ραραδοςιακι Αρχιτεκτονικι, Μζλιςςα, 
Ακινα 1992, ςελ. 84, εικ. 111). 
  
Αναφερκείτε ςτουσ μαςτόρουσ και τουσ τεχνίτεσ που ταξίδευαν ςε όλθ τθν Ελλάδα αλλά και ζξω 
από αυτι χτίηοντασ ςπίτια, γεφφρια, εκκλθςίεσ, βρφςεσ. Μιλιςτε ςτουσ μικροφσ μακθτζσ για τισ 
δυςκολίεσ που αντιμετϊπιηαν κακϊσ ιταν αναγκαςμζνοι να λείπουν από τα ςπίτια τουσ για μινεσ. 
Χωρίςτε τα παιδιά ςε ομάδεσ και ηωντανζψτε το ταξίδι των μαςτόρων. Κάποια από τα παιδιά κα 
αναπαραςτιςουν τα μπουλοφκια με τουσ μαςτόρουσ που περιόδευαν ςε πολλζσ περιοχζσ τθσ 
Ελλάδασ, κάποια άλλα τισ οικογζνειεσ των μαςτόρων που ζμεναν πίςω. Κάντε τον παραλλθλιςμό 
με τα ςθμερινά ςυνεργεία που εργάηονται ςτισ οικοδομζσ, μιλιςτε για τα νζα υλικά που 
αντικατζςτθςαν τα παλιά ςτθν οικοδόμθςθ των κτθρίων.  
 

5. «Ζνασ ψθλόσ πζτρινοσ μαντρότοιχοσ περιτριγυρίηει το δικό μασ το ςπίτι», 
ςυνζχιςε το Ελλθνόπουλο. «Από μζςα βρίςκονται ο κιποσ, το πθγάδι, ο φοφρνοσ, 
θ αυλι. Να γιατί δε λείπουν ποτζ τα λαχανικά από το τραπζηι μασ. Να γιατί οι 
ςτάμνεσ μασ είναι όλθ τθν ϊρα γεμάτεσ με δροςερό νερό. Να γιατί θ μυρωδιά 
του φρεςκοψθμζνου ψωμιοφ γαργαλάει τισ μφτεσ μασ, όταν θ γιαγιά φουρνίηει 
τα ολοςτρόγγυλα καρβζλια. Ριο μζςα, ςτισ αποκικεσ του ςπιτιοφ, με τα τρόφιμα 
να γεμίηουν ωσ επάνω τα πιλινα πικάρια και τουσ ξφλινουσ πάγκουσ, με 
δυςκολία κατορκϊνω και περνϊ. Εκεί φυλάμε τα φαςόλια, το αλεφρι, τθ ηάχαρθ, 



το αλάτι. Εκεί βάηουμε το λάδι, το μζλι, το κραςί. Είναι βαρφσ, βλζπεισ, ο 
χειμϊνασ ςτο χωριό και φροντίηουμε από νωρίσ τίποτα να μθ μασ λείψει». 
 
Φοφρνιςμα ψωμιοφ ςτθν Αττικι. (Νίκθ Ψαρράκθ-Μπελεςιϊτθ, Ραραδοςιακζσ Καλλιζργειεσ, 
Μουςείο Μπενάκθ, Ακινα 1978, ςελ. 47, εικ. 57).  
Από τι υλικά χτίηονταν τα ςπίτια ςτο βουνό; Ζχουν επιςκεφκεί τα παιδιά ορεινοφσ οικιςμοφσ; 
Μποροφν να κυμθκοφν πϊσ είναι χτιςμζνα τα παλιά ςπίτια; Ρόςο επιδρά το κλίμα ςτον τρόπο 
χτιςίματοσ του ςπιτιοφ; Θ εςωτερικι διαρρφκμιςθ των ςπιτιϊν. Χειμωνιάτικα και καλοκαιρινά 
δωμάτια, χϊροι υποδοχισ, το μαγειρείο, οι αποκικεσ του ςπιτιοφ, ο κιποσ, θ αυλι.  
 

6. «Στον πρϊτο όροφο, ςτα πιο ηεςτά δωμάτια, με τουσ χοντροφσ πζτρινουσ 
τοίχουσ και τα λιγοςτά μικρά παράκυρα, όταν ζξω χιονίηει, κακόμαςτε πλάι ςτο 
τηάκι και ψινουμε κάςτανα ςτθ ηεςτι ςτάχτθ, τθ χόβολθ. Το καλοκαίρι παίηουμε 
ςτο χαγιάτι, το ςκεπαςτό μπαλκόνι. Και ςτισ γιορτζσ χαιρόμαςτε το ςαλόνι, που 
μοιάηει βγαλμζνο από παραμφκι! Στθ μια πλευρά του, κάτω από τα μεγάλα 
φωτεινά παράκυρα, απλϊνονται οι χαμθλοί κτιςτοί καναπζδεσ. Στθν άλλθ 
ορκϊνεται το τηάκι. Ολόγυρα τουσ ξφλινουσ τοίχουσ ςτολίηουν λουλοφδια, ηϊα, 
πουλιά ςκαλιςμζνα πάνω ςτο ξφλο από τουσ ονομαςτοφσ ξυλογλφπτεσ». 
  

* Αίκουςα υποδοχισ από αρχοντικό τθσ Κοηάνθσ. Μζςα 18
ου 

αιϊνα. Ακινα, Μουςείο Μπενάκθ. 
(Άγγελοσ Δελθβοριάσ, Οδθγόσ του Μουςείου Μπενάκθ, Μουςείο Μπενάκθ, Ακινα 2000, ςελ. 110-
1).  
 

7. «Κοντά ςτο τηάκι, με τα ξφλα να τριηοβολοφν ςτθ φωτιά και τισ φλόγεσ να 
φωτίηουν απαλά τθ γωνιά που κακόμαςτε, μασ μαηεφει θ γιαγιά τα βράδια και 
μασ λζει παραμφκια και ιςτορίεσ παλιζσ. Ακίνθτοι, ςτριμωγμζνοι ο ζνασ δίπλα 
ςτον άλλο, περιμζνουμε, όλοι αυτιά, να ακοφςουμε για φτερωτοφσ δράκοντεσ 
που βγάηουν φωτιζσ, για πουλιά με ανκρϊπινθ λαλιά, για γενναίουσ πολεμιςτζσ 
που πολεμοφν μζρα-νφχτα για να ςϊςουν τθν πεντάμορφθ αγαπθμζνθ τουσ! 
Ρόςο ωραία τα λζει θ γιαγιά μου! Ρου ςπάνια αποχωρίηεται από κοντά τθσ τθ 
ρόκα τθσ».  
 
* Το Ραραμφκι τθσ Γιαγιάσ. Νικόλαοσ Γφηθσ, 1884, ελαιογραφία ςε ξφλο. Ακινα, Λδιωτικι ςυλλογι. 
(Νζλλθ Μυςιρλι, Γφηθσ, Εκδόςεισ Αδάμ, Ακινα 1996, ςελ. 174-5, εικ. 118).  
Κα μποροφςατε να διαλζξετε λαϊκά παραμφκια με διάφορα κζματα και να τα διαβάςετε ςτουσ 
μικροφσ μακθτζσ. Οι δφο τόμοι των «Ελλθνικϊν Ραραμυκιϊν» του Γεωργίου Μζγα αποτελοφν ζνα 
πολφτιμο βοικθμα ςτον τομζα αυτό. 
  

8. «Και να ιταν μόνο θ ρόκα! Θ γιαγιά μου ςπάνια αποχωρίηεται και τθ βελόνα 
τθσ. Σοβαρι-ςοβαρι, κάκεται πάνω ςτθ χαμθλι τθσ καρζκλα, με τισ χρωματιςτζσ 
κλωςτζσ τυλιγμζνεσ δίπλα τθσ, το φφαςμα ςτθν ποδιά τθσ, τθ βελόνα ςτο χζρι. 
Κεντάει θ γιαγιά και εμείσ άλλο που δε κζλουμε! Ραίρνουμε ςειρά, ποιοσ από 
όλουσ κα κάτςει ςτο κεντθτό μαξιλάρι με το καράβι που ετοιμάηεται να 
ςαλπάρει, ποιοσ κα ςτρϊςει ςτο κρεβάτι του το κεντθτό ςεντόνι με τουσ 
φουντωτοφσ τςαλαπετεινοφσ».  



* Λεπτομζρεια από κεντθτό νυφικό ςεντόνι με παράςταςθ τςαλαπετεινοφ. Σκφροσ, τζλθ 18
ου 

–

αρχζσ 19
ου 

αιϊνα. (Θ Ελλάδα του Μουςείου Μπενάκθ, Μουςείο Μπενάκθ, Ακινα 1997, ςελ. 437, 
εικ. 760).  
Οι αςχολίεσ των γυναικϊν τθσ εποχισ. Ρόςο μοιάηουν με τισ ςθμερινζσ; Ροιεσ από αυτζσ 
επιβιϊνουν μζχρι ςιμερα;  
 

9. «Καλζ μου ηωγράφε, ιρκε θ ϊρα να ςου μιλιςω για τον παπποφ μου το 
γεωργό, που με τισ ϊρεσ δουλεφει ςτο χωράφι. Κάκε πρωί ςθκϊνεται πολφ πριν 
ξθμερϊςει. Με το φωσ του λυχναριοφ ντφνεται. Ραίρνει μαηί του λίγο ψωμί, λίγο 
τυρί, τα εργαλεία του, τουσ ακοφραςτουσ βοθκοφσ του, τα ηϊα. Με το που 
φτάνει ςτο χωράφι τα ηεφει. Μετά αρχίηει να οργϊνει. Μπροςτά τα ηϊα, πίςω 
αυτόσ, κρατϊντασ το άροτρο, πάει και ζρχεται από τθ μια άκρθ του χωραφιοφ 
ςτθν άλλθ, ανακατεφει το χϊμα, ετοιμάηει τθ γθ για να πζςει ο ςπόροσ. Και δε 
γυρίηει ςτο ςπίτι παρά αφοφ δφςει ο ιλιοσ». 
  
* Πργωμα και ςπορά ςτθ Λάριςα. (Νίκθ Ψαρράκθ-Μπελεςιϊτθ, Ραραδοςιακζσ Καλλιζργειεσ, 
Μουςείο Μπενάκθ, Ακινα 1978, ςελ. 26, εικ. 18).  
Με ποια επαγγζλματα αςχολοφνταν οι άνκρωποι τθσ εποχισ; Μιλιςτε ςτα παιδιά για τθν αγροτικι 
ηωι, για το επάγγελμα του γεωργοφ και για το επάγγελμα του κτθνοτρόφου, για τισ δυςκολίεσ 
τουσ. Αναφερκείτε ςτθν καλλιζργεια του ςιταριοφ, τθσ ελιάσ, του αμπελιοφ, επιςκεφκείτε 
παραδοςιακά ελαιοτριβεία ι οινοποιεία, όπου μποροφν να παρακολουκιςουν τα διαδοχικά 
ςτάδια παραςκευισ του κραςιοφ. Μςωσ κα μποροφςατε να ηθτιςετε από κάποιον ενιλικα να 
ηυμϊςει ψωμί ενκαρρφνοντασ τα παιδιά να ςυμμετζχουν. Τθ δραςτθριότθτα αυτι μπορείτε να τθ 
ςυνδυάςετε με τθν περίοδο των Χριςτουγζννων ι του Ράςχα ζτςι ϊςτε οι μικροί μακθτζσ να 
ηυμϊςουν χριςτόψωμα, κουλοφρεσ τθσ Λαμπρισ ι λαηαράκια. 
 

10. «Ο πατζρασ μου είναι ζμποροσ. Ταξιδεφει πότε ςτθ μια πολιτεία, πότε ςτθν 
άλλθ, τισ πιο πολλζσ φορζσ μακριά από τα μζρθ μασ. Ρολυταξιδεμζνοσ ο πατζρασ 
μου! Ρολυταξιδεμζνεσ και οι κάπεσ που πουλάει! Ρου είναι οι καλφτερεσ, ζτςι 
λζνε όλοι, και οι πιο ηεςτζσ! Με το που γυρνάει τον βάηουμε και μασ λζει 
ιςτορίεσ από τα ταξίδια του. Από ποια μζρθ πζραςε; Ρόςεσ μζρεσ ταξίδευε; 
Κινδφνεψε ςτο δρόμο από τουσ λθςτζσ; Τι είδε εκεί που πιγε; Τι μασ ζφερε; Ο 
πατζρασ ποτζ δε μασ ξεχνάει. Στθ μθτζρα φζρνει ακριβά υφάςματα, ςε εμζνα 
μολυβζνια ςτρατιωτάκια, ςτθν αδελφι μου ξφλινεσ κοφκλεσ ντυμζνεσ με 
φανταχτερά ροφχα». 
  
* Τοιχογραφία τθσ Ρόλθσ από τον καλό οντά του αρχοντικοφ Τςιατςιαπά. Καςτοριά. (Καςτοριά, 
Ελλθνικι Ραραδοςιακι Αρχιτεκτονικι, Μζλιςςα, Ακινα 1989, ςελ. 58, εικ. 68).  Δανειςτείτε τθ 
μουςειοςκευι «Ελλθνικά Λαϊκά παιχνίδια». Τα παιδιά κα ζχουν τθν ευκαιρία να εξοικειωκοφν με 

τα παραδοςιακά παιχνίδια του 19
ου 

και των αρχϊν του 20οφ αιϊνα. Επίςθσ τα βιβλία τθσ Μαρίασ 
Αργυριάδθ «θ κοφκλα» και «Ο μαγικόσ κόςμοσ των παιχνιδιϊν» κα δϊςουν τθν ευκαιρία ςτα 
παιδιά να ανακαλφψουν πϊσ ιταν οι κοφκλεσ από τθν αρχαιότθτα μζχρι ςιμερα αλλά και να 
γνωρίςουν παλιά παιχνίδια από διάφορεσ χϊρεσ τθσ Ευρϊπθσ.  
 

11. «Θ μθτζρα μου γεννικθκε ςε νθςί, ςε ζνα πζτρινο ςπίτι με μικρά παράκυρα. 
Κακιςμζνθ πάνω ςτο ξφλινο μπαοφλο χάηευε με τισ ϊρεσ το νερό τθσ βροχισ. 



Ρλιτσ! Ρλατσ! Ρλιτσ! Ρλατσ! Ζκανε το νερό τθσ βροχισ! Ρρϊτα ζπεφτε ςτθν ίςια 
ςτζγθ του ςπιτιοφ και φςτερα οπ! με ορμι κατρακυλοφςε και μαηευόταν ςτθ 
ςτζρνα, τθ μεγάλθ δεξαμενι. Στζρνα είχαν όλα τα ςπίτια ςτο νθςί. Με τόςο λίγο 
νερό, τι να ζκαναν; Το φφλαγαν ςαν τα μάτια τουσ, ςαν να ιταν χρυςάφι». 
  
* ‘Aποψθ των Απορκιανϊν από τθ Μονι του Λωάννου του Κεολόγου ςτθν Ράτμο. (Ράτμοσ, 
Ελλθνικι Ραραδοςιακι Αρχιτεκτονικι, Μζλιςςα, Ακινα 1984, ςελ. 138).  
Από τι υλικά χτίηονταν τα ςπίτια ςτα νθςιά; Ροιο είναι αυτό το υλικό που αφκονεί ςτα νθςιά του 
Αιγαίου; Ασ προςπακιςουν τα παιδιά να κυμθκοφν τθ μορφι των νθςιϊτικων ςπιτιϊν 
ανατρζχοντασ ςε κάποιον από τουσ καλοκαιρινοφσ προοριςμοφσ τουσ. Διαφζρουν τα ςπίτια που 
βρίςκονται ςτο βουνό από εκείνα που βρίςκονται ςτο νθςί; Τι κα ζπρεπε να προςζχουν όςοι 
ζφτιαχναν ζνα ςπίτι ςτο βουνό, τι όςοι ζφτιαχναν ζνα ςπίτι κοντά ςτθ κάλαςςα;  

 
12. «Το ςπίτι τθσ μθτζρασ μου ςτο νθςί ιταν όλο και όλο ζνα δωμάτιο. 
Κακιςμζνοι αναπαυτικά ςτον ξφλινο ςκαλιςτό καναπζ, ςτθ μια άκρθ τθσ 
φωτεινισ ςάλασ, γιόρταηαν όλοι μαηί τον ερχομό του παπποφ μου. Ιταν 
καπετάνιοσ ο παπποφσ και αναγκαηόταν να λείπει πολφ από το νθςί. Πταν 
γυρνοφςε, ςτθ ςτιγμι ςτθνόταν το γλζντι. Και τι γλζντι, τρικοφβερτο! Σε αυτό το 
ζνα και μοναδικό δωμάτιο, λίγα βιματα πιο πζρα από τον καναπζ, μαηεφονταν 
γφρω από το χαμθλό τραπζηι και ζτρωγαν. Μμμ, ιταν νόςτιμο το φαγθτό τουσ, 
ςερβιριςμζνο ςε ηωγραφιςτά πιλινα πιάτα, αχνιςτό, όπωσ το ζβγαηε από τθ 
φωτιά θ γιαγιά μου».  
 
* Εςωτερικό ςπιτιοφ από τθ Σκφρο. (Κατερίνα Κορρζ-Ηωγράφου, Τα Κεραμεικά του Ελλθνικοφ 
Χϊρου, Μζλιςςα, Ακινα 1995, ςελ. 188, εικ. 342). 
 

13. «Για να κοιμθκοφν ανζβαιναν μερικά ςκαλοπάτια. Πταν ζφταναν ςτο ξφλινο 
πατάρι, το πιο ψθλό ςθμείο του ςπιτιοφ, τα παιδιά άπλωναν τα ςτρωςίδια τουσ 
κάτω ενϊ οι γονείσ ξάπλωναν παραδίπλα, κάτω από μια πελϊρια κεντθτι 
λουλουδζνια κουρτίνα, το ςπερβζρι. Και ζκαναν ζναν φπνο κάτω από το 
λουλουδζνιο ςπερβζρι. Ιςυχο, ελαφρφ, φορτωμζνο με τισ μυρωδιζσ τθσ 
άνοιξθσ».  
 

* Ρολφχρωμο κεντθτό ςπερβζρι. ΢όδοσ, 17
οσ

-18
οσ 

αιϊνασ. Ακινα, Μουςείο Μπενάκθ. (Θ Ελλάδα 
του Μουςείου Μπενάκθ, Μουςείο Μπενάκθ, Ακινα 1997, ςελ. 447, εικ. 773).  
 

14. «Ζπιπλα δεν είχαν πολλά. Ο καναπζσ, το τραπζηι, οι καςζλεσ ιταν τα ζπιπλά 
τουσ. Είχαν όμωσ πολλά πιάτα. Ριάτα, κανάτεσ, ταψιά κρεμαςμζνα το ζνα κάτω 
από το άλλο ςε ςειρζσ, κφμιηαν πολφχρωμο χαλί πάνω ςτουσ τοίχουσ. Τουσ 
πιατελότοιχουσ, ζτςι τουσ ζλεγαν. Ριάτα ηωγραφιςμζνα με καράβια, με ςπίτια, 
με εκκλθςίεσ. Ριάτα με λουλοφδια. Ριάτα με πουλιά. Ριάτα για όλα τα γοφςτα. 
Φερμζνα από τον παπποφ, διαλεγμζνα με προςοχι, για να ςτολίςουν το ςπίτι».  
 
* Διακόςμθςθ μακρότοιχου με κεραμικά από ςπίτι τθσ ΢όδου. (΢όδοσ, Ελλθνικι Ραραδοςιακι 
Αρχιτεκτονικι, Μζλιςςα, Ακινα 1984, ςελ. 34, εικ. 63). 
  



15. «Ο παπποφσ μου ταξιδεφει ακόμθ. Κυβερνάει ζνα πελϊριο καράβι με τρία 
πανφψθλα κατάρτια και μεγάλα πανιά. Ανεβαςμζνοσ ςτο μπροςτινό μζροσ του 
καραβιοφ παρακολουκεί με άγρυπνο μάτι το πζλαγοσ. Ρίςω του, ςαν μελίςςι 
βουίηει το καράβι από τισ φωνζσ. Φωνάηουν οι ναφτεσ. Ριαςμζνοι από τα 
ςχοινιά, κρεμαςμζνοι από τα κατάρτια, τρζχουν από δω, τρζχουν από κει. 
Φωνάηει κι ο παπποφσ μου, δυνατότερα από όλουσ, να ανοίξουν τα πανιά, να 
τεντϊςουν τα ςχοινιά. Είναι μακρινά τα ταξίδια τουσ, απζραντεσ οι κάλαςςεσ, 
πολλοί οι κίνδυνοι που παραμονεφουν».  
 

* Νυφικό κεντθτό μαξιλάρι με παράςταςθ τρικάταρτθσ γολζτασ. Σκφροσ, 17
οσ 

αιϊνασ. Ακινα, 
Μουςείο Μπενάκθ. (Θ Ελλάδα του Μουςείου Μπενάκθ, Μουςείο Μπενάκθ, Ακινα 1997, ςελ. 438, 
εικ. 761).  
Μιλιςτε για τισ κφριεσ αςχολίεσ των νθςιωτϊν, για τουσ ναυτικοφσ, για τισ δυςκολίεσ που 
αντιμετϊπιηαν οι ίδιοι και οι οικογζνειζσ τουσ, για τουσ ψαράδεσ.  
 

16. «Αρχοντάνκρωποσ ο παπποφσ μου! Καμαρϊνει όρκιοσ ςτθ μζςθ του 
λιμανιοφ! Φοράει τθ βράκα του, που είναι τόςο φαρδιά και μακριά που λίγο 
κζλει να ακουμπιςει κάτω! Φοράει και το κοντό κεντθτό ηακζτο με τα μακριά 
μανίκια. Αυτό πάνω από το γιλζκο και το πουκάμιςο! Το φαρδφ ηωνάρι το τυλίγει 
δυο και τρεισ φορζσ γφρω από τθ μζςθ του! Βάηει και το μαλακό φζςι, με τθ 
φοφντα να πζφτει ςτθ μια πλευρά του κεφαλιοφ».  
 

* Υδραίοσ ναυτικόσ. 19
οσ 

αι. Ακινα, Γεννάδειοσ Βιβλιοκικθ. (Ελλθνικι Εμπορικι Ναυτιλία, Εκνικι 
Τράπεηα τθσ Ελλάδοσ, Ακινα 1972, ςελ. 106, εικ. 47).  
 

17. «Δικόσ μου είναι ο αργαλειόσ, δικό μου είναι και το χτζνι,  
δικι μου είναι και θ πζρδικα, που κάκεται και υφαίνει».  
«Τραγουδάει θ γιαγιά μου, υφαίνει θ μθτζρα μου. Και υφαίνει όλθ μζρα. Τι 
πετςζτεσ, τι ςεντόνια, τι κουβζρτεσ, τι χαλιά, τι τραπεηομάντιλα, τι κουρτίνεσ, τα 
ροφχα μασ, όλα από τα χζρια τθσ περνάνε! Ντάκα-ντοφκου, ντάκα-ντοφκου, 
ακοφγεται ο αργαλειόσ μζςα ςτο ςπίτι όλθ μζρα. Ζτοιμα να ςαλπάρουν μοιάηουν 
τα πολφχρωμα καράβια τθσ, νομίηεισ πωσ κα ξεπεταχτοφν μπροςτά ςου οι 
περιφανοι καβαλάρθδεσ, ολοηϊντανα δείχνουν τα ανκιςμζνα λουλοφδια, τα 
ταξιδιάρικα πουλιά, τα άγρια ηϊα τθσ».  
 
* Γυναίκα που υφαίνει ςτον αργαλειό από τθν Γκιοφλπερθ ςτθ Λάριςα. (Νίκθ Ψαρράκθ-
Μπελεςιϊτθ, Ραραδοςιακζσ Καλλιζργειεσ, Μουςείο Μπενάκθ, Ακινα 1978, ςελ 117, εικ. 160). 
  

18. «Κυρ ηωγράφε μου, ςου αρζςει θ καινοφργια μου φορεςιά, με τα κόκκινα 
χρυςοκζντθτα γιλζκα; Κοίτα, τα ζβαλα πάνω από το πουκάμιςο, πρϊτα το ζνα, το 
αμάνικο, μετά το άλλο, με τα φαρδιά μακριά μανίκια. Από κάτω φόρεςα τθν 
κάταςπρθ φουςτανζλα με τισ πολλζσ δίπλεσ. Στθ μζςθ ζςφιξα και το φαρδφ 
ηωνάρι. Στο κεφάλι ςτερζωςα το κόκκινο φεςάκι, ζριξα και τθ μακριά ολόχρυςθ 
φοφντα ςτθ μία πλευρά. Τελευταία άφθςα τα παποφτςια με τισ αναςθκωμζνεσ 



μφτεσ και τισ χρυςοκζντθτεσ γκζτεσ. Ώρα πολλι μου πιρε μζχρι να τισ ςτρϊςω 
ςτα πόδια μου και να τισ κουμπϊςω πάνω από τα παποφτςια».  
 
* Το Ελλθνόπουλο. Κ.Γ. Ραπαγιαννάκθσ, 1837, ελαιογραφία. Ακινα, Μουςείο Μπενάκθ. (Θ Ελλάδα 
του Μουςείου Μπενάκθ, Μουςείο Μπενάκθ, Ακινα 1997, ςελ. 574, εικ. 1008).  
Αναφερκείτε ςτα ροφχα που φοροφςαν εκείνθ τθν εποχι. Για τισ διαφορζσ που παρουςίαηαν από 
περιοχι ςε περιοχι, ανάλογα με το κλίμα. Ειδικότερα ςτισ γυναικείεσ φορεςιζσ υπιρχε διαφορά 
ςτον τρόπο που ντφνονταν οι ανφπαντρεσ από τισ παντρεμζνεσ ι οι νζεσ από τισ θλικιωμζνεσ. Ρόςο 
μοιάηουν τα ςθμερινά ροφχα με τα ροφχα των χρόνων εκείνων; Κα μποροφςε να ξεχωρίςει κανείσ 
από τα ροφχα ςε πιο μζροσ ηει το ζνα ι το άλλο παιδί; Αν κατοικεί ςτθ Μυτιλινθ, τθν Κριτθ, τα 
Γιάννενα ι τθν Κζρκυρα; Ρόςο πρακτικά ιταν τα ροφχα εκείνθσ τθσ εποχισ; Δανειςτείτε τθ 
μουςειοςκευι «Ελλθνικοί παραδοςιακοί κεφαλόδεςμοι» και δείτε τα μαντίλια και τα καπζλα που 
φοροφςαν οι άντρεσ και οι γυναίκεσ τα χρόνια τθσ Τουρκοκρατίασ.  
 

19. «Ροφ να ςτα λζω, ηιτθςε και θ αδελφι μου καινοφργια φορεςιά. Και μάλιςτα 
με το που είδε τθ δικι μου! Το άςπρο μακρφ ποκάμιςο με τα ανκάκια τθσ το 
φφανε θ μθτζρα μου. Για το καλό τθσ πανωφόρι φϊναξαν το ράφτθ. Ρου ζφταςε 
ζνα πρωί κουβαλϊντασ τθν τςάντα με τα ςφνεργα τθσ δουλειάσ του. Μια και δυο 
ζβγαλε ζνα μικρό μαξιλάρι, το ζβαλε ςτο πάτωμα, κάκιςε πάνω του ςταυροπόδι 
και άρχιςε να τακτοποιεί τισ μικρζσ και μεγάλεσ βελόνεσ, τα ψαλίδια του, τισ 
κλωςτζσ. Μόλισ ζφτιαξε τα πράγματά του ξεκίνθςε. Ζραβε, ζκοβε, κεντοφςε και 
πάλι από τθν αρχι. Κόκκινεσ κλωςτζσ για το τελείωμα του πανωφοριοφ, 
πορτοκαλί, κίτρινεσ, και μπλε για τθν πλάτθ και εμπρόσ, πολφχρωμεσ φοφντεσ 
ςκορπιςμζνεσ εδϊ και εκεί πάνω ςτο φφαςμα».  
 
* Ο φουντωτόσ, ο καλόσ γιορτινόσ ςαγιάσ (πανωφόρι) από τθ φορεςιά τθσ Καπουτηιδασ. Ακινα, 
Μουςείο Μπενάκθ. (Χατηθμιχάλθ Αγγελικι, Θ Ελλθνικι λαϊκι φορεςιά-Μουςείο Μπενάκθ 

(επιμζλεια Τατιάνασ Λωάννου Γιανναρά), 2
οσ 

τόμοσ, Μζλιςςα, Ακινα 1983, ςελ. 255, εικ. 267).  
 

20. «Τι τραβιξαμε εκείνθ τθ μζρα! Είδαμε και πάκαμε να πείςουμε τθν αδελφι 
μου να βγάλει το πανωφόρι από πάνω τθσ! Ρριν καλά-καλά τελειϊςει ο ράφτθσ, 
το άρπαξε ςχεδόν μζςα από τα χζρια του, το φόρεςε πάνω από το ποκάμιςο, 
ζδεςε μπροςτά τθσ τθν ποδιά, ζβαλε τισ κάλτςεσ και τα δερμάτινα παποφτςια, 
ζκανε και ζνα ςφιχτό κόμπο με το μαντίλι ςτο κεφάλι και όλο πάνω-κάτω, πάνω-
κάτω, να καμαρϊνει αυτι, να καμαρϊνει ο ράφτθσ, να καμαρϊνουμε και εμείσ 
για τθν ομορφιά τθσ αδελφισ μου».  
 
* Θ φορεςιά τθσ Καπουτηιδασ. Ακινα, Μουςείο Μπενάκθ. (Χατηθμιχάλθ Αγγελικι, Θ Ελλθνικι 

λαϊκι φορεςιά-Μουςείο Μπενάκθ (επιμζλεια Τατιάνασ Λωάννου Γιανναρά), 2
οσ 

τόμοσ, Μζλιςςα, 
Ακινα 1983, ςελ. 249, εικ. 259).  
 

21. «Σειρά τϊρα είχαν τα κοςμιματα. Γιατί χωρίσ κοςμιματα θ αδελφι μου δεν 
πιγαινε ςτο χορό! Ράλι καλά που ςταμάτθςε ςτο χωριό μασ ο χρυςικόσ, ο 
τεχνίτθσ που τα φτιάχνει. Μπουλοφκι ο κόςμοσ ςτριμϊχτθκε γφρω από το ξφλινο 
μπαουλάκι του. Μεμιάσ οι γυάλινεσ χρωματιςτζσ πζτρεσ πάνω ςτισ πόρπεσ, τουσ 
ςταυροφσ, τισ καρφίτςεσ, λαμπφριςαν κάτω από το φωσ του ιλιου! Το 



καλογυαλιςμζνο αςιμι κάμπωςε τα μάτια μασ! Κάποιοι δεν άντεξαν, πιραν ςτα 
χζρια τουσ τα κοςμιματα, χάϊδεψαν τισ πζτρεσ. Ροιο από όλα να διαλζξουν; Το 
δαχτυλίδι με τθν τεράςτια κόκκινθ πζτρα; Τα μακριά αςθμζνια ςκουλαρίκια; Ι το 
βραχιόλι με τα χαραγμζνα λουλοφδια;»  
 
* Σκουλαρίκια από τθ Μακεδονία. Ακινα, Μουςείο Μπενάκθ. (Άγγελοσ Δελθβοριάσ, Ελλθνικά 
Ραραδοςιακά κοςμιματα-Μουςείο Μπενάκθ, Μζλιςςα, Ακινα 1979, ςελ. 46, εικ. 72).  
 

22. «Δεν ζχεισ παράπονο κυρ ηωγράφε μου! Στα είπα όλα χαρτί και καλαμάρι. 
Ρεσ, πεσ όμωσ, κόλλθςε το ςτόμα μου. Ευτυχϊσ που ζφερα τθν κοφπα μου. Είναι 
φτιαγμζνθ ςτο εργαςτιρι του μπαρμπα-Γιϊργθ. Από τον ίδιο τον μπαρμπα-
Γιϊργθ, που είναι άπιαςτοσ ςτο πλάςιμο του πθλοφ. Μιςόσ κακιςτόσ-μιςόσ 
όρκιοσ, ζτςι τον βολεφει να κάκεται, με το ζνα του πόδι γυρίηει αςταμάτθτα τον 
τροχό, με τα χζρια του δουλεφει το μαλακό πθλό. Ρου ςιγά-ςιγά από πιλινθ 
μπάλα γίνεται ςτάμνα, κανάτι, πιάτο ι κοφπα. Μια κοφπα ςαν και τθ δικι μου».  
 
* Αγγειοπλάςτθσ ςτον τροχό. (Κατερίνα Κορρζ-Ηωγράφου, Τα Κεραμεικά του Ελλθνικοφ Χϊρου, 
Μζλιςςα, Ακινα 1995, ςελ. 181, εικ. 328).  
Συηθτιςτε για τουσ τεχνίτεσ τθσ εποχισ εκείνθσ, για τα εργαςτιριά τουσ, για τισ μετακινιςεισ τουσ. 
Επιςκεφκείτε τα παραδοςιακά εργαςτιρια καταςκευισ πιλινων ςκευϊν ςτο Μαροφςι. 
Επιςκεφκείτε με τθν τάξθ ςασ και άλλα παραδοςιακά εργαςτιρια και τεχνίτεσ για να γνωρίςουν τα 
παιδιά επαγγζλματα που ςε λίγα χρόνια ίςωσ πάψουν να υπάρχουν.  
Δοκιμάςτε να πλάςετε πιλινα αντικείμενα. 
  

23. « Μα κι εςφ τόςεσ ϊρεσ κα πείναςεσ! Στάςου, κα βγάλω κάτι να 
τςιμπιςουμε! Ζλα, μθν ντρζπεςαι! Φτάνει και για τουσ δυο. Να, ςτο ζνα τάςι 
φφλαξε θ γιαγιά μου το τυρί. Στο άλλο το ψωμί. Στο τρίτο τισ ελιζσ. Στο τελευταίο, 
το κρεμμφδι. Ζνωςε τα τάςια με δυο βζργεσ, δεξιά κι αριςτερά, για να μθν 
πζςουν. Κι ζτοιμο το ςεφερτάςι. Σοφόσ ο Νικολόσ, ο χαλκωματάσ, καλι του ϊρα. 
Αυτόσ ζφτιαξε το ςεφερτάςι. Εγϊ το βρικα κρεμαςμζνο ςτο εργαςτιρι του, 
ανάμεςα ςτουσ τεντηερζδεσ, τα μπρίκια, τα ταψιά. Τι και αν αντθχεί το χωριό από 
τα αςταμάτθτα χτυπιματα του ςφυριοφ του; Χαλάλι! Ρϊσ αλλιϊσ κα κάνει τθ 
δουλειά του ο Νικολόσ »;  
 
* Το ςεφερτάςι. Κεςςαλονίκθ, Λαογραφικό Μουςείο Βορείου Ελλάδοσ. (Νεοελλθνικι Χειροτεχνία, 
Εκνικι Τράπεηα τθσ Ελλάδοσ, Ακινα 1969, ςελ. 226, εικ. 195). Συηθτιςτε για τθ διατροφι τθσ 
εποχισ εκείνθσ και για τισ εναλλακτικζσ λφςεισ που πρόςφερε θ κάκε περιοχι. Συγκρίνετζ τθν με 
τθ ςθμερινι διατροφι. 
 

24. «Ρζραςε θ ϊρα κυρ ηωγράφε μου και αλίμονο, πρζπει να βιαςτείσ. Σε λίγο κα 
ζρκουν να με πάρουν τα παιδιά και κζλω να δουν τθ ηωγραφιά μου τελειωμζνθ. 
Πλοι μαηί κα πάμε ςτθν εκκλθςία του χωριοφ. Εκεί μασ περιμζνει ο δάςκαλόσ 
μασ, ο παπάσ. Κα κάτςουμε οκλαδόν πάνω ςτισ ψάκεσ και κα διαβάςουμε 
δυνατά, μετά από κείνον. Επιμζνει ςτθν ανάγνωςθ ο δάςκαλόσ μασ. Επιμζνει και 
ςτθν ορκογραφία. Και ςτθν αρικμθτικι. Για να μασ μάκει να μετράμε φζρνει μαηί 



του και ζνα πανζρι με καρφδια. Βάηει, βγάηει τα καρφδια από το πανζρι και εμείσ 
προςκζτουμε, αφαιροφμε…».  
«Νάτοι, ιρκαν κιόλασ! Καλι ςου ϊρα κυρ ηωγράφε μου! Σε ευχαριςτϊ για τθν 
ωραία ηωγραφιά! Γεια ςου και χαρά ςου»!  
 
* Τα πρϊτα Γράμματα. Νικόλαοσ Γφηθσ, 1878, ελαιογραφία ςε μουςαμά. Ακινα, Λδιωτικι Συλλογι. 
(Νζλλθ Μυςιρλι, Γφηθσ, Εκδόςεισ Αδάμ, Ακινα 1996, ςελ. 93, εικ. 42). Φτιάξτε μια «παραδοςιακι» 
γωνιά ςτο ςχολείο ςασ. Ηθτιςτε από τα παιδιά να φζρουν οτιδιποτε κυμίηει τθν εποχι τθν οποία 
επεξεργάηεςτε. Αυτό κα μποροφςε να είναι θ φωτογραφία ενόσ παλιοφ ςπιτιοφ, μια παλιά 
οικογενειακι φωτογραφία, ζνα πιλινο κανατάκι, ζνα παλιό παιχνίδι, ζνα υφαντό, ζνα κζντθμα. Αν 
ζπρεπε τα παιδιά να φυλάξουν κάτι από τθν εποχι εκείνθ τι κα διάλεγαν; Αν ταξίδευαν ςτο μζλλον 
τι κα διάλεγαν να πάρουν μαηί τουσ από τθ ςθμερινι εποχι;  
Καλζςτε ςτο ςχολείο τισ γιαγιάδεσ και τουσ παπποφδεσ των παιδιϊν και ηθτιςτε τουσ να ςασ 
μεταφζρουν τισ αναμνιςεισ και τα προςωπικά τουσ βιϊματα από τουσ τόπουσ καταγωγισ τουσ. 
Ηθτιςτε τουσ να διθγθκοφν ςτουσ μικροφσ μακθτζσ επειςόδια από τθν δικι τουσ παιδικι θλικία, 
να τουσ περιγράψουν τα παιχνίδια τουσ ι και να τουσ φζρουν κάποιο από αυτά, αν το ζχουν 
ακόμθ.  
Ραίξτε ζνα παιχνίδι. Κάντε δυο ςτιλεσ ςτον πίνακα. Στθ μια ςτιλθ γράψτε ονόματα αντικειμζνων 
που χρθςιμοποιοφςαν εκείνθ τθν εποχι όπωσ ςτάμνα, ςοφράσ, καςζλα, κλπ. Στθν άλλθ γράψτε τισ  
ονομαςίεσ των επαγγελματιϊν που εργάςτθκαν για τθν καταςκευι τουσ όπωσ ξυλογλφπτθσ, 
αγγειοπλάςτθσ, κ.ο.κ. Φροντίςτε οι λζξεισ να είναι ανακατεμζνεσ. Στθ ςυνζχεια ηθτιςτε από τα 
παιδιά να ταιριάξουν τισ λζξεισ τθσ μιασ ςτιλθσ με τισ λζξεισ τθσ άλλθσ.  
Συγκεντρϊςτε εικόνεσ παλιϊν αντικειμζνων και ηθτιςτε από τα παιδιά να μαντζψουν τθ χριςθ 
τουσ. Επιλζξτε αντικείμενα τθσ παραδοςιακισ ηωισ και τζχνθσ από διαφορετικά υλικά και 
προτρζψτε τα παιδιά να ανακαλφψουν τα υλικά από τα οποία αυτά είναι φτιαγμζνα.  
Αναπαραςτιςτε τθν κακθμερινι ηωι μιασ οικογζνειασ ι ζνα παραδοςιακό πανθγφρι και διδάξτε 
με τθν ευκαιρία αυτι δθμοτικά τραγοφδια και χοροφσ ςτα παιδιά. 
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