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Ι. Αξιολογική Ανάλυση Δεικτών Κειμενικότητας:                                                Γλωσσική Συνοχή και Νοηματική Συνεκτικότητα Σχολικών Κειμένων
Α. Αξιολογική Ανάλυση της Γλωσσικής Συνοχής 
Η γλωσσική συνοχή και η νοηματική συνεκτικότητα, που ακολουθεί στο επόμενο κριτήριο, αποτελούν δύο προδιαγραφές που προσδίδουν  κειμενικότητα στο κείμενο, προσδίδουν, δηλαδή,  ενότητα μεταξύ των επιμέρους γλωσσικών μονάδων και το καθιστούν ενιαία και ολοκληρωμένη ενότητα λόγου. Πιο συγκεκριμένα, η γλωσσική συνοχή (cohesion) αναφέρεται στη σύνδεση που υπάρχει σε επίπεδο σύνταξης μεταξύ των επιφανειακών γλωσσικών στοιχείων του, όπως είναι οι λέξεις, φράσεις και οι προτάσεις (βλ. Αρχάκης 2005:63 Ματσαγγούρας 2007:141-143). Προς τούτο, το κείμενο αξιοποιεί ποικίλες τεχνικές, τις κυριότερες από τις οποίες τις ανακεφαλαιώνει ο Πίνακας 4.1 που ακολουθεί(βλ. Ματσαγγούρας 2003).  
	1. Λεξικές επαναλήψεις: Προς αποφυγή παρανοήσεων, τα επιστημονικά κείμενα  επαναλαμβάνουν κεντρικούς όρους τους, αποφεύγοντας αντωνυμικές αντικαταστάσεις που ενδέχεται να προκαλέσουν σύγχυση.

	2. Μερικές επαναλήψεις: Γίνεται επανάληψη του όρου, αλλά με τη χρήση παραγώγου του αρχικού όρου. Π.χ. Πλημμύρισε και πάλι ο Έβρος. Είναι η τρίτη πλημμύρα της χρονιάς! 

	3. Αντωνυμικές αναφορές: Αρχικά το κείμενο παραθέτει το όνομα και στη συνέχεια αναφέρεται σε αυτό μέσω (προσωπικών και δεικτικών) αντωνυμιών. 

	4. Σύνδεσμοι: Χρησιμοποιούνται διαφορετικού τύπου σύνδεσμοι, για να γίνει σαφής η σχέση που συνδέει τα δεδομένα που παρατίθενται. 

	

	5. Ελλείψεις: Δομικά απαραίτητα στοιχεία παραμένουν άρρητα, ως ευκόλως συναγόμενα από τα ενδοκειμενικά στοιχεία που προηγήθηκαν ή από εξωκειμενικά στοιχεία της περίστασης επικοινωνίας που υπονοούνται (βλ. και Αρχάκης 2005:68), όπως στα παρακάτω δύο παραδείγματα:

 «-Τι έγινε ο Γιώργης, τον έχασα!» 

 « -Άσε, από τότε που παντρεύτηκε τρέχει και δεν φτάνει.» (ενδοκειμενικά στοιχεία). 

«-Σε έψαχνα το πρωί, πού είχες πάει;»

«-Του προφήτη Ηλία σήμερα και είχα τάξει μια λαμπάδα.» (εξωκειμενικά στοιχεία).

	6. Εκφράσεις αντικατάστασης:    Εκφράσεις όπως  ο προηγούμενος, ο πρώτος, ο δεύτερος, ο τελευταίος.

	7. Ρηματικές καταλήξεις: Στην ελληνική και σε γλώσσες με παρόμοιο κλιτικό σύστημα, οι ρηματικές καταλήξεις και τα γραμματικά γένη συμβάλλουν τα μέγιστα στην οικοδόμηση της συνοχής. Π.χ. «Διαφωνούμε με τους γονείς μου και στο φαγητό: Προτιμούν τα λαδερά, προτιμώ το κρέας».

	8. Χρήσεις συνωνυμίας: Πρόκειται για μια μορφή επανάληψης, με τη διαφορά ότι δεν χρησιμοποιείται στην επανάληψη  ακριβώς ο ίδιος όρος, αλλά συνώνυμός του. Π.χ. 

«-Καλορίζικο το διαμέρισμα.»

«- Ευχαριστώ, αποκτήσαμε επιτέλους και εμείς το δικό μας σπίτι.»

	9. Χρήσεις υπερωνυμίας: Αντί για τον όρο που χρησιμοποιήθηκε αρχικά, γίνεται στη συνέχεια του κειμένου χρήση υπερωνύμου. Π.χ. 

«-Τρως κι άλλο πορτοκάλι;»

« Ναι, μου αρέσουν πολύ τα φρούτα.»

	10. Χρήσεις υπωνυμίας: Π.χ. 

«-Καλορίζικο το σπίτι.»

[image: image1]« -Ευχαριστώ, αποκτήσαμε επιτέλους και εμείς το δικό μας κεραμίδι!».


Με βάση τα παραπάνω, αναδεικνύονται σημεία προβληματισμού, όπως τα επόμενα:

α. Τα γλωσσικά στοιχεία του κειμένου συνδέονται με τα προηγηθέντα και ετοιμάζουν τις προσδοκίες του αναγνώστη για τα επόμενα.

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:              

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

………………………………………………………………………………………

β. Χρησιμοποιούνται οι αναγκαίοι κειμενικοί δείκτες γλωσσικής συνοχής ………

Β. Αξιολογική Ανάλυση  Νοηματικής Συνεκτικότητας των Σχολικών Κειμένων
Η νοηματική συνεκτικότητα (coherence) αποτελεί μία από τις προδιαγραφές του κειμένου και αφορά στο βαθμό στον οποίο τα γεγονότα, οι έννοιες ή τα φαινόμενα παρατίθενται με λογικό ειρμό και επεξηγούνται με σαφήνεια και πληρότητα (βλ. και Κουλουμπαρίτση  2002:462· 2003: 89-93· Ματσαγγούρας 2003: 314· 2007: 145-150· Armbruster 2004:52· Αρχάκης 2005:73). Σε αυτό συμβάλλει το κείμενο  όταν (α) έχει ορθή και ολοκληρωμένη δομή, όπως την είδαμε παραπάνω, (β)  εμμένει  στο  θέμα και στις κεντρικές ιδέες του,  αποφεύγοντας τις  παρεκβάσεις, (γ) αναφέρει τα κεντρικά σημεία μιας περιόδου στην επόμενη και, μάλιστα, στην αρχή της, (δ) προτάσσει την  προϋπάρχουσα γνώση και μετά παραθέτει τη νέα  και (ε) χρησιμοποιεί  τους αναγκαίους και κατάλληλους κειμενικούς  δείκτες σύζευξης ή συνεκτικότητας εντός και μεταξύ των προτάσεων και των παραγράφων, για να αναδείξει την ποικιλία των σχέσεων που συνδέουν μεταξύ τους τα δεδομένα του κειμένου (βλ. και Britton, Gulgoz and Glynn 1993:7· Degand and Sanders 2002· Armbruster 2004). 









Ιδιαίτερο ρόλο παίζουν στην οικοδόμηση της νοηματικής συνεκτικότητας του διδακτικού κειμένου ο τίτλος και η αρχική παράγραφος. Οι τίτλοι μπορούν να εκφράζουν άμεσα είτε την κεντρική ιδέα, είτε το θέμα,  είτε, τέλος, τη δόμηση του κεφαλαίου, διευκολύνοντας έτσι την κατανόηση του κειμένου. Είναι, λοιπόν,  προτιμότερο να εκφράζουν την κεντρική ιδέα (π.χ. «Το ζήτημα της  εικονομαχίας δίχασε το Βυζάντιο») και όχι απλώς να δηλώνουν το θέμα (π.χ. «Η εικονομαχία»), που σημαίνει ότι είναι καταλληλότεροι οι  ρηματικά διατυπωμένοι τίτλοι (π.χ. «Το κλίμα αλλάζει» ή «Ο άνθρωπος αλλάζει το κλίμα») και όχι οι ονοματικοί (π.χ «Η αλλαγή του κλίματος»). Η ρηματική διατύπωση προσφέρεται επίσης και για τους τίτλους που αναδεικνύουν  τη δομή του κειμένου, όπως ήδη αναφέραμε. Για παράδειγμα, ο τίτλος  «Γιατί αλλάζει το κλίμα και ποιες οι επιπτώσεις» δηλώνει ότι το κείμενο ακολουθεί την αιτιώδη οργάνωση και, άρα, θα παρουσιάσει πρώτα τις αιτίες και μετά τα αποτελέσματα και τις συνέπειες τους και, τέλος, προτάσεις αντιμετώπισης της κατάστασης (βλ. και Armbruster 2004:51).  Αυτά, βέβαια, ως προτιμητέα επιλογή και όχι ως  απαράβατος όρος.

Τέλος, αναφορικά με την εισαγωγική παράγραφο, επισημαίνουμε ότι συμβάλλει στη νοηματική συνεκτικότητα και κατ’ επέκταση στην κατανόηση, όταν σχετίζεται με τον τίτλο και συμπυκνώνει περιληπτικά το περιεχόμενο του κειμένου  που ακολουθεί (βλ. Britton, Gulgoz and Glynn 1993:15-21). Παρομοίως, και η, τελική, ανακεφαλαιωτική παράγραφος συμβάλλει στην κατανόηση, όταν αναφέρει ρητά την κεντρική ιδέα και οργανώνει γύρω από αυτήν την ανακεφαλαίωση.

Με βάση τα παραπάνω, αναδεικνύονται σημεία προβληματισμού, όπως τα επόμενα:

α. Πριν από το κείμενο παρατίθεται προοργανωτής που βοηθά τους μαθητές στην κατανόηση.

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:        

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

……………………………………………………………………………………

β. Το κείμενο καθιστά κεντρικό θέμα του, δηλαδή θεματοποιεί, συγκεκριμένη πλευρά της πραγματικότητας, στην ανάπτυξη της οποίας εμμένει, χωρίς σημαντικά (νοηματικά) κενά……………………………………………………………………..

γ. Το κείμενο δεν παραθέτει άσχετα με το κεντρικό του θέμα στοιχεία, που θα αποπροσανατόλιζαν τον αναγνώστη………………………………………………… 

δ. Ο τίτλος συμπυκνώνει την κεντρική ιδέα του κειμένου………………………….

ε. Η πρώτη παράγραφος ανακεφαλαιώνει/ προϊδεάζει/ προετοιμάζει ικανοποιητικά τον αναγνώστη για το περιεχόμενο του κειμένου…………………………………..

στ. Εντός και μεταξύ των προτάσεων και των παραγράφων γίνεται ορθή χρήση των δεικτών σύζευξης και αναδεικνύονται με σαφήνεια οι σχέσεις που διέπουν τα δεδομένα……………………………………………………………………………

ζ. Τα διακειμενικά στοιχεία του κειμένου είναι γνωστά στους μαθητές……………

η. Γίνεται ικανοποιητική ανακεφαλαίωση στην τελική παράγραφο του κειμένου, με  άξονα την κεντρική ιδέα του.  …………………………………………………..
ΙΙ. Αξιολογική Ανάλυση  της Τυπικότητας του Λόγου των Σχολικών Κειμένων
Η υψηλού επιπέδου γλωσσική συνοχή και νοηματική συνεκτικότητα διευκολύνουν τα μέγιστα την κατανόηση ενός κειμένου, αλλά δεν αρκούν για να είναι ένα κείμενο, ταυτόχρονα, κατανοητό και ενδιαφέρον. Πρέπει να συντρέχουν και άλλες προϋποθέσεις που καθορίζουν το επίπεδο γλώσσας, γνώσης και σκέψης και καθιστούν το κείμενο «φιλικό», κατανοήσιμο, προσβάσιμο και προσιτό στον αναγνώστη. Η Armbruster (2004)  αποκαλεί αυτού το είδους το κείμενο    «διακριτικό» (considerate text) (βλ. και Κουλουμπαρίτση 2003:111). 

Τα στοιχεία που προσδιορίζουν το   επίπεδο του κειμένου και, στην κατάλληλη σύνθεσή τους, εξασφαλίζουν τις παραπάνω προδιαγραφές είναι γλωσσικής, νοητικής και εννοιολογικής φύσης (βλ. Ματσαγγούρας 2007:225-234· Chall et all 1996:5-6· Armbruster 2004:54-55).

Γλωσσολογικά, θα λέγαμε ότι τη «φιλικότητα» ή «διακριτικότητα» προς τους μαθητές το κείμενο την εκφράζει με την αποκαλούμενη «τυπικότητα» (formality), που είναι στοιχείο του ύφους και αφορά τη διαμορφούμενη από τις λεξικο-γραμματικές επιλογές σχέση μεταξύ των συμμετεχόντων στην επικοινωνία (βλ. Λέκκα 2005:212). Συγκεκριμένα, το επίπεδο της γλώσσας είναι εύκολα προσβάσιμο και χαρακτηρίζεται «χαμηλής τυπικότητας», όταν το κείμενο χρησιμοποιεί λεξιλόγιο της καθημερινότητας, ρηματικό λόγο και σύντομες προτάσεις με απλή σύνταξη και σύνδεση, ενώ δυσκολεύει και χαρακτηρίζεται «υψηλής τυπικότητας», όταν  χρησιμοποιεί άγνωστες λέξεις, τεχνικούς όρους, επιστημονικά σύμβολα, ονοματοποιήσεις, παθητικούς χρόνους, πολύπλοκες  συντάξεις και συνδέσεις προτάσεων. Με άλλα λόγια, το είδος του λεξιλογίου, ο βαθμός χρήσης όρων και συμβόλων, η συχνότητα χρήσης της κατά παράταξη και της καθ΄υπόταξη σύνδεσης των προτάσεων, ο βαθμός χρήσης του ρηματικού και ονοματικού λόγου και ο αριθμός λέξεων των ονοματικών συνόλων, η συχνότητα χρήσης ενεργητικής και παθητικής φωνής ρημάτων διαμορφώνουν το επίπεδο της τυπικότητας (formality) του επιστημονικού λόγου, όπως φαίνεται  και στον πίνακα 4.2 και τον καθιστούν περισσότερο ή λιγότερο «φιλικό» προς τον αναγνώστη-μαθητή. 
	Γλωσσικές επιλογές και σχέσεις συμμετοχής

	Δείκτες τυπικότητας
	Υψηλή
	Μέτρια
	Χαμηλή

	Όροι και Συμβολισμός
	Όροι, σύμβολα και  μαθηματικοί τύποι
	Όροι και σύμβολα, ή όροι  και μαθηματικοί τύποι
	Μόνο όροι

	Ονοματοποίηση
	Σύνολα με τρία ή περισσότερα ουσιαστικά
	Σύνολα με δύο ουσιαστικά
	Απουσίας ονοματικών συνόλων

	Σύνδεση των Προτάσεων
	Υποτακτική σύνδεση
	Ισορροπία υποτακτικής-παρατακτικής σύνδεσης
	Παρατακτική σύνδεση

	Παθητική Φωνή
	Παθητική Φωνή
	Ισορροπία Παθητικής -Ενεργητικής Φωνής
	Ενεργητική Φωνή


Πίνακας 4.2

Ο επιστημονικός λόγος είναι υψηλής τυπικότητας, διότι έτσι διασφαλίζεται η μονοσημία, η ακρίβεια, η πυκνότητα και ο υψηλός βαθμός αφαίρεσης και γενίκευσης των πληροφοριών(βλ. Ματσαγγούρας 2007:225 Κουλαϊδής και άλλοι 2002: 121 και 128). Για τους λόγους αυτούς οι μαθητές πρέπει σταδιακά να εξοικειώνονται με κείμενα όλο και υψηλότερης τυπικότητας, πάντοτε, βέβαια, στο πλαίσιο των δυνατοτήτων της ηλικίας τους και της μαθησιακής τους ετοιμότητας. Σε αυτή ακριβώς την προϋπόθεση της αντιστοιχίας τυπικότητας και ετοιμότητας πρέπει να αξιολογήσουμε τα σχολικά κείμενα. 
Με βάση τα παραπάνω, αναδεικνύονται σημεία προβληματισμού, όπως τα επόμενα:

α. Χρήση της κατά παράταξη και της καθ’ υπόταξη σύνταξης, ανάλογα με την ηλικία και το επίπεδο μαθησιακής ετοιμότητας των μαθητών ……… ………… …………………………………………………………………………………………..
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:            

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

…………………………………………………………………………………………..
β. Χρήση των  ρηματικών και των ονοματικών συνόλων (ονοματοποίηση), ανάλογα με την ηλικία και το επίπεδο μαθησιακής ετοιμότητας των μαθητών
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:            

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

……………………………………………………………………………….…………
γ. Κατάλληλη χρήση ενεργητικής και παθητικής φωνής……………………………….

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:            

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

……………………………………………………………………………………

δ. Λελογισμένη χρήση όρων, ανάλογα με την ηλικία των μαθητών…………………

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:            

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

……………………………………………………………………………………

ΙΙΙ. Αξιολογική Ανάλυση της Περιχάραξης των Σχολικών Κειμένων
Την έννοια της περιχάραξης (framing) την εισάγαγε πρώτος ο Bernstein (1991), για να διερευνήσει ποιος έχει και σε τι βαθμό τον έλεγχο της παιδαγωγικής σχέσης, το βιβλίο και ο δάσκαλος ή ο μαθητής; (βλ. και Κουλαϊδής και άλλοι 2004:101-102). Όπως και στην τυπικότητα, γίνεται διάκριση μεταξύ «ισχυρής περιχάραξης», όπου τον έλεγχο των μαθησιακών κανόνων τον έχει ο δάσκαλος ή το βιβλίο, και «χαλαρής περιχάραξης», όπου τον έλεγχο των μαθησιακών κανόνων τον έχει ο μαθητής και όχι δάσκαλος ή το βιβλίο. Όπως φαίνεται στον πίνακα 4.3, ένας τρόπος διαμόρφωσης του                                                                                                                  

βαθμού περιχάραξης είναι και η επιλογή του είδους των προτάσεων που κάνει το κείμενο. Συγκεκριμένα, οι προτάσεις που απευθύνονται στην κρίση του μαθητή και δεν υπαγορεύουν τον τρόπο σκέψης και το περιεχόμενο της απάντησης  δημιουργούν κείμενα  χαλαρής περιχάραξης, τα οποία παρέχουν στους μαθητές περιθώρια σκέψης, δράσης και πειραματισμού, στοιχεία που είναι ιδιαίτερα αναγκαία για την αυτόνομη ανάπτυξη του ατόμου. Αντίθετα, οι προστακτικές προτάσεις κατευθύνουν τη σκέψη και καθοδηγούν τη δράση, αφαιρώντας έτσι κάθε περιθώριο προβληματισμού, πειραματισμού, πρωτοβουλίας και αυτονομίας. Οι ερωτηματικές προτάσεις διαμορφώνουν μέτριου βαθμού περιχάραξη, αναλόγως βέβαια από το είδος των ερωτήσεων. Οι λεγόμενες ερωτήσεις ανοικτής  απάντησης ή αποκλίνουσας σκέψης κατά τον Guilford, είναι χαλαρότερης περιχάραξης από τις ερωτήσεις κλειστής απάντησης ή συγκλίνουσας σκέψης.
	Περιχάραξη Γλωσσικού Κώδικα Σχολικών Κειμένων

	Γλωσσικές επιλογές και σχέσεις ισχύος μεταξύ κειμένου και μαθητή-αναγνώστη

	Τύπος πρότασης
	Σχέσεις ισχύος κειμένου/μαθητή
	Περιχάραξη (Έλεγχος  Επικοινωνίας από Κείμενο)

	Προστακτικές προτάσεις
	Η ισχύς ανήκει σαφώς στο σχολικό κείμενο
	Ισχυρή (περιορισμένες δυνατότητες αναγνώστη)

	Ερωτηματικές προτάσεις
	Επιτρέπονται στον μαθητή κάποιες επιλογές
	Μέτρια

	Προτάσεις κρίσεως
	Υπάρχει φάσμα επιλογών για τον μαθητή
	Χαλαρή ( αυξημένες δυνατότητες αναγνώστη)
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Με βάση τα παραπάνω, αναδεικνύονται σημεία προβληματισμού, όπως τα επόμενα:
α. Υπάρχουν σε ικανοποιητική αναλογία προτάσεις κρίσεως (χαλαρή περιχάραξη ως προς τις σχέσεις ισχύος)
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική       

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

………………………………………………………………………………………
β. Υπάρχουν σε ικανοποιητική αναλογία ερωτηματικές προτάσεις (μέτρια περιχάραξη ως προς τις σχέσεις ισχύος)
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική       
Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

………………………………………………………………………………………
γ. Κυριαρχούν οι προστακτικές προτάσεις στις μαθησιακές δραστηριότητες (ισχυρή περιχάραξη
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική       

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

………………………………………………………………………………………
δ. Τα ρήματα των προτάσεων κρίσεως είναι σε γ΄ ενικό ή γ΄ πληθυντικό πρόσωπο (χαλαρή περιχάραξη) 
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική       

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

………………………………………………………………………………………
ε. Τα ρήματα των δραστηριοτήτων που είναι σε β΄ πληθυντικό (μέτρια περιχάραξη).
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική       

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

………………………………………………………………………………………

ΙV. Αξιολογική Ανάλυση  Παραθετικού και Ερμηνευτικού Λόγου των Σχολικών Κειμένων
Από διδακτικής πλευράς είναι σκόπιμο να γίνεται διάκριση μεταξύ παραθετικού-ταξινομικού λόγου, ο οποίος, κατά τον Sutton (2002), κυριαρχεί στα ακαδημαϊκά κείμενα και του επεξηγηματικού λόγου, που πρέπει να κυριαρχεί στα διδακτά κείμενα (βλ. και Mercer 1995). Ο παραθετικός λόγος παρουσιάζει τα δεδομένα της γνώσης λογικά οργανωμένα, χωρίς να παραθέτει και να αναπτύσσει στο βαθμό που έχουν ανάγκη οι μαθητές τις αιτιώδεις σχέσεις και τις ερμηνευτικές εξηγήσεις, πράγμα που κάνει ο ερμηνευτικός λόγος. Για παράδειγμα, ο παραθετικός λόγος πληροφορεί τον αναγνώστη για την οδοντοστοιχία των χορτοφάγων και των σαρκοφάγων, χωρίς να εξηγεί γιατί είναι έτσι ή αλλιώς και που οφείλονται οι μεταξύ τους διαφορές, πράγμα που κάνει ο ερμηνευτικός (Sutton 2002),. Ο τελευταίος είναι επιθυμητός στα σχολικά κείμενα, διότι συμβάλλει άμεσα στην κατανόηση του κειμένου και, μακροπρόθεσμα, στην ανάπτυξη της συλλογιστικής και διαπραγματευτικής ικανότητας του ανθρώπου.   

Με βάση τα παραπάνω, αναδεικνύονται σημεία προβληματισμού, όπως τα επόμενα:

α. Κυριαρχεί ο παραθετικός και ταξινομικός λόγος.

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική       

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

………………………………………………………………………………………

β. Ο ερμηνευτικός λόγος χρησιμοποιείται σε υψηλό βαθμό……………………….
Αξιολογική         

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

…………………………………………………………………………………………..
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Ε. Αξιολογική Ανάλυση της Γλωσσικής Συνοχής

α. Τα γλωσσικά στοιχεία του κειμένου συνδέονται με τα προηγηθέντα και ετοιμάζουν τις προσδοκίες του αναγνώστη για τα επόμενα;
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:              

· Ναι. Γίνονται συνεχείς αναφορές στις έννοιες «θερμοκρασία-θερμοκρασίες-θερμότητα» και χρησιμοποιούνται και ρήματα της ίδιας οικογένειας «θερμαίνουν».

· Έχουμε επαναλήψεις λέξεων και φράσεων: «απορροφά-απορροφούν», «μεταβολές», «οι περιοχές που βρίσκονται», «λέγονται» και «ζώνες»

· Δυο φορές η φράση «με αποτέλεσμα» συνδέει με τα προηγούμενα με σχέσεις αιτιώδεις .

· Η φράση «άλλος βασικός παράγοντας» παραπέμπει σε προηγούμενη περίοδο. 

β. Χρησιμοποιούνται οι αναγκαίοι κειμενικοί δείκτες γλωσσικής συνοχής; 

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

· Στην ενότητα ΣΤ/4η περίοδο εντοπίζουμε το τροπικό επίρρημα «αντίθετα» που εισάγει συσχέτιση εννοιών.

· Στην Η ενότητα/7η-8η περίοδο η φράση «με αποτέλεσμα» αποτελεί κειμενικό δείκτη συνοχής, γιατί παράγει σχέσεις αιτιότητας. Στην 9η περίοδο ο σύνδεσμος «άρα» εισάγει συμπερασματική πρόταση. 

· Στην ΙΒ ενότητα/12η περίοδο ο σύνδεσμος «επομένως» εισάγει συμπερασματική πρόταση.

· Δεν υπάρχουν όμως διαρθρωτικές λέξεις ή φράσεις που να εισάγουν «παραδείγματα» και που να λειτουργούν ως κειμενικοί δείκτες γλωσσικής συνοχής.

· Δεν υπάρχουν αντωνυμίες που να λειτουργούν ως κειμενικοί δείκτες γλωσσικής συνοχής, με εξαίρεση την αντωνυμία «αυτές» στην 18η περίοδο, η οποία συνδέει με τις δύο προηγούμενες περιόδους (16η-17η).

· Η ελλιπής χρήση κειμενικών δεικτών κάνει προβληματικό τον κυρίαρχο διαρθρωτικό άξονα του κειμενικού είδους.

ΣΤ. Αξιολογική Ανάλυση  της Νοηματικής Συνεκτικότητας
α. Πριν από το κείμενο παρατίθεται προοργανωτής που βοηθά τους μαθητές στην κατανόηση;

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:              

· Παρατίθεται υπό επιγραμματική μορφή χωρίς να κάνει συσχετίσεις των εννοιών του κειμένου ή χωρίς να παράγει γενικεύσεις των εννοιών.

β. Το κείμενο καθιστά κεντρικό θέμα του, δηλαδή θεματοποιεί, συγκεκριμένη πλευρά της πραγματικότητας, στην ανάπτυξη της οποίας εμμένει, χωρίς σημαντικά (νοηματικά) κενά;
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

· Το κείμενο έχει κεντρικό θέμα και δεν αφήνει νοηματικά κενά.

γ. Το κείμενο δεν παραθέτει άσχετα με το κεντρικό του θέμα στοιχεία, που θα αποπροσανατόλιζαν τον αναγνώστη;
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

· Το κείμενο δεν παραθέτει άσχετα και αποπροσανατολιστικά στοιχεία.
δ. Ο τίτλος συμπυκνώνει την κεντρική ιδέα του κειμένου;
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

· Ο τίτλος είναι ονοματικός και πολύ γενικός, αλλά επιτελεί τον στόχο του.

ε. Η πρώτη παράγραφος ανακεφαλαιώνει/ προϊδεάζει/ προετοιμάζει ικανοποιητικά τον αναγνώστη για το περιεχόμενο του κειμένου;
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

· Αν θεωρήσουμε σαν πρώτη παράγραφο την ενότητα Δ, τότε μπορούμε να παρατηρήσουμε ότι δεν ανακεφαλαιώνει το  περιεχόμενο του κειμένου, αλλά προϊδεάζει τον αναγνώστη και λειτουργεί σαν αφόρμηση.
· Αν όμως θεωρήσουμε σαν πρώτη παράγραφο την ενότητα ΣΤ, τότε παρατηρούμε ότι προετοιμάζει ικανοποιητικά τον αναγνώστη για το επακόλουθο περιεχόμενο.

στ. Εντός και μεταξύ των προτάσεων και των παραγράφων γίνεται ορθή χρήση των δεικτών σύζευξης και αναδεικνύονται με σαφήνεια οι σχέσεις που διέπουν τα δεδομένα;

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

· Δείκτης σύζευξης που αναδεικνύει αντιθετικές σχέσεις μόνο η λέξη «αντίθετα» (περίοδος 4η)
· Συμπερασματικοί δείκτες είναι μόνο δύο, οι λέξεις «επομένως» και «άρα» (12η και 19η περίοδος)

· Δείκτης σχέσεων αιτιότητας «αν…. με αποτέλεσμα» υπάρχει δύο φορές (περίοδοι 7η-8η).

· Δεν αναδεικνύονται με δείκτες οι αντιθετικές σχέσεις στο διαφορετικό κλίμα παραθαλάσσιων περιοχών (ενότητα ΙΓ), ενώ η σύνθεση που πάει να γίνει (περίοδος 18η) πραγματοποιείται χωρίς συμπερασματικό κειμενικό δείκτη.

· Στην ενότητα Κ δεν υπάρχει κανένας δείκτης σύζευξης. Με τη χρήση του πίνακα γίνεται επιγραμματική παρουσίαση των χαρακτηριστικών των κλιματικών ζωνών χωρίς να αναδεικνύονται με σαφήνεια οι ενδιάμεσες σχέσεις.

ζ. Τα διακειμενικά στοιχεία του κειμένου είναι γνωστά στους μαθητές;
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

· Τα διακειμενικά στοιχεία «θάλασσα», «ατμόσφαιρα», ηλιακές ακτίνες», «επιφάνεια της Γης», «γεωγραφικό πλάτος», «υψόμετρο», «Ισημερινός» είναι γνωστά από προηγούμενες ενότητες.

η. Γίνεται ικανοποιητική ανακεφαλαίωση με άξονα την κεντρική ιδέα του κειμένου;

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

· Δεν γίνεται καμία ανακεφαλαίωση.

· Δεν αναδεικνύεται η κεντρική ιδέα του κειμένου.

Ζ. Αξιολογική Ανάλυση  της Τυπικότητας του Λόγου
α. Χρήση της κατά παράταξη και της καθ’ υπόταξη σύνταξης ανάλογα με την ηλικία των μαθητών

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

Η σύνταξη είναι σε μεγάλο βαθμό υποτακτική, αφού περιλαμβάνει 24 δευτερεύουσες προτάσεις σε σύνολο 50 προτάσεων (48%). Οι δευτερεύουσες προτάσεις εισάγονται με χρονικούς, αιτιολογικούς, συμπερασματικούς, τελικούς συνδέσμους και πολλές απ’ αυτές είναι αναφορικές (που, όπου, με την οποία…). Η χρήση της καθ’ υπόταξη σύνταξης είναι ανάλογη με την ηλικία των μαθητών και υπάρχει ισορροπία μεταξύ παρατακτικής και υποτακτικής σύνταξης. (Μέτρια τυπικότητα)

β. Χρήση των  ρηματικών και των ονοματικών συνόλων (ονοματοποιία) ανάλογα με την ηλικία των μαθητών
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

· Δεν έχουμε ονοματοποιία. Επικρατούν τα ρηματικά σύνολα. (Χαμηλή τυπικότητα)
γ. Κατάλληλη χρήση ενεργητικής και παθητικής φωνής
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

· Το κείμενο περιλαμβάνει 39 ρήματα ενεργητικής φωνής, ενώ μόνο 12 βρίσκονται στην παθητική φωνή (λέγονται, φαίνονται, βρίσκονται…). (Μέτρια τυπικότητα)
δ. Λελογισμένη χρήση όρων, ανάλογα με την ηλικία των μαθητών
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:               

· Το κείμενο δεν έχει ορολογία δύσκολη για τους μαθητές. Εξάλλου στο «Γεωγραφικό Λεξιλόγιο» ερμηνεύονται οι σημαντικοί όροι. (Χαμηλή τυπικότητα)

 Συμπληρωματικοί Δείκτες 
ε. Κατάλληλη χρήση των χρόνων και των εγκλήσεων των ρημάτων
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:               

· Στα μέρη του κειμένου με τα μαύρα γράμματα χρησιμοποιείται σχεδόν αποκλειστικά  προτάσεις κρίσεως σε χρόνο ενεστώτα οριστικής. (Χαλαρή περιχάραξη ως προς τις σχέσεις ισχύος)

· Στα τμήματα του κειμένου που προτρέπουν σε δραστηριότητες (βυσσινί γράμματα) συναντάμε τέσσερα ρήματα έγκλισης προστακτικής. (Ισχυρή περιχάραξη για τις σχέσεις ισχύος)

· Υπάρχουν δύο ερωτηματικές προτάσεις (Μέτρια περιχάραξη για τις σχέσεις ισχύος)

· Οι χρόνοι και οι εγκλίσεις είναι σωστά επιλεγμένοι για το είδος κειμένου. 

· Όλα τα ρήματα των προτάσεων κρίσεως είναι σε γ΄ ενικό ή γ΄ πληθυντικό πρόσωπο (Χαλαρή περιχάραξη για τις σχέσεις συμμετοχής) εκτός από τα ρήματα των δραστηριοτήτων που είναι σε β΄ πληθυντικό (Μέτρια περιχάραξη για τις σχέσεις συμμετοχής).
στ. Χρήση του ύφους που αρμόζει στο κειμενικό είδος
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:               

· Το ύφος του κειμένου είναι απλό εκλαϊκευμένο επιστημονικό πράγμα, ύφος κατάλληλο για κείμενα σχολικών βιβλίων.
η. Ικανοποιητική ανάπτυξη των νέων εννοιών
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:               

· Οι νέες έννοιες αναπτύσσονται ικανοποιητικά.

θ. Ικανοποιητική επεξήγηση πολύπλοκων ιδεών
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:               

· Στο παρόν κείμενο πολύπλοκη ιδέα αποτελεί μόνο η εξάρτηση της θερμοκρασίας ενός τόπου από την πρόπτωση των ακτίνων του ηλίου. Η έννοια όμως αυτή επεξηγείται ικανοποιητικά τόσο με το κείμενο όσο και με την εικόνα 10.3 που λειτουργεί συμπληρωματικά στο κείμενο. 

ι. Ικανοποιητική η ανάπτυξη της γενικότερης συλλογιστικής του κειμένου

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:               

· Η γενική συλλογιστική του κειμένου αναπτύσσεται ικανοποιητικά.

ια. Οι επιλογές λεξιλογίου, σύνταξης, ύφους και τυπογραφικών στοιχείων διευκολύνουν την αναγνωσιμότητα του κειμένου
	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

· Οι επιλογές λεξιλογίου, σύνταξης, ύφους και τυπογραφικών στοιχείων διευκολύνουν την αναγνωσιμότητα του κειμένου. Το μόνο αδύνατο σημείο είναι η πολυδιάσπαση του κειμένου ή αλλιώς η σύνθεση ή μορφοποίηση της σελίδας και συγκεκριμένα ο τρόπος που χειρίζονται την μη γραμμικότητά της. Επειδή το κείμενο επεξεργάζεται σημαντικές έννοιες που εξελίσσονται γραμμικά (π.χ. κλίμα ( παράγοντες που καθορίζουν το κλίμα ( κλιματικές ζώνες) θα έπρεπε να υπάρχει μεγαλύτερη περιχάραξη στις σχέσεις ισχύος που παράγει η γραμμικότητα του κειμένου, ώστε να είναι πιο αποτελεσματική η μάθηση.

Η. Αξιολογική Ανάλυση  του Παραθετικού και Ερμηνευτικού Λόγου 
α. Κυριαρχεί ο παραθετικός και ταξινομικός λόγος.

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

· Στο κείμενο δεν κυριαρχεί σε σημαντικό βαθμό ο παραθετικός λόγος, αφού γίνονται αναφορές και επεξηγούνται πολλές έννοιες. 
β. Ο ερμηνευτικός λόγος χρησιμοποιείται σε υψηλό βαθμό

	1
	2
	3
	4


Αξιολογική Αποτίμηση:         

Κυριαρχεί ο ερμηνευτικός-επεξηγηματικός λόγος με πολλές αναφορικές και συμπερασματικές προτάσεις και με φράσεις όπως «όπως φαίνεται στην εικόνα», «επομένως ο βασικός παράγοντας», «το υψόμετρο, δηλαδή το ύψος…», «άλλος βασικός παράγοντας», «με αποτέλεσμα», «όσο ψηλότερα… τόσο χαμηλότερη» κλπ.


Αξιολόγηση κειμένων του βιβλίου της Ιστορίας της Ε΄ τάξης με βάση τα κριτήρια της κειμενογλωσσικής διάστασης του Μοντέλου Κριτικής Ανάλυσης των Σχολικών Εγχειριδίων.

Από την εργασία των: Κατσαρή Βασιλική & Μυτάκου Ελένη
29. «Νέοι Εχθροί Εμφανίζονται και Αποσπούν Εδάφη από την Αυτοκρατορία» 
Αξιολογική Ανάλυση της Δομής του Κειμένου

Α. Το συγκεκριμένο κείμενο εντάσσεται στα κείμενα «ιστορικής αναδιήγησης».

Αξιολογική αποτίμηση: 4

Το κείμενο αξιολογείται με αυτόν τον βαθμό, γιατί υπάρχουν τα βασικά στοιχεία που απαρτίζουν το είδος στο οποίο ανήκει. 

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων:

Α. Δομικό Στοιχείο: Χωρο-χρονικό πλαίσιο

Το πότε: «Στα μέσα του 11ου αι. (σ. 88/π1)

Το πού: «στις ανατολιγκές περιοχές της αυτοκρατορίας (σ. 88/π1)

Β. Δομικό Στοιχείο: Δρώντα Πρόσωπα

Σελτζούκοι Τούρκοι(σ. 88/π1)

Ο Αλπ-Αρσλάν(σ. 88/π1)

Ρωμανός Δ΄ Διογένης (σ. 88/π2)

Ο Αλέξιος ο Κομνηνός (σ. 88/π4)

Οι Νορμανδοί (σ. 88/π4)

Οι Βενετοί (σ. 88/π6)

Γ. Δομικό Στοιχείο: αλληλοδιάδοχες δράσεις

« Οι Σελτζούκοι με αρχηγό τους τον Άλπ-Αρσλάν κατέκτησαν ανατολικές περιοχές της Αρμενίας και της Καππαδοκίας με στόχο την Κωνσταντινούπολη» (σελ. 88/π1).

Χρήση του ρήματος: «κατέκτησαν», που παραπέμπει σε δράση.

«Ο Ρωμανός Δ΄ ο Διογένης οργάνωσε ένα εκστρατευτικό σώμα για να τους αντιμετωπίσει» (σ. 88/π2). Χρήση του ρήματος: «οργάνωσε», που παραπέμπει σε δράση.

«Η μάχη του Ματζικέρτ (1071) που απέβη υπέρ των Σελτζούκων, οι οποίοι κατέλαβαν ολόκληρη σχεδόν τη Μ. Ασία (σ. 88/π3). Χρήση του ρήματος: «κατέλαβαν», που παραπέμπει σε δράση.

Δ.  Δομικό Στοιχείο: ολοκλήρωση Δράσεων

«Το τελικό σχέδιο του Αλέξιου του Α΄, ο οποίος δίνει εμπορικά προνόμια στους Βενετούς με την προϋπόθεση να τον βοηθήσουν να απομακρύνει τους Νορμανδούς από τα Βαλκάνια» (σ. 88/π6).

Ε  Δομικό Στοιχείο: Γενική αποτίμηση πράξεων

«Οι Βενετοί ανταποκρίθηκαν πρόθυμα στην πρόταση του Αλέξιου και η αποστολή στέφθηκε με επιτυχία» (σ. 88/π6).

Σημείωση: όσον αφορά το τελευταίο δομικό στοιχείο, πιστεύουμε πως θα έπρεπε να γίνει αναφορά και στο θέμα των Σελτζούκων, δηλ. να διευκρινιστεί τι απέγινε και με το θέμα αυτό. Βέβαια ο τίτλος (για τον οποίον θα αναφερθούμε παρακάτω) τονίζει τους νέους εχθρούς, αλλά τόσο στον προοργανωτή όσο και σ’ όλο το κείμενο γίνεται σημαντική αναφορά στους Σελτζούκους. ;;;;;;;;;
Ανακεφαλαιώνοντας με την αξιολογική ανάλυση της δομής του κειμένου, θεωρώ πως τα δομικά στοιχεία βρίσκονται σε βέλτιστη δυνατή αλληλουχία χωρίς περιττές παρεκβάσεις επίσης οι παράγραφοι παρουσιάζουν σαφή και ολοκληρωμένη δομή.

Η2. Αξιολογική Ανάλυση της Γλωσσικής Συνοχής του Κειμένου Διδακτικής Ενότητας

Η γλωσσική συνοχή ενός κεινένου εξαρτάται από την επιλογή λέξεων, από τη δόμηση των προτάσεων, των παραγράφων καθώς επίσης και από τη σύνδεσή τους (Ματσαγγούρας Σχολική Τάξη: 269).

Αξιολογική Αποτίμηση: 3

Α. τα γλωσσικά στοιχεία του κειμένου συνδέονται με τα προηγηθέντα και ετοιμάζοπυν τις προσδοκίες του αναγνώστη για τα επόμενα.

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

«Στα μέσα του 11ου αι. τις ανατολικές περιοχές της αυτοκρατορίας απειλούσαν οι Σελτζούκοι Τούρκοι: ήταν λαός ασιατικής καταγωγής…» (σ. 88/π1).

(Σ’ αυτό το παράδειγμα διαφαίνεται ξεκάθαρα η σύνδεση της μιας περιόδου με την επόμενη με τη βοήθεια της λέξης: «λαός» που αναφέρεται στους Σελτζούκους. 

«Δέκα χρόνια μετά τη μάχη του Ματζικέρτ, το 1081, ο αυτοκράτορας Αλέξιος Α΄ ο Κομνηνός, ο οποίος προσπάθησε να οργανώσει το κράτος και να αντιμετωπίσει τον κίνδυνο των Σελτζούκων. Την ίδια περίπου εποχή…» σ. 88/π4).

(Και οι δύο περίοδοι ξεκινούν με χρονικούς προσδιορισμούς που σκοπό έχουν να δηλώσουν την ίδια χρονική περίοδο με άλλες λέξεις).

«Την ίδια περίπου εποχή εμφανίστηκε στη Δύση ένας άλλος λαός, οι Νορμανδοί, οι οποίοι διακρίνονταν για τις ναυτικές τους ικανότητες. Αυτοί κατέβηκαν από την Σκανδιναβία…» (γίνεται χρήση λεξικής επανάληψης με τη χρήση αντωνυμίας) (σ. 88/π4).

Στην αρχή των παραγράφων υπάρχει σαφής προσδιορισμός του χρόνου, γεγονός που τονίζει και τη χρονιότητα του κειμένου. Υπάρχει ομαλή παρουσίαση των γεγονότων, έτσι ώστε να συνδέονται τα προηγούμενα με τα επόμενα:

Στα μέσα του 11ου αι. (σ. 88/π1)
Το 1068…(σ. 88/π2)
Στη μάχη του Ματζικέρτ (1071)… (σ. 88/π3)
Δέκα χρόνια μετά ….(σ. 88/π4)
Στη συνέχεια πέρασαν στη Βαλκανική …(σ. 88/π5)
Ο αυτοκράτορας Αλέξιος Α΄ τότε…(σ. 88/π6).

Παραδείγματα Χρήσης Δευτερευουσών Προτάσεων που Συμβάλλουν στη Γλωσσική Συνοχή

«Ήταν λαός αστικής καταγωγής και πολλοί απ’ αυτούς υπηρετούσαν ως μισθοφόροι κοντά στους Άραβες, από τους οποίους πήραν και τη μουσουλμανική θρησκεία». Ο αναγνώστης με την παρακάτω δευτερεύουσα πρόταση κατανοεί από ποιους πήραν τη μουσουλμανική θρησκεία (σ. 88/π1).

«Παρά τις οικονομικές δυσκολίες που αντιμετώπιζε..» Γίνεται κατανοητό με τη βοήθεια της δευτερεύουσας  αναφορικής, ότι αυτός που αντιμετώπιζε δυσκολίες ήταν ο Ρωμανός ο Δ΄ ο Διογένης (σ. 88/π2).

Παραδείγματα Χρήσης εμπρόθετων Προσδιορισμών που Συμβάλλουν στη Γλωσσική Συνοχή

«Καταγόταν από την Καππαδοκία και διακρινόταν για το ήθος του και τη γενναιότητά του» (σ. 88/π2).

«Ο αυτοκράτορας Αλέξιος ο Α΄ τότε ζήτησε βοήθεια από τους Βενετούς..» (σ. 88/π6).

Παραδείγματα Σωστής Επιλογής Ρημάτων, τα οποία βρίσκονται σε Παρελθοντικούς Χρόνους και στην Ενεργητική Φωνή, δηλώνοντας έτσι τις δράσεις των προσώπων 
«απειλούσαν» (σ. 88/π1)
«κατέκτησαν’(σ. 88/π1)
«οργάνωσε» (σ. 88/π2)
«έσπευσε» (σ. 88/π2)
«κατέλαβαν» (σ. 88/π3)
«απέκοψαν» (σ. 88/π3)

 «πέρασαν» (σ. 88/π5)
«βάδισαν’(σ. 88/π5)
«λεηλάτησε» (σ. 88/π5)
«βοήθησαν» (σ. 88/π6)

Β. Χρησιμοποιούνται οι κειμενικοί δείκτες γλωσσικής συνοχής σε μέτριο βαθμό.

Οι κειμενικοί δείκτες είναι οι λέξεις που ρυθμίζουν τις λογικές σχέσεις όπως είναι η αιτία, το αποτέλεσμα, η αντίθεση (πορσδιοριστικά ή συνδετικά στοιχεία και κειμενικοί  δείκτες Θ. Νάκας).

«Έτσι ανεμπόδιστοι τώρα οι Σελτζούκοι, κατέλαβαν…» (σ. 88/π3).
(η λέξη «έτσι» δηλώνει το πέρασμα σε μία νέα κατάσταση)

«Την ίδια περίπου εποχή όμως εμφανίστηκε στη Δύση…»(σ. 88/π4).
(Η λέξη «όμως» δηλώνει μια αντίθεση και εισάγει το νέο εχθρό που θα ερχόταν από τα δυτικά).

«Ο αυτοκράτορας Αλέξιος Α΄, τότε ζήτησε βοήθεια από τους Βενετούς… βυζαντινά λιμάνια» …» (σ. 88/π6).

(Η λέξη «τότε» υποδηλώνει τη συνέχεια της δράσης του Αλέξιου ως απόρροια των καταστάσεων που είχαν προηγηθεί και αναφέρονται στην προηγούμενη παράγραφο).

Η3. Αξιολογική Ανάλυση της νοηματικής Συνεκτικότητας του Κειμένου Διδακτικής Ενότητας
Αξιολογούμε τόσο τον προοργανωτή, γιατί αναφέρει: «Η Ανατολική και η Δυτική Εκκλησία χωρίζονται οριστικά..» και αυτό το γεγονός ούτε κάν θίγεται μέσα στο κείμενο, είναι τελείως ξεκομμένο.

β. το κείμενο καθιστά κεντρικό του θέμα τους εχθρούς από την Ανατολή και τη Δύση και αναπτύσσει την πλευρά της πραγματικότητας χωρίς νοηματικά κενά. Όπως έχει ειπωθεί παραπάνω, θα έπρεπε να αναφερθεί και στους Σελτζούκους στην τελευταία παράγραφο, όπου γίνεται η τελική αποτίμηση.

γ. το κείμενο δεν παρουσιάζει άσχετα με το κεντρικό του θέμα στοιχεία, που θα αποπροσανατόλιζαν τον αναγνώστη. (Το μόνο άσχετο στοιχείο βρίσκεται στον προοργανωτή που έχει ήδη αναφερθεί).

δ. Ο τίτλος δε συμπυκνώνει ικανοποιητικά την κεντρική ιδέα του κειμένου, γιατί γίνεται αναφορά μόνο στους «νέους εχθρούς», ενώ οι τρεις πρώτες παράγραφοι αναλύουν και το πρόβλημα παλαιότερων εχθρών, που είναι οι Σελτζούκοι.

ε. Η α΄ παράγραφος προετοιμάζει ικανοποιητικά τον αναγνώστη για τα προβλήματα της αυτοκρατορίας από την Ανατολή. Αναλύει ποιοι είναι οι Σελτζούκοι και τι μέρος της αυτοκρατορίας έχουν κατακτήσει.

στ. Οι παράγραφοι συνδέονται μεταξύ τους επαρκώς με τη χρήση χρονικών προσδιορισμών (σ. 89/π3). «Στη μάχη του Ματζικέρτ…» π4: «Δέκα χρόνια αργότερα…»
ζ. Όσον αφορά τη διακειμενικότητα του κειμένου, το κεφάλαιο το οποίο αναλύεται περιστρέφεται γύρω από την εμφάνιση κατακτητών. Τόσο το συγκεκριμένο όσο και αυτά που ακολουθούν –που εντάσσονται στην Στ’  ενότητα- θα διαπραγματευτούν το θέμα των προβλημάτων, που θα οδηγήσουν στη διάλυση της Αυτοκρατορίας. 

η. Η κεντρική ιδέα του κειμένου είναι οι εχθροί που απειλούν την αυτοκρατορία από την Ανατολή και τη Δύση. Στην τελευταία παράγραφο όπου γίνεται και η ανακεφαλαίωση, το κείμενο αναφέρεται μόνο στους Νορμανδούς, δηλ. στους εχθρούς από τη Δύση.

Η3. Αξιολογική Ανάλυση του Γλωσσικού- Γνωστικού Επιπέδου του Κειμένου Διδακτικής Ενότητας

α. Στο συγκεκριμένο κείμενο υπάρχουν πλήρεις και όχι ελλειπτικές προτάσεις αλλά προτάσεις επαυξημένες με τους αναγκαίους προσδιορισμούς. 

Αξιολογική Αποτίμηση:4

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

«Με αρχηγό τους τον Άλπ-Αρσλάν πέρασαν τα σχεδόν αφύλακτα βυζαντινά σύνορα, κατέκτησαν τις ανατολικές επαρχίες της Αρμενίας και της Καππαδοκίας» (σ. 88/π1).
Στο παρακάτω παράδειγμα με τη βοήθεια εμπρόθετου προσδιορισμού επιθέτων και γενικής κτητικής γίνεται αναφορά στο πρόσωπο δράσης, στο ότι τα σύνορα δεν φυλάσσονται και επίσης ότι οι συγκεκριμένοι εχθροί κάνουν την εμφάνισε τους από τα ανατολικά).

«Εκμεταλλευόμενοι τα εσωτερικά προβλήματα των Βυζαντινών και τις συγκρούσεις τους με τους Σελτζούκους Τούρκους, κατέκτησαν χωρίς δυσκολία τα βυζαντινά εδάφη της Νότιας Ιταλίας». 

Και σε αυτό το παράδειγμα τα επίθετα και οι εμπρόθετοι προσδιορισμοί εμπλουτίζουν το κείμενο, το οποίο γίνεται πιο κατανοητό (σ. 89/π5).

β. Γίνεται χρήση και της κατά παράταξη και της καθ’ υπόταξη σύνταξης ανάλογα με την ηλικία των μαθητών.

Παράθεση παραδειγμάτων

«Καταγόταν από την Καππαδοκία και διακρινόταν για το ήθος και τη γενναιότητά του» (κατά παράταξη) (σ. 88/π2).

«Έτσι τώρα ανεμπόδιστοι οι Σελτζούκοι, κατέλαβαν ολόκληρη τη Μικρά Ασία και απέκοψαν τους δρόμους των Βυζαντινών για την Ανατολή» (κατά παράταξη) (σ. 89/π3).

«… έσπευσε να αντιμετωπίσει τους Σελτζούκους…» (καθ’ υπόταξη, σ. 88/π2).

«… από κοινού κατάφεραν να νικήσουν τους Νορμανδούς…» (καθ’ υπόταξη, σ. 89/π6).

γ. Γίνεται κατάλληλη χρήση Ενεργητικής και Παθητικής Φωνής
Αξιολογική Αποτίμηση:4

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

Ρήματα Ενεργητικής Φωνής: απειλούσαν, υπηρετούσαν, πήραν, κατάκτησαν, αντιμετώπιζε, οργάνωσε, έσπευσε, ζήτησε, κατέβηκαν, πέρασαν.

Ρήματα Παθητικής Φωνής: καταγόταν, διακρινόταν, έπαθε, ανταποκρίθηκαν.
Τα ρήματα της Ενεργητικής Φωνής υπερτερούν της Παθητικής, γιατί έτσι προβάλλεται και η δράση των προσώπων. 

δ. Αφού το κείμενο είναι Ιστορικής Αναδιήγησης τα ρήματα βρίσκονται σε παρελθοντικούς χρόνους και κυρίως στον Αόριστο. Η κυρίαρχη έγκλιση είναι η Οριστική που δηλώνει κάτι το πραγματικό. 

Αξιολογική Αποτίμηση:4

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

απειλούσαν, υπηρετούσαν, πήραν, κατάκτησαν, αντιμετώπιζε, οργάνωσε, έσπευσε, ζήτησε, κατέβηκαν, πέρασαν, καταγόταν, διακρινόταν, έπαθε, ανταποκρίθηκαν.
ε. Το ύφος είναι πυκνό, δηλώνει τη χρονιότητα και αρμόζει στο συγκεκριμένο είδος, αφού έχουμε παράθεση γεγονότων. 

Αξιολογική Αποτίμηση:4

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

«Το 1068 αυτοκράτορας του Βυζαντίου έγινε ο Ρωμανός ο Δ΄ο Διογένης…» (σ. 88/π2).

«Στη μάχη του Ματζικέρτ όμως (1071) ο στρατός του Ρωμανού έπαθε … από τους Τούρκους» (σ. 89/π3).

στ. Κατά τη γνώμη μου υπάρχει λελογισμένη χρήση όρων, ανάλογα με την ηλικία των μαθητών. 

Αξιολογική Αποτίμηση:4

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

«μισθοφόροι» (σ. 88/π1).

«αξιόμαχοι» (σ. 88/π2)

«λεηλάτησε» (σ. 89/π5).

«εμπορική συνοικία» (σ. 89/π6).

Όσον αφορά τις παραμέτρους η,θ δε νομίζω ότι υπάρχουν νέες έννοιες ή πολύπλοκες ιδέες που θα χρειαζόταν περαιτέρω ανάπτυξη. 

ι. Υπάρχει ικανοποιητική ανάπτυξη της συλλογιστική του κειμένου. Όλο το κείμενο περιστρέφεται γύρω από τους εχθρούς ου παραβιάζουν το Βυζάντιο και πώς οί αυτοκράτορες διαχειρίζονται τα προβλήματα μέσω συγκεκριμένων δράσεων. 

Αξιολογική Αποτίμηση:4
ια. Αξιολογική Αποτίμηση:3

Το λεξιλόγιο είναι αρκετά κατανοητό αλλά και συγχρόνως πλούσιο προκειμένου να τονίσει σημεία του μαθήματος. 

Π.χ.: ήθος, γενναιότητα, αξιόμαχο, έσπευσε(σ. 88/π2).
Η σύνταξη είναι κατά παράταξη και καθ’ υπόταξη και με ασύνδετο τρόπο θα ήθελα να σημειώσω ότι σε πολλά σημεία υπάρχουν μεγάλες περίοδοι που πιστεύω δε διευκολύνουν τους αναγνώστες αυτής της ηλικίας. 

«Στην Κωνσταντινούπολη τους επέτρεψε να εγκατασταθούν έξω από τα τείχη… χωρίς να πληρώνουν φόρους» (σ. 889/π6).

Ονόματα, περιοχές και ημερομηνίες είναι περισσότερο μαυρισμένα για να αποτυπωθούν καλύτερα στους μαθητές. 

«Σελτζούκοι Τούρκοι, Άλπ-Αρσλάν, Ρωμανός Δ΄ ο Διογένης» (σ. 88/π1,2).

Η5. Αξιολογική Ανάλυση της Λειτουργίας του Λόγου στο Κείμενο της Διδακτικής Ενότητας

α. Στο κείμενο κυριαρχεί ο παραθετικός λόγος.

Αξιολογική Αποτίμηση:4

Αξιολογείται τόσο, γιατί η παράθεση των γεγονότων συμβάλλει στη χρονική παρουσίασή τους. Το συγκεκριμένο κείμενο, που χαρακτηρίζεται χρονικής αναδιήγησης, οφείλει να παραθέσει την αλληλουχία των δράσεων και όχι να τις ερμηνεύσει αιτιωδώς. 

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

«Στη μάχη του Ματζικέρτ όμως (1071) ο στρατός του Ρωμανού έπαθε μεγάλη καταστροφή και ο ίδιος πιάστηκε αιχμάλωτος από τους Τούρκους»  (σ. 89/π3). 

«Στη συνέχεια πέρασαν στη Βαλκανική, κατέλαβαν το Δυρράχιο και, ακολουθώντας την Εγνατία Οδό, βάδισαν κατά της Θεσσαλονίκης και της Κωνσταντινούπολης. Μια άλλη ναυτική ομάδα κινήθηκε προς την Πελοπόννησο και λεηλάτησε τα παράλιά της» (σ. 89/π5). 

β. Πιστεύω πως ο λόγος που χρησιμοποιείται είναι ερμηνευτικός σε ικανοποιητικό βαθμό. 

Αξιολογική Αποτίμηση:3

Αξιολογείται τόσο, γιατί είναι κατανοητό στους μαθητές αυτής της ηλικίας χωρίς δυσνότητες λέξεις και έννοιες. Ένα σημείο μόνο που ενδέχεται να δυσκολέψει τα παιδιά της Ε΄ Δημοτικού είναι τα αρκετά πρόσωπα που λαμβάνουν δράση και τα ονόματα των περιοχών. Θα είναι λοιπόν σημαντικό να γίνει η διδασκαλία με τέτοιο τρόπο (χάρτες, ακόμα και με βιωματική μέθοδο), ώστε να μη φανεί κουραστικό και πυκνογραμμένο. 

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

«Με αρχηγό τους τον Άλπ-Αρσλάν πέρασαν τα σχεδόν αφύλακτα βυζαντινά σύνορα, κατάκτησαν τις ανατολικές επαρχίες της Αρμενίας και της Καππαδοκίας και έφτασαν ως την Καισάρεια». 
(Μέσα σε μια περίοδο αναφέρονται τέσσερα ονόματα) (σ. 88/π1).

Σε όλην την παράγραφο από «Εκμεταλευόμενοι τα εσωτερικά προβλήματα… και λεηλάτησε τα παράλιά της» καταγράφονται εννέα κύρια ονόματα: των Βυζαντινών, με τους Σελτζούκους Τούρκους, της Νότιας Ιταλίας, Βαλκανική, το Δυρράχιο, την Εγνατία Οδό, Θεσσαλονίκη, Κωνσταντινούπολη, Πελοπόννησο. (σ. 89/π5).

ΙΒ. Κριτήρια Αξιολογικής Ανάλυσης της Εικονογράφησης του Κειμένου της Διδακτικής Ενότητας
· Χρησιμοποιεί απεικονίσεις αλλά πιστεύουμε όχι τόσο επιτυχείς.
Αξιολογική Αποτίμηση:3

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

Οι εικόνες του συγκεκριμένου κειμένου είναι δύο δείγματα ζωγραφικής και απεικονίζουν: το εμπόριο των Βενετών στο λιμάνι (εικ.3, σελ. 89), η προσωπογραφία του Ρωμανού  (εικ. 1, σελ. 88) και ένας χάρτης (εικ.2, σελ 88).

Λειτουργία της Εικονογράφησης σε Κείμενα Φυσικών και Ανθρωπιστικών Επιστημών
· Οι απεικονίσεις στο κείμενο, αν εξαιρέσουμε την εικ. 2, που λειτουργεί ως μαθησιακό εργαλείο, οι άλλες δύο επιτελούν κατά βάση διακοσμητικό ρόλο.  
Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

Η εικόνα 1, σελ.88, απεικονίζει το Ρωμανό και δε δίνει καμιά πληροφορία στον αναγνώστη

· Κατά την άποψή μας, οι εικόνες επαναλαμβάνουν όσα λέει το κείμενο, εκτός από την εικόνα 2, σελ. 88 
Αξιολογική Αποτίμηση:3

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

· Οι απεικονίσεις δεν προηγούνται του κειμένου.
Αξιολογική Αποτίμηση: 3 
Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

Επειδή ανακεφαλαιώνουν το μάθημα οι απεικονίσεις καταλαμβάνουν χώρο σε όλη την έκταση και όχι μόνο στην αρχή ως προοργανωτές. 

· Οι απεικονίσεις αφορούν κύρια μέρη του κειμένου
Αξιολογική Αποτίμηση: 3

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

Η εικόνα 2, σελ. 88 αφορά τους εχθρούς που απειλούν την αυτοκρατορία που είναι και το βασικότερο θέμα του κειμένου.
· Δεν υπάρχει άσκηση που να ζητάει την ανάγνωση και το σχολιασμό της εικονογράφησης,
Σχέσεις αναγνώστη και Απεικονίσεων σε Κείμενα Φυσικών και Ανθρωπιστικών Επιστημών
· Οι εικόνες επιλέγουν αντίστοιχα:

Εικ.1: κοντινό πλάνο

Εικ.2: μακρινό πλάνο (;;;;)

Εικ. 3: μέσο πλάνο (;;;)

Αξιολογική Αποτίμηση: 2

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

Η εικόνα 3 δηλώνει την κοινωνική εγγύτητα από τον αναγνώστη.

Τυπικότητα της Εικονογράφησης σε Κείμενα Φυσικών και Ανθρωπιστικών Επιστημών
· Στις εικόνες υπάρχει ποικιλία χρωμάτων

Αξιολογική Αποτίμηση: 3

Παράθεση και Σχολιασμός Παραδειγμάτων

Η εικόνα 3, σελ. 89 έχει ποικιλία χρωμάτων σε αντίθεση από την εικόνα 1, σελ.88, που παρουσιάζει διχρωμία. Επίσης στην εικόνα του χάρτη, που ναι μεν έχει πολυχρωμία, έχει μεγάλη κατά τη γνώμη μας, αδυναμία να βοηθήσει τους μαθητές να την αποκωδικοποιήσουν, εξαιτίας, της απουσίας χρωμάτων και σχεδίων στο υπόμνημα.















ΤΕΤΑΡΤΟ ΚΕΦΑΛΑΙΟ


Αξιολόγηση Κειμένων Διδακτικού Εγχειριδίου: Γλωσσική Διάσταση


Ι. Αξιολογική Ανάλυση Δεικτών Κειμενικότητας: Γλωσσική Συνοχή και Νοηματική Συνεκτικότητα των Σχολικών Κειμένων


ΙΙ. Αξιολογική Ανάλυση της Τυπικότητας των Σχολικών Κειμένων


ΙΙΙ. Αξιολογική Ανάλυση της Περιχάραξης  των Σχολικών Κειμένων


ΙV. Αξιολογική Ανάλυση του Παραθετικού και του Ερμηνευτικού Λόγου των Σχολικών Κειμένων


V. Παραδείγματα Εφαρμογών Αξιολογικής Ανάλυσης Σχολικών Κειμένων


ΟΔΗΓΙΕΣ:


ΝΝα επιλέξετε 1-2 κείμενα ανά μέλος από βιβλία  Ιστορίας,  Γεωγραφίας ή Φυσικών Δημοτικού ή Γυμνασίου  και με βάση τα κριτήρια της συνοχής, συνεκτικότητας, τυπικότητας και του είδους λόγου να τα αναλύσετε αξιολογικά, όπως στα παραδείγματα που παρατίθενται. 


ΝΝα αριθμήσετε τις παραγράφους, ώστε, όταν κατά την αξιολόγηση αιτιολογείτε τη βαθμολογία σε κάθε επιμέρους ερώτημα του ερωτηματολογίου, να παραπέμπετε με αριθμό στις αντίστοιχες σελίδες και παραγράφους του αξιολογούμενου κειμένου (π.χ. σελ.74/παρ.3). 





Σημείωση: Τα κριτήρια συνοχής, συνεκτικότητας, τυπικότητας και παραθετικού/ερμηνευτικού λόγου προέρχονται από ένα ευρύτερο μοντέλο Κριτικής Ανάλυσης  των Σχολικών Εγχειριδίων που έχουμε αναπτύξει (βλ. Ματσαγγούρας 2006 & 2009).











Πίνακας 4.1





V. Παραδείγματα Εφαρμογών Αξιολογικής Ανάλυσης Σχολικών Κειμένων


(Παραδείγματα από Εργασίες Μετεκπαιδευομένων)





Πίνακας 4.3





ΠΡΟΣΟΧΗ: ΜΕΤΑ ΑΠΟ ΚΑΘΕ ΠΡΟΤΑΣΗ ΘΑ ΠΡΕΠΕΙ ΝΑ ΥΠΑΡΧΕΙ Η ΑΞΙΟΛΟΓΙΚΗ ΑΠΟΤΙΜΗΣΗ ΚΑΙ Η ΠΑΡΑΘΕΣΗ ΚΑΙ ΣΧΟΛΙΑΣΜΟΣ ΠΑΡΑΔΕΙΓΜΑΤΩΝ. ΣΤΟΝ ΠΑΡΟΝΤΑ ΦΑΚΕΛΟ ΣΗΜΕΙΩΝΟΝΤΑΙ ΜΟΝΟ ΣΤΗΝ ΠΡΩΤΗ ΕΡΩΤΗΣΗ ΓΙΑ ΟΙΚΟΝΟΜΙΑ ΧΩΡΟΥ.  
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