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Το μουσείο ως ενδιάμεσος χώρος εκπαίδευσης 
για τα παιδιά με ειδικές ανάγκες 

Ίρ ιδα Ντάλλα, Α λ έ ξ α ν δ ρ ο ς - Σ τ α μ ά τ ι ο ς Αντωνίου 

Σ τ η σ ύ γ χ ρ ο ν η εποχή , η ικανοποίηση τ ω ν μαθησιακών α ν α γ κ ώ ν τ ω ν παιδ ιών 
κ α λ ύ π τ ε τ α ι όχ ι μ ό ν ο μ έ σ ω τ η ς τ υ π ι κ ή ς δ ιδασκαλ ίας , α λ λ ά κα ι μ έ σ ω τ η ς συμ-
μ ε τ ο χ ή ς τ ο υ ς σε ο ρ γ α ν ω μ έ ν ε ς ε κπα ιδευ τ ι κ έ ς δ ρ α σ τ η ρ ι ό τ η τ ε ς , ο ι οπο ί ες συμ-
βάλλουν στη προσωπική, κοινωνική και ψυχολογ ική τ ο υ ς α ν ά π τ υ ξ η (Falk 2004 : 
82-96. R ick inson, Dil lori , T e a m e y , Morr is , Choi , Sanders , & Benef ie ld , 2004 : 
33-41). Έ ν α ς τ έ τ ο ι ο ς χ ώ ρ ο ς π ο υ επ ι τρ έπε ι σ τ ο υ ς μ α θ η τ έ ς ν α ε ξ ε ρ ε υ ν ο ύ ν , ν α 
α ν τ λ ο ύ ν έ μ π ν ε υ σ η κα ι ν α μαθα ίνουν ε ίνα ι τ ο μουσε ίο , π ο υ π α ρ α π έ μ π ε ι στ ις 
Μ ο ύ σ ε ς τ η ς α ρ χ α ι ό τ η τ α ς , ω ς π ρ ο σ τ ά τ ι δ ε ς τ η ς τ έ χ ν η ς , τ η ς πο ίησης , τ η ς γ ν ώ -
σ η ς κα ι τ η ς μ ν ή μ η ς (Hein, 2000 : 203) . Το μουσε ίο , ε π ο μ έ ν ω ς , σ ύ μ φ ω ν α μ ε 
α υ τ ή τ η ν ε τ υ μ ο λ ο γ ι κ ή προσέγγ ιση , α λ λ ά και τ ο υ ς ο ρ ι σ μ ο ύ ς π ο υ δ ια τυπώνο-
ν τα ι τ ό σ ο από δ ι εθνε ί ς ο ρ γ α ν ι σ μ ο ύ ς , όπως τ ο Δ ι ε θ ν έ ς Σ υ μ β ο ύ λ ι ο Μ ο υ σ ε ί ω ν 
όσο κα ι από ε θ ν ι κ ο ύ ς σ υ ν δ έ σ μ ο υ ς ε κ π ρ ο σ ώ π η σ η ς μουσε ίων , ό π ω ς ο Σ ύ ν δ ε -
σ μ ο ς Μουσε ίων τ η ς Β ρ ε τ α ν ί α ς , μ ε τ α κ υ λ ύ ε ι τ ο ε ν δ ι α φ έ ρ ο ν τ ο υ σ τον ά ν θ ρ ω -
πο, τ ο ν επ ισκέπτη και τ η δ υ ν α τ ό τ η τ α έ μ π ν ε υ σ η ς , γ ν ώ σ η ς και ψυχ ι κής ανάτα -
σης π ο υ μ π ο ρ ε ί ν α αποκομ ίσε ι από τ ο μουσε ίο (Muséums Association 1998 
στο Lang, Reeve & Woo l l a rd , 2009 : 33). 

Εν αντ ιθέσε ι π ρ ο ς τ ο παραδοσιακό , τ ο μ ο ν τ έ ρ ν ο και μ ε τ α μ ο ν τ έ ρ ν ο μουσε ίο 
σ τ ρ έ φ ο υ ν τ ο ενδ ιαφέρον τ ο υ ς όχι μόνο στη δ ιατήρηση και έ κθεση αντικε ιμένων, 
αλλά και σ το κοινό. Ο Foucau l t (1986: 22-27) θ ε ω ρ ε ί τ ο μουσε ίο έναν « έ τ ε ρ ο ν 
τόπο» ή ε τ ε ρ ο τ ο π ί α συλλογ ι κής αξ ίας , ο οποίος σωρεύε ι στο άπειρο ε π ο χ έ ς κα ι 
χ ρ ό ν ο υ ς και ε ίναι ο ίδιος ε κ τ ό ς χ ρ ό ν ο υ και σ το α π υ ρ ό β λ η τ ο τ ο υ χ ρ ό ν ο υ . Η ορ -
γάνωσή τ ο υ κ α τ ά τ ο ν τ ρ ό π ο τ η ς α τ έ ρ μ ο ν η ς και αόρ ιστης σ ώ ρ ε υ σ η ς τ ο υ χρό -
ν ο υ σε έναν ακ ίνητο τ ό π ο , καθιστά τ ο μουσε ίο έναν ενδ ιάμεσο χ ώ ρ ο ε π α φ ή ς 
τ ο υ κοινού μ ε τ ο π α ρ ε λ θ ό ν και προσδ ιορ ισμού τ ο υ μ έ λ λ ο ν τ ο ς . Ο τ ό π ο ς τ ο υ 
μουσε ίου περ ικλε ί ε ι σημαντ ικά στοιχεία, σχέσε ις και χαρακτηρ ιστ ι κά , τ α οποία 
συνδέουν τ ο ν άνθρωπο μ ε σημαντ ι κ ές περ ιοχές τ η ς ζωής , όπως τ ο ν πολιτ ισμό, 
τ η δημ ιουργ ία , τ η ν ε ξ έ λ ι ξ η , κ.ά. Βασικό χαρακτηρ ιστ ι κό τ ο υ μουσε ίου ε ί τ ε ως 
«έδρα τ ω ν Μουσών», ε ί τ ε ω ς «έτερο τόπο» είναι ο ι κοινωνικές, πολ ι τ ισμικές και 
εκπα ιδευτ ι κ ές δ ι εργασ ί ες (Van Mensch , 1992 :10 -12 . Vergo , 1989: 21) π ο υ δι-
α μ ο ρ φ ώ ν ο υ ν μ ε τ α ξ ύ τ ο υ μουσε ίου και τ ω ν επισκεπτών μια δ ιαδραστ ική σχέση 
η οποία στη συνέχε ια μπορε ί να α π ο τ ε λ έ σ ε ι π η γ ή δ ιανοητ ικής , συναισθηματ ι -
κής , κοινωνικής α ν ά π τ υ ξ η ς και δημ ιουργ ίας (Falk, 2004: 82-96). 

Κατ ' α υ τ ό τ ο ν τ ρ ό π ο η επ ίσκεψη στο μουσε ίο ε ίναι μια δ ιαδικασία η οπο ία 
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δημ ιουργε ί κίνηση και «γίγνεσθαι» ω ς δ ι εργασίες μ ε τ α β ο λ ή ς και δ ιαμόρφω-
σης νέων τ α υ τ ο τ ή τ ω ν και σχέσεων (Deleuze & Guattari , 1987:3-25). Ακρ ιβώς 
γι ' αυτό τ ο λόγο , τ ο μουσείο μπορε ί να θ εωρηθε ί ένας «έ τ ερος τόπος» που 
διαφοροποιεί , ένα ρίζωμα που ε ξασφαλ ί ζ ε ι τ α υ τ ό χ ρ ο ν α τ η ν πολλαπλότητα και 
τ ο ν κοινωνικό μετασχηματ ισμό , ανανεώνοντας και επαναπροσδιορίζοντας τ η 
μ ο ρ φ ή και τ ι ς δ ιαστάσεις (Deleuze & Guattari, 1987:3-25) τ ο υ μουσείου. Η ρι-
ζωματική προσέγγ ιση μ ε τ α τ ρ έ π ε ι τ η σύνθετη δ ο μ ή τ ο υ μουσε ίου σε έ ν α ζω-
ντανό οργανισμό που ανανεώνε ι συνεχώς τ η ν τ α υ τ ό τ η τ α και τ ο ρόλο τ ο υ και 
μέσω τ ο υ δικού τ ο υ γ ίγνεσθαι θ έ τ ε ι τ ι ς βάσεις μιας ουσιαστικής σχέσης μ ε τ ο 
κοινό. Υπ' α υ τ έ ς τ ι ς συνθήκες , τ ο μουσείο μπορε ί να αποτελέσε ι έναν ανοικτό 
και δημ ιουργ ικό θ εσμό που επι τρέπε ι στον άνθρωπο-επισκέπτη να καταστε ί 
κυρ ίαρχος τ η ς γνώσης, να αναστοχαστε ί και να επαναξ ιολογήσε ι τ η ν πραγμα-
τ ι κότητα , να συνθέσε ι ι δ έ ε ς από τ η ν τ έχνη , τ η ν επιστήμη, τ η φιλοσοφία, κ.α. 

Σ ε εκε ίνο που αξ ίζε ι να δοθε ί έ μ φ α σ η στο σημε ίο αυτό ε ίναι η επίδραση 
που άσκησαν οι μ ε τ α μ ο ν τ έ ρ ν ε ς θ εωρ ί ε ς στη σχέση τ ο υ μουσε ίου μ ε τ η ν κοι-
νωνία, μέσω τ η ς μουσε ιακής εκπαίδευσης ως κεντρ ικής λε ι τουργ ίας (Hooper-
Greenhi l l , 2006: 235-247) , η οπο ία προσδ ίδε ι σημασία στ ις ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ έ ς 
δ ρ α σ τ η ρ ι ό τ η τ ε ς που απευθύνοντα ι σε όλους , α ν ε ξ α ρ τ ή τ ω ς φύλου , ηλικίας, 
εθν ικής κ α τ α γ ω γ ή ς ή σωματ ικών και γνωστ ικών ικανοτήτων. Σ ε αντ ιδ ιαστολή 
προς τ ο σχολε ίο ε ν τ ό ς τ ο υ οποίου λαμβάνε ι χ ώ ρ α η τυπική εκπαίδευση, τ ο 
μουσείο μπορε ί να αποτελέσε ι έναν τόπο άτυπης μάθησης (Falk, 2004: 82-
96) που θα φ ι λο ξ ενήσε ι τ ο υ μ α θ η τ έ ς ως ε ν ε ρ γ ά μέλη και θα τ ο υ ς παρέχε ι τ ο 
αντ ικε ίμενο γ ια συμμετοχ ική παρατήρηση . Επιπροσθέτως, τ ο μουσε ίο λ ό γ ω 
τ ο υ περ ι εχομένου τ ο υ είναι φυσικό να οργανώνε ι δραστηρ ιό τη τ ε ς , ο ι οποί-
ε ς εν ισχύουν τ ι ς προϋπάρχουσες γνώσεις τ ω ν μαθητών, αλλά συγχρόνως τ ο 
έν τονο ε ν δ ι α φ ε ρ ό ν τ ω ν μαθητών, δ ιεγε ίρουν τ η φυσική περ ιέργε ια και φαντα-
σία και τ η ν ε ξ ε ρ ε υ ν η τ ι κ ή τ ο υ ς δ ιάθεση ο δ η γ ώ ν τ α ς στην κ α λ ύ τ ε ρ η κατανόη-
ση α φ η ρ η μ έ ν ω ν εννοιών, όπως ο χρόνος , ο τόπος , η αλλαγή, η σχέση αιτίας 
αποτελέσματος , κ.ά (Bel lamy, Burghes & Oppenhe im, 2009: 9-21). 

Είναι κοινώς γνωστό , ό τ ι τ α παιδιά δημ ιουργούν τ ο υ ς δ ικούς τ ο υ ς τ ό π ο υ ς 
φαντασίας και στο σπίτι, εκε ί που τ ρ ώ ν ε ή κοιμούνται , και ε ίναι ο ι χ ώ ρ ο ι τ ο υ 
παιχνιδιού, τ η ς φαντασίας και δημ ιουργ ι κό τη τας ή τ η ς αντ ίδρασης. Ωστόσο, 
ε ίναι π ρ ο φ α ν έ ς , ό τ ι αυτο ί ο ι χ ώ ρ ο ι βασίζονται στο μ ο ν ό λ ο γ ο και δ εν περι-
λαμβάνουν τ η ν αλληλεπίδραση και τ ι ς σύνθε τ ες δ ι εργασίες τ η ς κατανόησης , 
τ η ς ενεργοπο ίησης τ η ς σκέψης και τ η ς ανάπτυξης τ η ς φαντασίας και τ η ς δη-
μ ιουργ ικό τη τας (Harris, 1999: 5-8. Hjorth, 2005: 386-398). Από τ η ν άλλη πλευ-
ρά, η εμπε ιρ ία στο μουσε ίο αποδε ικνύετα ι ιδ ιαίτερα σύνθε τη διαδικασία, κα-
θώς συνδέε τα ι τ ό σ ο με τ η ν επιμήκυνση τ η ς χρον ικής αντ ίληψης όσο και τ η ν 
ενεργοπο ίηση τ ω ν συναισθημάτων τ ω ν μαθητών, παρέχον τας δ υ ν α τ ό τ η τ ε ς 
ανάπτυ ξης τ ω ν ικανοτήτων τ ο υ ς . 
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O δ ι ευρυμένος εκπαιδευτ ικός ρόλος τ ω ν μουσείων ε κ φ ρ ά ζ ε τ α ι σ τ α προ-
γ ρ ά μ μ α τ α προσέγγ ισης μαθητών μ ε ιδ ιαίτερες ανάγκες , μ ε στόχο τ η ν αντ ιμε-
τώπιση τ ω ν επιπτώσεων τ η ς σχολικής περιθωριοποίησης και τ ο υ κοινωνικού 
αποκλε ισμού (Sandeil , 2003: 45-62). Η ε φ α ρ μ ο γ ή π ρ ο γ ρ α μ μ ά τ ω ν που απευ-
θύνονται σε μ α θ η τ έ ς μ ε κάποια μ ο ρ φ ή κινητικού π ρ ο β λ ή μ α τ ο ς και αισθητη-
ριακής βλάβης (άτομα μ ε προβλήματα όρασης ή τ υ φ λ ά , κ ω φ ά ή βαρήκοα) , 
νοητ ικής υστέρησης και μαθησιακών δυσκολιών ε ίναι δυνατόν να εν ισχύουν 
τ η ν αυτοπεποίθηση και ανε ξαρτησ ία τ ο υ ς στις καθημερ ινές δ ρ α σ τ η ρ ι ό τ η τ ε ς 
α ν ε ξ α ρ τ ή τ ω ς προσωπικών ιδ ια ι τεροτήτων (Antoniou, Ntal la & Wool lard, υπό 
δημοσίευση) . Η αποτελεσματ ι κό τη τα τ η ς μουσε ιακής εκπαίδευσης γ ια παι-
διά με ε ιδικές ανάγκες ε ξ α ρ τ ά τ α ι από τ ο σχεδιασμό και τ η ν προσαρμογή υπο-
δομών και υπηρεσιών στις ανάγκες τ ω ν συγκεκρ ιμένων ο μ ά δ ω ν (Wool lard, 
2004:105-119) , αλλά και από τ η συνεργασία ειδικών σχολείων και μουσείου. 

Σ τα πλαίσια δ ι ερεύνησης καλών πρακτ ικών σχετ ικά μ ε τ η ν προσέγγ ιση 
παιδιών μ ε ιδ ιαίτερες ανάγκες σε μουσεία τ ο υ Λονδίνου δ ι ε ν εργήθηκε έ ρ ε υ -
να μ ε τ η χρήση ηλεκτρον ικών συνεντεύξεων . Οι συνεν τ εύ ξ ε ι ς περιλάμβαναν 
ερωτήσε ι ς που στόχο ε ίχαν να εντοπιστούν οι πρακτ ικές τ ω ν μουσείων σχε-
τ ι κά μ ε τ ο σχεδιασμό κα ι τ η ν υλοποίηση π ρ ο γ ρ α μ μ ά τ ω ν που απευθύνοντα ι 
στα παιδιά και τ ο υ ς μ α θ η τ έ ς που αντ ιμετωπίζουν δυσκολ ίες στη φυσική, συ-
ναισθηματική και γνωστ ική τ ο υ ς ανάπτυξη . Οι συνεν τ εύ ξ ε ι ς απευθύνθηκαν 
στο προσωπικό τ ω ν μουσείων τ ο οποίο εμπλέκε τα ι μ ε τ ο ν εκπαιδευτ ικό σχε-
διασμό και τ η ν υλοποίηση τ ω ν εκπαιδευτ ικών προγραμμάτων . Σ τ η συνέχε ια 
παρουσιάζονται τ α αποτ ελ έσματα από συνολικά τ έ σ σ ε ρ ι ς συνεντεύξε ι ς , ο ι 
οποίες καταδε ικνύουν πώς τ ο μουσείο μπορε ί να αποτελέσε ι σημαντ ικό τ ό π ο 
επίλυσης προβλημάτων και κοΤνωνικής ενσωμάτωσης τ ω ν μαθητών στο σχο-
λε ίο και τ η ν κοινωνία. 

Για παράδε ιγμα, η πολιτ ική τ ο υ Βρεταν ικού Μουσε ίου γ ια τ α ά τ ο μ α μ ε ει-
δ ικές ανάγκες προβλέπε ι όχι μόνο ρυθμίσεις πρόσβασης στο φυσικό χ ώ ρ ο 
τ ο υ μουσείου, αλλά και ε ιδ ικές π ρ ο δ ι α γ ρ α φ έ ς στο σύστημα π λ η ρ ο φ ό ρ η σ η ς 
γ ια κάθε επ ιμέρους κατηγορ ία ατόμων μ ε ε ιδ ικές ανάγκες (Brit ish Museum, 
2010: 1-26). Για τ α τ υ φ λ ά ή μ ε με ιωμένη ο ρ α τ ό τ η τ α ά τ ο μ α δ ιαθέ τ ε ι συστή-
ματα προσανατολ ισμού, όπως ο δ η γ ο ύ ς όδευσης τυφλών , π λ η ρ ο φ ο ρ ί ε ς που 
είναι και σε γ ρ α φ ή Braille, καθώς και ζωντανές συζητήσε ις από εκπαιδευμέ -
νο προσωπικό. Η ο μ ά δ α Εκπαίδευσης Παιδιών και Νέων τ ο υ μουσε ίου συ-
ν ε ρ γ ά ζ ε τ α ι μ ε τ ο υ ς εκπαιδευτ ικούς έ τσ ι ώστε να αναπτύξουν π ρ ο γ ρ ά μ μ α τ α 
τ α οποία να ανταποκρίνονται στις ανάγκες τ ω ν παιδιών με ε ιδ ικές ανάγκες . 
Οι εκπαιδευτ ικοί έχουν τ η δ υ ν α τ ό τ η τ α να συζητήσουν με τ ο υ ς μ α θ η τ έ ς στην 
τ ά ξ η σχετ ικά με τ η ν επιλογή τ ο υ θ έματος . Μέσα από τ η συζήτηση, τ ι ς από-
ψεις και τ ι ς εμπε ιρ ίες τ ω ν μαθητών, ο ι εκπαιδευτ ικοί ορίζουν τ ο θέμα, τ ο υ ς 
στόχους και τ ο περ ι εχόμενο τ ο υ προγράμματος . Επιπλέον, τ ο προσωπικό τ ο υ 



μουσε ίου σε συνεργασία μ ε τ ο υ ς εκπαιδευτ ικούς και τ ο υ ς συλλόγους ειδι-
κών ο μ ά δ ω ν μερ ιμνά γ ια πρακτ ικά ζ η τ ή μ α τ α που α φ ο ρ ο ύ ν τ η ν πο ιότητα πρό-
σβασης στο μουσείο. 

Από τ ι ς συνεν τ εύ ξ ε ι ς προκύπτουν δ ι ά φ ο ρ ε ς πρωτοβουλ ί ε ς που έ χ ε ι ανα-
λάβε ι τ ο μουσείο για τ η ν ηλεκτρον ική προσβασιμότητα ατόμων μ ε ε ιδ ικές ανά-
γκ ες . Συγκεκρ ιμένα , η βοηθητ ική τ ε χ ν ο λ ο γ ί α που χρησιμοποιε ίται περιλαμβά-
νε ι υλικό ή λογισμικό, όπως: 

• Μ ε γ έ θ υ ν σ η ε ικόνας, μ ε μ εγ εθυν τ ι κό φ α κ ό μ ε στόχο τ η ν ε υ χ ε ρ έ σ τ ε ρ η 
π ρ ο β ο λ ή ε ι κόνας στην οθόνη 

• Α φ η γ η τ έ ς ο θ ό ν η ς γ ια τ η μ ε τα τροπή κε ιμένου σε ομιλία, ιδ ιαίτερα χρή-
σιμο γ ια ά τ ο μ α μ ε π ρ ο β λ ή μ α τ α όρασης 

• Π ρ ο γ ρ ά μ μ α τ α που περ ι γράφουν τ ι ς π λ η ρ ο φ ο ρ ί ε ς στη γλώσσα Brail le 
ή μ ε συνθετ ική ομιλία γ ια ά τ ο μ α μ ε π ρ ο β λ ή μ α τ α ό ρ α σ η ς ή ά τ ο μ α μ ε 
δυσκολ ί ες στην ανάγνωση. 

• Φ υ λ λ ο μ ε τ ρ η τ έ ς κε ιμένου, κ.ά. 
Επίσης, η Ομάδα Εκπαιδευτικής Υπηρεσίας τ ο υ Μουσε ίου του Nor thampton 

στην Βρεταν ία ( Π λ η ρ ο φ ο ρ ί ε ς από τ ο ν Υπεύθυνο Εκπαιδευτ ικού Σχεδ ιασμού 
τ ο υ Nor thampton Museum, 2010) αναπτύσσει π ρ ο γ ρ ά μ μ α τ α γ ια τ η ν υποβόη-
θηση παιδιών με μαθησιακές δυσκολίες . Μια από τ ι ς πιο γνώστες προσέγγ ισης 
ε κ μ ά θ η σ η ς γ ια τ α παιδιά μ ε ε ιδ ικές ανάγκες στα μουσε ία είναι η πολυαισθη-
τηρ ιακή μ έ θ ο δ ο ς . Το μουσε ίο περ ιλαμβάνε ι στα εκπαιδευτ ικά τ ο υ πρόγραμ -
μα συνεδρ ί ες άμεσης ε π α φ ή ς τ ω ν παιδιών μ ε μαθησιακές δυσκολ ί ες μ ε εκθέ -
ματα τ ο υ μουσε ίου μ ε σκοπό τ η ν δημ ιουργ ία πολυαισθητηρ ιακής εμπειρ ίας . 
Για τ η ν επ ί τ ευ ξη τ ο υ συγκεκρ ιμένου σκοπού, δημ ιούργησε ένα χώρο-θησαυ-
ρό που καλλ ι εργε ί τ η ν φαντασία και τ η ν περ ι έργε ια στα παιδιά. Ο χώρος -θη -
σαυρός περ ιλαμβάνε ι π ίνακες ζωγραφικής και δ ιάφορα άλλα αντ ικε ίμενα μ ε 
τ α οποία τ α παιδιά έ ρ χ ο ν τ α ι σε άμεση επαφή, έ χ ο ν τ α ς τ η δ υ ν α τ ό τ η τ α να συν-
δέσουν τ ο περ ι εχόμενο τ ο υ θησαυρού μ ε τ η ν ιστορία τ η ς περ ιοχής κα ι τ ο υ 
μουσείου. Ο πολυα ισθητηρ ιακός χ ώ ρ ο ς - θ η σ α υ ρ ό ς δ ι α μ ο ρ φ ώ θ η κ ε σε συνερ-
γασία μ ε σχολε ία γ ια παιδιά μ ε ε ιδ ικές ανάγκες , αλλά ε ίναι δ ιαθέσιμο κα ι γ ια 
ά λ λ ε ς ο μ ά δ ε ς παιδιών. Το περ ι εχόμενου τ ο υ χ ώ ρ ο υ ανανεώνετα ι συνεχώς μ ε 
βάση τ ι ς ε κθέσε ι ς τ ο υ μουσε ίου . 

Το Εθνικό Μουσε ίο γ ια Παιδιά Eureka στο Yorkshire, βορε ιοανατολ ικά τ ο υ 
Λονδίνου, έ χ ε ι δ ιαμορφώσε ι έ ν α γόν ιμο δ ιαδραοτ ικό περ ιβάλλον γ ια γονε ί ς 
και παιδιά βρεφ ικής , νηπιακής και σχολικής ηλικίας έ ω ς 11 ε τών . Μ ε δ ε δ ο μ έ -
νο ότ ι τ ο παιχνίδι ε ίναι άμεσα συνδεδεμένο με τ η δ ιαδραστ ικότητα , τ α παιδιά 
συμμε τ έχουν ε ν εργά , σωματ ικά και συναισθηματικά σε ένα περ ιβάλλον πλού-
σιο σε ερεθ ίσματα , προκε ιμένου να γνωρίσουν και να ανακαλύψουν τ ο ν ε α υ τ ό 
τ ο υ ς και τ ο ν κόσμο, να ε κ φ ρ ά σ ο υ ν συναισθήματα και σκέψε ις κα ι να αποκτή-
σουν τ α απαραί τητα ε φ ό δ ι α που συμβάλλουν στη γνωστική, συναισθηματική 
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και γλωσσική τ ο υ ς ανάπτυξη. Παράλληλα , δ ίνεται ιδιαίτερη έ μ φ α σ η στη στή-
ριξη παιδιών μ ε ε ιδ ικές ανάγκες . 

Το π ρ ό γ ρ α μ μ α «Διάλειμμα γ ια Παιχνίδι» απευθυνόμενο στις ο ικογένε ι ες 
που έχουν αυτιστικό παιδί π ρ ο σ φ έ ρ ε ι έ ν α περιβάλλον που λαμβάνε ι υπ' όψιν 
τ ι ς ιδ ια ι τ ερότητες τ ο υ αυτ ισμού, όπως τ η ν αδυναμία δ ια τήρησης τ ο υ ενδια-
φ έ ρ ο ν τ ο ς , τ α π ρ ο β λ ή μ α τ α ακουστ ικής επε ξ εργασίας , τ ι ς δυσκολ ί ες επίλυ-
σης προβλημάτων και πρόβλεψης , τ ι ς δυσκολ ίες δ ιαδοχικής απομνημόνευ-
σης ενεργε ιών, κ.ά. Μέσω τ η ς διαδικασίας τ ο υ κύκλου τ ω ν φίλων τ α παιδιά 
οργανώνονται σε ο μ ά δ ε ς κάτω τ ω ν 5 ε τών και 5 έ ω ς 8 ετών. Οι ομαδ ικές δρα-
στηρ ιό τη τ ες δίνουν στα παιδιά τ η δ υ ν α τ ό τ η τ α να οργανώσουν τ η σκέψη τ ο υ ς 
καλύτερα , να εστ ιάσουν τ η ν προσοχή τ ο υ ς σε θ έ μ α τ α που τ ο υ ς ζητε ί τα ι να 
κάνουν, να ολοκληρώσουν τ ι ς δ ρ α σ τ η ρ ι ό τ η τ ε ς και να βιώσουν τ ο συναίσθη-
μα τ η ς επιτυχίας (Break to Play, Project Evaluation, March 2011). 

To π ρ ό γ ρ α μ μ α π ρ ο σ φ έ ρ ε ι περα ι τ έρω δ υ ν α τ ό τ η τ ε ς σ τους γονε ί ς να κα-
τανοήσουν κ α λ ύ τ ε ρ α τ ο ρόλο τ ο υ παιχνιδιού στην ανάπτυξη δ ε ξ ι ο τ ή τ ω ν και 
ικανοτήτων στα παιδιά μ ε αυτ ισμό, στη βελτ ίωση τ ω ν λεπτών κινητικών δε -
ξ ιο τήτων (χρήση μικρών αντικειμένων), όπως και στην αύξηση τ η ς ικανότη-
τ α ς να ε ξ ε ρ ε υ ν ο ύ ν μόνα τ ο υ ς ένα καινούργιο περιβάλλον. Επίσης, ο ι γονε ί ς 
παρέχουν π λ η ρ ο φ ο ρ ί ε ς γ ια τ ο ιστορικό τ ο υ παιδιού, τ α παιχνίδια που προ-
τ ιμάει , και άλλα στοιχεία που ε ίναι χρήσιμα γ ια τ ο σχεδιασμό τ ο υ προγράμ -
ματος . Σ τ ό χ ο ς τ ο υ Μουσε ίου είναι η συνεργασία μ ε τ ο υ ς γονε ί ς η οποία επι-
τ ρ έ π ε ι τ η ν δ ι ερεύνηση τ ω ν απόψεων, τ ω ν αναγκών και τ ω ν προσδοκιών τ ο υ ς 
από τ α προγράμματα , μ ε σκοπό τ η ν ουσιαστική αξιοποίηση τ ω ν πληροφορ ι -
ών για τ ο ν σχεδιασμό και τ η ν οργάνωση νέων εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων. 

Σημαντ ικό παράδε ιγμα ακδμη αποτελε ί και τ ο Geffrye M u s e u m στο ανατο-
λικό Λονδίνο, τ ο οποίο οργανώνε ι π ρ ο γ ρ ά μ μ α τ α που απευθύνοντα ι σε μαθη-
τ έ ς με μαθησιακές δυσκολίες , καθώς επίσης και σε μ α θ η τ έ ς που εκδηλώνουν 
συναισθηματικά προβλήματα και προβλήματα συμπερ ιφοράς . Σ τ ό χ ο ς τ ο υ ς 
είναι να έ ρ θ ο υ ν σε επαφή τ α παιδιά μ ε τ ο μουσείο, να ε ρ γ α σ τ ο ύ ν σε ομάδες , 
να έχουν ευκαιρ ίες να ε κ φ ρ ά σ ο υ ν τ η γνώμη τ ο υ ς , αλλά και να προσεγγ ίσουν 
ενεργητ ι κά γνωστικά πεδία τ ο υ αναλυτ ικού π ρ ο γ ρ ά μ μ α τ ο ς . Η Προ ϊστάμενος 
τ η ς Εκπαιδευτικής Υπηρεσίας τ ο υ Μουσε ίου τον ί ζε ι τ η σημασία επιμόρφω-
σης τ ο υ προσωπικού για: (α) τ η ν οργάνωση εκπαιδευτ ικών π ρ ο γ ρ α μ μ ά τ ω ν 
που π ρ ο σ φ έ ρ ο ν τ α ι στο μαθητ ικό πληθυσμό, και ε ιδ ι κότερα σ τ α παιδιά με ει-
δ ικές ανάγκες , (β) τ η συνεργασία μ ε τ ο σχολε ίο και τ ο υ ς γονε ί ς και (γ) τ η ν 
αξ ιολόγηση τ ω ν εκπαιδευτ ικών προγραμμάτων . 

Τα παραπάνω παραδε ίγματα καθιστούν φ α ν ε ρ ό ότ ι τ ο μ ε τ α μ ο ν τ έ ρ ν ο μου-
σείο αποτελε ί ανοικτό θεσμό που καλεί τ ο κοινό να προσεγγ ίσε ι και να αξιο-
ποιήσει τ ι ς συλλογές με βάση τ α ιδιαίτερα ενδ ιαφέρον τα και τ ι ς ανάγκες του . 
Σημαντ ική είναι η σχέση εμπιστοσύνης που δημ ιουργε ί τα ι μ ε παιδιά ν ε α ρ ή ς 
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ηλ ικ ίας , τ ο ε ν δ υ ν ά μ ε ι ε νήλ ι κο κο ινό τ ω ν μουσε ίων . Επιπλέον, η σ υ μ β ο λ ή τ ο υ 
μ ο υ σ ε ί ο υ στην έ ν τ α ξ η παιδ ιών μ ε ε ι δ ι κ έ ς α ν ά γ κ ε ς τ ο καθ ιστά έναν ιδ ια ί τ ερο 
τ ό π ο μ ά θ η σ η ς μ ε σ η μ α ν τ ι κ έ ς δ ι α φ ο ρ έ ς μ ε τ η ν π α ρ α δ ο σ ι α κ ή μ ά θ η σ η και δι-
δ α σ κ α λ ί α σ τ ο σχολε ίο . Τ α ψ η φ ι α κ ά δ ι α δ ρ α σ τ ι κ ά μ έ σ α (ηλεκ τρον ικο ί υπολο-
γ ι σ τ έ ς , προσομο ιώσε ι ς , ε ι κον ική π ρ α γ μ α τ ι κ ό τ η τ α , κ.ά) μ ε βασικό σκοπό τ η ν 
ε φ α ρ μ ο γ ή πολ ι τ ισμ ικής π λ η ρ ο φ ο ρ ι κ ή ς π ρ ο σ φ έ ρ ο υ ν π ο λ ύ τ ι μ ε ς κα ι ουσιαστι -
κ έ ς εμπε ιρ ί ε ς σ τ α παιδ ιά σ τ ο σ ύ ν ο λ ο τ ο υ ς . 

Ο π ο λ λ α π λ ό ς ρ ό λ ο ς τ ο υ μ ο υ σ ε ί ο υ κ α ι η μ ε τ α τ ρ ο π ή τ ο υ σε έ ν α ν τ ό π ο μά-
θ η σ η ς δ η μ ι ο υ ρ γ ε ί μ ια δυναμ ική , σ ύ μ φ ω ν α μ ε τ η ν οποία η μουσε ιακή εμπε ι -
ρία μ π ο ρ ε ί ν α α π ο τ ε λ έ σ ε ι έ ν α υ σ μ α γ ια τ η ν α π ε λ ε υ θ έ ρ ω σ η τ η ς φαν τασ ίας τ ω ν 
παιδιών μ ε ε ι δ ι κ έ ς α ν ά γ κ ε ς και γ ι α τ η ν α ν ά π τ υ ξ η γ ν ω σ τ ι κ ώ ν κα ι κο ινωνικών 
δ ε ξ ι ο τ ή τ ω ν . Επιπλέον, μ π ο ρ ε ί να σ υ μ β ά λ ε ι σ τ η δ υ ν α τ ό τ η τ α ο μ α λ ή ς ε ν σ ω μ ά -
τ ω σ η ς τ ο υ ς στο κο ινωνικό σύνολο . Κατ ' α υ τ ό ν τ ο ν τ ρ ό π ο , τ ο μουσε ίο μ π ο ρ ε ί 
ν α α π ο τ ε λ έ σ ε ι έ ν α ν ε ν δ ι ά μ ε σ ο χ ώ ρ ο τ ο υ γ ί γ ν ε σ θ α ι τ ω ν παιδιών α υ τ ώ ν κα ι κα-
λ ύ τ ε ρ η ς ε π α φ ή ς μ ε τ η ν ε ξ ω τ ε ρ ι κ ή π ρ α γ μ α τ ι κ ό τ η τ α . Ω σ τ ό σ ο , α υ τ ή η ε ρ γ α σ ί α 
α π ο τ ε λ ε ί μια μ ε λ έ τ η π ε ρ ι π τ ώ σ ε ω ν και σ τ ο σ υ γ κ ε κ ρ ι μ έ ν ο ζ ή τ η μ α χ ρ ε ι ά ζ ο ν τ α ι 
σ υ σ τ η μ α τ ι κ έ ς ε ρ ε υ ν η τ ι κ έ ς π ρ ο σ π ά θ ε ι ε ς μ ε τ η συνεργασ ία εκπαιδευτ ικών, εκ -
π ρ ο σ ώ π ω ν τ ο υ μ ο υ σ ε ί ο υ κα ι τ η ς κ ο ι ν ό τ η τ α ς . 
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Abstract 

The m u s e u m as a t rans i t ion s p a c e for t he ch i ld ren w i t h spec ia l n e e d s 
T h e m u s e u m c a n ac t as a t rans i t ion or a ' th i rd space ' , speci f ica l ly benef ic ia l 

fo r t h e d e v e l o p m e n t of t h e ch i l d ren , d i f fe ren t f r o m s c h o o l a n d h o m e . Th i s 
e l e m e n t c a n b e a r t i cu la ted by t h e n o t i o n s of h e t e r o t o p i a b y F o u c a u l t a n d 
cons tan t b e c o m i n g by Deleuze, as t hey p inpo in t t h e in terre lat ion of t h e v is i tor 
w i th the mul t ip le ro les a n d s p a c e s of t he m u s e u m . This p resen ta t ion d i scusses 
e x a m p l e s of m u s e u m prac t i ces in Grea t Bri tain, spec i f ica l ly case s tud ies of 
m u s e u m learn ing w i th ch i ld ren w i th spec ia l needs. A c c o r d i n g t o in terv iews w i th 
m u s e u m staff , t he m o d e r n m u s e u m is exp lo r ing n e w m o d e l s t o invo lve a n d 
c rea te re la t ions w i th ch i ld ren w i th phys ica l a n d men ta l d i f fe rences. M u s e u m 
c a n b e c o m e for th is g r o u p t h e s p a c e w i th benef i ts in the i r pe rsona l a n d soc ia l 
d e v e l o p m e n t . 
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