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Π Ρ Ο Λ Ο Γ Ο Σ

Στη σύγχρονη εποχή, η ανάπτυξη της γνώσης ακολουθεί ταχύτατους ρυθμούς, ώστε ειδικοί από το χώρο των Θετικών Επιστημών υπολογίζουν ότι η ζωή της γνώσης που αναφέρεται πέρα από τα βασικά στοιχεία μιας επιστήμης διαρκεί λίγα μόλις χρόνια. Τούτο σημαίνει πως ό,τι διδάσκουμε στους μαθητές μας σήμερα δεν θα τους βοηθήσει σε τίποτα αύριο, όπως νομίζαμε μέχρι τώρα. Κάτι τέτοιο είναι πρόκληση όχι μόνο για τους μαθητές αλλά και για τους δασκάλους τους. Ο Dr. Günter L. Huber, καθηγητής στο Ινστιτούτο Επιστημών της Αγωγής του Πανεπιστημίου του Tübingen και εκπρόσωπος στη Γερμανία του διεθνούς παιδαγωγικού οργανισμού ISATT (International Study Association on Teacher Thinking) αναφέρει σχετικά ότι «οι εκπαιδευτικοί οφείλουν να αντιληφθούν τη διδασκαλία και τη μάθηση ως ενεργητική-επικοινωνιακή και, τελικά, ως μετασχηματιστική διαδικασία. Αν θέλουμε οι μαθητές μας να γίνουν ευέλικτοι και ικανοί για αυτομάθηση, τότε πρέπει να τους εξασφαλίσουμε διδακτικές καταστάσεις αυτενέργειας και αυτορρύθμισης, που μεγιστοποιούν και ενισχύουν τις σχέσεις των μαθητών με το διδακτικό  αντικείμενο».


Οι παραπάνω θέσεις αποτέλεσαν πηγή γόνιμου προβληματισμού. Η πρόκληση ήταν διπλή: ως θεολόγος αλλά και εκπαιδευτικός εν ενεργεία στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση προβληματίστηκα για τη μέθοδο, το στόχο και τα αποτελέσματα της παρουσίασης του Βιβλικού Γεγονότος στα νέα θρησκευτικά εγχειρίδια του Δημοτικού Σχολείου. Η ευκαιρία δόθηκε στα πλαίσια διεξαγωγής αυτής της Διπλωματικής ερευνητικής Εργασίας στο Ελληνικό Ανοιχτό Πανεπιστήμιο στο Μεταπτυχιακό Πρόγραμμα Σπουδές στην Ορθόδοξη Θεολογία.

Στο σημείο αυτό αισθάνομαι την ανάγκη να εκφράσω τις θερμές μου ευχαριστίες στον ακαδημαϊκό υπεύθυνο του προγράμματος κ. Χρήστο Τερέζη για την πολύπλευρη και πραγματικά συγκινητική υποστήριξή του̇ στους επιβλέποντες Καθηγητές μου κ. Αθανάσιο Αντωνόπουλο και κ. Σωτήριο Δεσπότη για την επιστημονική καθοδήγηση και την άοκνη συνεργασία τους. Η συμβολή τους ήταν ανεκτίμητη, άρτια επιστημονικά, διαπνεόμενη από γνήσιο χριστιανικό ζήλο και απαράμιλλο αδελφικό ενδιαφέρον. Ζητώ την επιείκεια των αναγνωστών για τις όποιες ατέλειες. Ένα μεγάλο ευχαριστώ οφείλω στην οικογένειά μου για την πολύτιμη συμπαράσταση και υπομονή της.  
Ε Ι Σ Α Γ Ω Γ Η

1. Οριοθέτηση του ερευνητικού θέματος.
Ο τίτλος της Διπλωματικής μας Εργασίας παραπέμπει καταρχάς στη διερεύνηση δύο βασικών ερευνητικών σημείων: το Βιβλικό Γεγονός αυτό καθαυτό και το σύγχρονο Δημοτικό Σχολείο στο οποίο διδάσκεται.

Η Βίβλος, Παλαιά και Καινή Διαθήκη,  απαρτίζεται από ιδιότυπα στη φύση κείμενα, τα οποία έχουν ταυτόχρονα χαρακτήρα θεολογικό, ιστορικό, παιδαγωγικό, πολιτιστικό. Ως σύνολο βιβλίων η Αγία Γραφή προϋποθέτει μαζί με τη γνώση της ιστορίας, των πεπραγμένων, των γεγονότων, και την πίστη στο Πρόσωπο του Ιησού Χριστού. Κι εδώ έγκειται η διαφορά της Βίβλου από τα σύγχρονα με αυτήν έργα της θύραθεν γραμματείας. Διότι πρώτα συμμετέχει ο άνθρωπος στην αποκάλυψη του Θεού και ύστερα καταγράφει στις Γραφές την μαρτυρία περί της αποκάλυψης, την οποία βίωσε
. 

Η συγγραφή των βιβλίων της Αγίας Γραφής σε συγκεκριμένο τόπο και χρόνο προσφέρει ένα μήνυμα αναλλοίωτο και πανανθρώπινο. Η παιδαγωγική και μορφωτική διάσταση της Βίβλου υπογραμμίζεται στο περιεχόμενο των επιμέρους βιβλίων της, όπου οι μορφές των ιστορικών Βιβλίων χρησιμοποιούνται ως πρότυπα, αλλά και στην ίδια την Καινή Διαθήκη όπου γίνεται λόγος για το Νόμο ως παιδαγωγό, ταυτόχρονα όμως και στην προσπάθεια των συγγραφέων της στο να μορφωθεί ο Χριστός, στην ζωή των πιστών της Εκκλησίας.  Η αξία της Αγίας Γραφής λογίζεται ως διαχρονική
. «Ὁ οὐρανός καί ἡ γῆ παρελεύσονται, οἱ δέ λόγοι μου οὐ μή παρέλθωσι»
. Στα πλαίσια της εκπαιδευτικής διαδικασίας η κατανόηση και η εμβάθυνση στις διαχρονικές αξίες του ευαγγελικού μηνύματος βοηθούν τους μαθητές να κατανοήσουν πρωταρχικά αλλά και να βιώσουν στην καθημερινή τους ζωή αυτές τις θεολογικές έννοιες και τα στοιχεία του μηνύματος του Χριστού.
Πώς θα ήταν δυνατή η υπέρβαση χρονική και πραγματική της απόστασης, η οποία χωρίζει την εποχή της Βίβλου από τη σύγχρονή μας εποχή στο περιβάλλον της διδακτικής πρακτικής της συγκεκριμένης εκπαιδευτικής βαθμίδας; Ποιος είναι ο χαρακτήρας του Δημοτικού Σχολείου σήμερα και οι μαθητές στους οποίους απευθύνουμε το βιβλικό μήνυμα; Στη Βίβλο η ζωή του ανθρώπου προσδιορίζεται βάσει του κάθετου άξονα της σχέσης του με τον Θεό και του οριζόντιου άξονα της σχέσης του με τον πλησίον. Πάντοτε δηλαδή σε αναφορά προς το συλλογικό σώμα στο οποίο ανήκει. Κατά τον π. Γεώργιο Φλωρόφσκι
: «στη Βίβλο μένουμε κατάπληκτοι από τη στενή σχέση του Θεού με τον άνθρωπο και του ανθρώπου με το Θεό. Είναι η οικειότητα της εκλογής και της υιοθεσίας. Και η οικειότητα αυτή αποκορυφώνεται στην ενσάρκωση. Ἐξαπέστειλεν ὁ Θεός τόν Υἱόν Αὐτοῡ, γενόμενον ἐκ γυναικός, γενόμενον ὑπό νόμον
».  

Με κυρίαρχο «σημείο των καιρών» τη Μετανεωτερικότητα
 και ως απολήξεις της την Παγκοσμιοποίηση και την Πολυπολιτισμικότητα εύλογα ανακύπτει το ερώτημα της συνάφειας μεταξύ βιβλικού λόγου και σύγχρονου πολιτισμού. Το Σχολείο, ως μικρογραφία της κοινωνίας στην οποία εντάσσεται, ζει σε μια ιστορική περίοδο συνεχούς κριτικής θεώρησης της αλήθειας, σχετικοποίησης των μέχρι τώρα επικρατούντων αξιών. Το Δημοτικό Σχολείο έχει αποκτήσει χαρακτήρα πολυεθνικό, πολυπολιτισμικό, πολυθρησκευτικό. Αποτελεί ένα πρωτότυπο ψηφιδωτό της πολυσύνθετης ιστορικής και κοινωνικής πραγματικότητας και της εμπορευματοποιημένης πληροφορίας. Ζητούμενο συνεπώς στην Εργασία μας είναι και το εάν ο Θεός της Βίβλου χωρεί σε αυτό το τόσο διαφορετικό περιβάλλον μιας νέας Βαβέλ! Πιστεύουμε ότι η ανάπτυξη ορθόδοξου κριτηρίου, η καλλιέργεια ορθόδοξης οπτικής θεώρησης σύγχρονων θεμάτων και γεγονότων μπορεί να αποτελέσει για τους μαθητές ένα σημαντικό εφόδιο ζωής και εφαλτήριο καλλιέργειας της δημιουργικής σκέψης.    

Ως πρωτογενές ερευνητικό υλικό επιλέξαμε τα νέα Διδακτικά Εγχειρίδια του μαθήματος των θρησκευτικών των τεσσάρων τάξεων του Δημοτικού Σχολείου σε συνδυασμό με τα αντίστοιχα νέα Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών καθώς επίσης και τα συνοδευτικά Βιβλία του Δασκάλου. Με βάση την αρμονική σύνθεση των επιστημονικών μεθόδων της παιδαγωγικής έρευνας και της θεολογικής ανάλυσης θα προσπαθήσουμε να δείξουμε τον τρόπο με τον οποίο το περιεχόμενο της εκπαιδευτικής διαδικασίας εμπλουτίζεται καθοριστικά προτείνοντας ταυτόχρονα τρόπους διδακτικής προσέγγισης του βιβλικού γεγονότος. 

2. Συνοπτική επισκόπηση της σύγχρονης έρευνας.

Στη διαμόρφωση σύγχρονων εκπαιδευτικών προτάσεων κρίνεται απαραίτητη για την ερευνητική προσπάθεια της εργασίας μας μία σύντομη αναδρομή, ιστορική και παιδαγωγική, στις τάσεις που επικράτησαν στη νεοελληνική εκπαίδευση αναφορικά με την αξιοποίηση του βιβλικού κειμένου. Η παράλληλη καταγραφή απόψεων από ειδικούς μελετητές αναδεικνύει την αναπόφευκτη σχέση μεταξύ του περιεχομένου και της διδακτικής αποτελεσματικότητας της εκάστοτε επικρατούσας παιδαγωγικής και θεολογικής προσέγγισης της Αγίας Γραφής. 


Αναπόσπαστο τμήμα της νεοελληνικής εκπαίδευσης η Βίβλος προσφέρει αρχικά το περιεχόμενό της στο καλούμενο μάθημα της Ιεράς Ιστορίας επί εποχής Ιωάννη Καποδίστρια. Η Οθωνική αντιβασιλεία διατηρεί το συγκεκριμένο μάθημα στην Πρωτοβάθμια και Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση. 


Κατά το τέλος του 18ου αιώνα ο Αδαμάντιος Κοραής συντάσσει και δημοσιεύει κείμενο με τίτλο «Ιεράς Ιστορίας Σύνοψις», το οποίο αποτελεί ένα από τα τρία βασικά διδακτικά εγχειρίδια της στοιχειώδους εκπαίδευσης από την εποχή του Καποδίστρια μέχρι την κατάργηση της λεγόμενης αλληλοδιδακτικής μεθόδου διδασκαλίας στις αρχές της δεκαετίας του 1880
. Η δομή και η διάταξη του περιεχομένου παραμένει, σταθερά μέχρι σήμερα, η χρονολογική αλληλουχία που ακολουθείται στα βιβλία του κανόνα της Αγίας Γραφής. Όσον αφορά όμως στην παιδαγωγική προσέγγιση παρατηρείται η μέχρι το 1880 επικρατούσα τάση της απομνημόνευσης, υπερτονίζοντας το νοησιαρχικό στοιχείο. Η μετάδοση των βιβλικών γεγονότων και αφηγήσεων γίνεται χωρίς την προσπάθεια ανάλυσης, εξήγησης και σύνδεσης του περιεχομένου τους με τις εμπειρίες και τα ενδιαφέροντα των μαθητών.


Στις αρχές της δεκαετίας του 1880, εισάγονται στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα οι παιδαγωγικές και διδακτικές αρχές του Γερμανού παιδαγωγού, φιλοσόφου και εκπαιδευτικού ψυχολόγου Ερβάρτου και των συνεργατών του με έμφαση στη συνεχή αφηγηματική έκθεση του διδακτικού υλικού. Περαιτέρω ώθηση στο διδακτικό πρότυπο της μονοδιάστατης αφηγηματικής – δασκαλοκεντρικής αφήγησης δόθηκε από τον καθηγητή της Παιδαγωγικής στο Πανεπιστήμιο Αθηνών Νικόλαο Ι. Εξαρχόπουλο
. 


Γνωσιολογικό χαρακτήρα φέρει το νέο αναλυτικό πρόγραμμα του Δημοτικού Σχολείου του 1913 με πρωθυπουργό τον Ελευθέριο Βενιζέλο και συνεργάτες στα εκπαιδευτικά θέματα τους Δημήτριο Γληνό και Δημήτριο Λάμψα
. Ως άμεσο αποτέλεσμα για το μάθημα των θρησκευτικών αποτελεί το γεγονός ότι το υλικό ταξινομείται σε ξεχωριστούς θεολογικούς κλάδους: Παλαιά και Καινή Διαθήκη, Εκκλησιαστική Ιστορία, Κατήχηση, Λειτουργική, κλπ, με έμφαση στην ικανοποίηση της νοητικής περιέργειας των μαθητών. 


Το έτος 1964 επιχειρείται ο εκσυγχρονισμός του μαθήματος των θρησκευτικών στα πλαίσια μιας ευρύτερης εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης με εμπνευστή τον Ε.Π. Παπανούτσο. Αν και υπήρξαν κριτικές φωνές, όπως του καθηγητή Δημητρίου Ν. Μωραΐτη
, μετέπειτα καθηγητή της Λειτουργικής και της Χριστιανικής Αγωγής στα Πανεπιστήμια Θεσσαλονίκης και Αθηνών, που ήδη από το 1935 τόνιζαν τις παιδαγωγικές προϋποθέσεις για την εκλογή του διδακτικού υλικού, εντούτοις δόθηκε έμφαση στη λεγόμενη κηρυγματική θεολογική προσέγγιση. 


«Σύμφωνα με την κηρυγματική θεολογική προσέγγιση, το κέντρο γύρω από το οποίο περιστρέφεται η χριστιανική διδασκαλία είναι το κήρυγμα του Ιησού Χριστού για τη σωτηρία των ανθρώπων και του κόσμου»
. Η συγκεκριμένη αυτή πτυχή της Ορθόδοξης θεολογίας είναι η «μυστική» («αποφατική», «νηπτική») διδασκαλία για τη θέωση και σωτηρία του ανθρώπου. Η ένσταση, όσον αφορά την προσέγγιση αυτή, έγκειται στο ότι η συγκεκριμένη οπτική θεώρηση επιχειρεί να εκλογικεύσει πρόωρα το παραβολικό/συμβολικό μήνυμα των βιβλικών διηγήσεων υπερεκτιμώντας τις συναισθηματικές και νοητικές ικανότητες των μαθητών. Η περίοδος αυτή καθορίζει σε μεγάλο βαθμό ακόμα και σήμερα την υποβάθμιση των παιδαγωγικών κριτηρίων έναντι των θεολογικών κατά την εκπόνηση αναλυτικών προγραμμάτων για τη σχολική θρησκευτική αγωγή
. Η εποπτεία των βιβλικών γεγονότων υπό το πρίσμα μιας συγκεκριμένης πτυχής της Ορθόδοξης θεολογίας ενέχει τον κίνδυνο της έγερσης αρνητικών συναισθημάτων από μέρους των μαθητών, όταν αυτά δεν αναλύονται και δεν σχετίζονται με τα πραγματικά ενδιαφέροντα και τις προσλαμβάνουσες παραστάσεις των μαθητών
. 

Η αναδρομή σε απόψεις μελετητών γύρω από το μάθημα των θρησκευτικών γενικότερα και ειδικότερα αναφορικά με τη θέση της Βίβλου στη διδακτική του μαθήματος αποκαλύπτει ταυτόχρονα και ένα γόνιμο παιδαγωγικό - εκπαιδευτικό προβληματισμό. Ήδη από το τέλος της δεκαετίας του ’70 και μετά έχει ανοίξει ένας ευρύς διάλογος στον εκπαιδευτικό χώρο, ενίοτε και διαμάχη, για το χαρακτήρα και τη φυσιογνωμία του θρησκευτικού μαθήματος, για την υποχρεωτική ή προαιρετική του παρουσία στο εκπαιδευτικό πρόγραμμα του δημόσιου σχολείου, καθώς επίσης και διατύπωση προτάσεων για την πλήρη κατάργηση ή την αναθεμελίωσή του σε νέες βάσεις και προοπτικές
. 

Στον ευρύτατο αυτό θεολογικό και εκπαιδευτικό διάλογο διατυπώθηκαν ποικίλες επιστημονικές θέσεις. Στο σημείο αυτό θεωρούμε απαραίτητο να σημειώσουμε και τις επόμενες. Για παράδειγμα ο καθηγητής Νίκος Α. Ματσούκας, το 1981, προτείνοντας έναν τύπο θεολογικού μαθήματος στην εκπαίδευση με σαφή γνωστικό και όχι βιωματικό ή κατηχητικό χαρακτήρα, σημειώνει: «Η Βίβλος είναι μπολιασμένη στη θεολογία και τον πολιτισμό του Βυζαντίου. Αν κανείς δεν ξέρει έστω και μερικά στοιχειώδη, από το βιβλικό κόσμο, δεν μπορεί να καταλάβει τίποτε από μια βυζαντινή εκκλησία, από μια ορθόδοξη εικόνα, από ένα οποιοδήποτε βυζαντινό κείμενο, από πολλά δημοτικά τραγούδια και από ένα οποιοδήποτε μέρος της νεοελληνικής λογοτεχνίας. […] Η “φιλοσοφία” λοιπόν της βιβλικής ιστορίας είναι πανανθρώπινη και οργανικά δεμένη με την ελληνορθόδοξη παράδοση»
.

Σε μια παράλληλη θεωρητική προοπτική ο Χρήστος Γιανναράς, συστηματοποιώντας τις απόψεις του για την «εκκλησιαστική ορθοδοξία ως κεντρικού άξονα πολιτιστικής και κοινωνικής συνοχής των Ελλήνων», θεωρεί ότι το Θρησκευτικό μάθημα δεν αντιβαίνει στο σεβασμό της θρησκευτικής ελευθερίας των πολιτών από το κράτος. Όπως ακριβώς πρέπει να διδάσκεται στο σχολείο ο πολιτισμός και η μεταφυσική  μήτρα που γέννησε τον Παρθενώνα και την αρχαία αθηναϊκή δημοκρατία, παρόμοια, δεν μπορεί το εκπαιδευτικό σύστημα να αγνοεί ποια θεολογία γέννησε την Αγία Σοφία, την εικόνα, την ποίηση και τη λατρευτική δραματουργία της Ορθοδοξίας που προκαλεί παγκόσμιο ενδιαφέρον και στις μέρες μας. Η Πολιτεία δεν απαιτεί σαφώς από τον μαθητή να αποδεχθεί βιωματικά τον μεταφυσικό άξονα των αρχαίων Ελλήνων ή την ορθόδοξη θεολογία. «Θα του απαιτήσει όμως τις επαρκείς γνώσεις για την κατανόηση των επιτευγμάτων και προτάσεων του πολιτισμού των Ελλήνων»
.

Στο αναλυτικό πρόγραμμα Ορθόδοξης Χριστιανικής Αγωγής (Θρησκευτικών) του 1991 για την Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση επικράτησε έντονα το στοιχείο του κατηχητισμού (της υπερβολικής δηλαδή έμφασης στη θρησκευτική επιλογή της Ορθοπραξίας)
. Ο άκρως αφηγηματικός και μονοσήμαντος τρόπος ανάπτυξης του θεματολογίου των διδακτικών ενοτήτων εμποδίζει να δημιουργηθούν σύγχρονες μορφωτικές και διδακτικές συνθήκες και προσβάσεις στη θρησκευτική γνώση και το βίωμα.

Τρόπους δημιουργικής διδασκαλίας του μαθήματος των θρησκευτικών σε συνδυασμό με την διδασκαλία του βιβλικού γεγονότος προτείνει ο καθηγητής της Θεολογικής Σχολής του ΑΠΘ Χρήστος Βασιλόπουλος, ο οποίος σε σχετική μελέτη του επισημαίνει ότι «…το βασικό πρόβλημα (της θρησκευτικής αγωγής) είναι η δυνατότητα και οι τρόποι αξιοποίησης των προσωπικών εμπειριών των παιδιών για την κατανόηση της ιδιότυπης θρησκευτικής γλώσσας, μέσα σε πραγματικές καταστάσεις ζωής. Μέσα στην Αγία Γραφή οι ανθρώπινες εμπειρίες δεν αποτελούν απλώς παραδείγματα, αλλά ανήκουν στη διάρθρωση της ύλης και συμβάλλουν στην ανάπτυξη του βιβλικού μηνύματος. Το μήνυμα δηλ. και οι ανθρώπινες εμπειρίες συνθέτουν ένα ενιαίο και αξεδιάλυτο όλο. Γι’ αυτό και η θεώρηση των δύο αυτών στοιχείων κατά τρόπο αντιθετικό είναι μια εσφαλμένη αντίληψη, που οδηγεί σε παρανοήσεις». Κι εδώ τίθεται το δίλημμα «Από πού πρέπει να αρχίσει κανείς και πού πρέπει να ρίχνει το κέντρο βάρους; Στο βιβλικό μήνυμα καθεαυτό ή στις πραγματικές καταστάσεις ζωής των μαθητών; Το δίλημμα αυτό, το οποίο για αρκετές δεκαετίες ταλάνισε τη Δύση, βαθύτερα εξεταζόμενο είναι πλαστό. […] κυρίαρχος στόχος της σχολικής θρησκευτικής αγωγής πρέπει να είναι η πραγματοποίηση αβίαστης συνάντησης των μαθητών με το λόγο του Θεού μέσα σε πραγματικές καταστάσεις της ζωής τους»
.  

Στην ειδική μελέτη του για τη διδακτική του μαθήματος των θρησκευτικών επίσης και ο πάρεδρος του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου Παντελής Καλαϊτζίδης προτείνει για την αποφυγή του κατηχητισμού: «… για λόγους αρχής (και όχι τακτικής…) αλλά και εξαιτίας της αναπότρεπτης προσαρμογής στο πολυπολιτισμικό περιβάλλον που διαμορφώνεται ήδη και στην Ελλάδα, θα πρέπει το θρησκευτικό μάθημα να αποβάλει τον ομολογιακό – κατηχητικό του χαρακτήρα και να γίνει “πολιτιστικό”, να έχει δηλαδή ενοποιητική και νομιμοποιητική βάση όχι το θρήσκευμα των μαθητών, αλλά τη συνεισφορά  της θεολογίας και της Ορθοδοξίας στον πολιτισμό, στο μέτρο που η τελευταία συνδιαμόρφωσε την ελληνική πολιτιστική ταυτότητα.». Και στη συνέχεια διατυπώνει τον σχετικό με τη διδασκαλία του μαθήματος των θρησκευτικών προβληματισμό: «Τα βιβλικά, λειτουργικά και πατερικά κείμενα, η βυζαντινή μουσική και εικονογραφία, για να σταθούμε σε ελάχιστα παραδείγματα, πέρα από έκφραση της ζώσης πίστεως της Εκκλησίας δεν αποτελούν ταυτοχρόνως μορφωτικά αγαθά και εκφράσματα πολιτισμού άξια μελέτης και σπουδής; Και στο βαθμό που τα στοιχεία αυτά καθόρισαν τη φυσιογνωμία και την εξέλιξη του νεοελληνικού μας πολιτισμού, είναι δυνατόν κάποιος που θέλει να λέγεται μορφωμένος να στερείται αυτήν την παιδεία και να αγνοεί τους καθοριστικούς αυτούς για τη φυσιογνωμία μας παράγοντες; Μπορούμε εν τέλει να κατανοήσουμε το πνευματικό και πολιτιστικό μας περιβάλλον αγνοώντας ή προσπερνώντας την Ορθοδοξία;»
. 

Στην ίδια προοπτική με τις προηγούμενες θέσεις και ο Ιωάννης Σ. Πέτρου επισημαίνει: «Κανείς δεν μπορεί να αμφισβητήσει το ρόλο της Βίβλου στη δημιουργία πολιτισμού με οικουμενικό χαρακτήρα τόσο στο παρελθόν, όσο και στην εποχή μας. Ούτε είναι δυνατό να αγνοηθεί ο ρόλος που έπαιξαν οι Πατέρες στην εποχή τους και να μην γνωρίσουν οι μαθητές τον πλούτο που υπάρχει στα κείμενά τους»
.

Τονίζοντας τη θέση και τη σημασία του βιβλικού γεγονότος στη διδακτική του μαθήματος των θρησκευτικών ο Σταύρος Ζουμπουλάκης αμφισβητώντας καίρια τον ομολογιακό χαρακτήρα, προτείνει «το βιβλικό μάθημα ως περιεχόμενο των Θρησκευτικών στο πλαίσιο της ευρωπαϊκής αρχής του ουδετερόθρησκου σχολείου. Η ιδρυτική σημασία της Βίβλου για τον ευρωπαϊκό πολιτισμό είναι αδιαμφισβήτητη. Άλλωστε ο Θεός της Βίβλου είναι ο Θεός των Ορθοδόξων. Το περιεχόμενο ενός τέτοιου μαθήματος θα συμπεριλάβει μαζί με τη Βίβλο την πατερική ερμηνευτική θεολογία, την ιστορία του Χριστιανισμού και όχι μόνο της Ορθοδοξίας. […] Αρχή και τέλος όμως θα είναι η Βίβλος»
.


Στα μέσα της δεκαετίας του 2000 ο Σύμβουλος του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου Σταύρος Γιαγκάζογλου θα τονίσει και πάλι σχετικά: «Η Ορθόδοξη θεολογία οφείλει να πραγματοποιήσει ένα δημιουργικό άνοιγμα προς τον πολυπολιτισμικό κόσμο μας, προσλαμβάνοντας τα προβλήματα και τους προβληματισμούς του. Χρειάζεται μια νέα προσέγγιση των σημερινών κοινωνικών και πολιτιστικών πραγματικοτήτων του κόσμου μας, μέσα από μια θεολογία της πολυπολιτισμικότητας, που δεν θα έχει ωστόσο τίποτε κοινό με το πνεύμα του συγκρητισμού. Στοιχεία μιας τέτοιας θεολογίας της πολυπολιτισμικότητας ως αλληλοσεβασμός, αποδοχή και ειρηνική συνύπαρξη με την θρησκευτική ή όποια άλλη ετερότητα είναι διάσπαρτα μέσα στη Βίβλο και τα πατερικά κείμενα. Απαιτείται σαφώς μία άλλη νοοτροπία και ένας άλλος προσανατολισμός για την αναγνώρισή τους. Το δόγμα της δημιουργίας, η διήγηση της Βαβέλ, όλη η ιστορία του λαού του Θεού στην Παλαιά Διαθήκη, το γεγονός της Πεντηκοστής, η εμπειρία και δυναμική της αρχαίας Εκκλησίας, το δόγμα της Αγίας Τριάδος, η χριστολογία των δύο φύσεων, η εκκλησιολογία του Σώματος του Χριστού, η ποικιλία των χαρισμάτων, η Ορθόδοξη ανθρωπολογία, η κατηγορία του ξένου ή της ξενικότητας ως υπαρξιακής κατάστασης (ο Θεός ως παντοτινός ξένος για την ανθρώπινη ύπαρξη), η διαθεσιμότητα του διαλόγου, το χρέος της αναζήτησης της ενότητας και πολλές άλλες παράμετροι της θεολογίας της Εκκλησίας μπορούν να συνεισφέρουν στη δημιουργική και έμπρακτη απάντησή της στις νέες συνθήκες της παγκοσμιοποίησης και της πολυπολιτισμικότητας»
.


Επιχειρώντας επίσης μια εισαγωγική μεθοδολογική προσέγγιση συγκεκριμένων διδακτικών ενοτήτων του νέου εγχειριδίου των θρησκευτικών της τρίτης δημοτικού, ο Αθανάσιος Αντωνόπουλος
 υπογραμμίζει: «Η πρότασή μας για την ανάδειξη των βιβλικών περικοπών σε διδακτικό υλικό προτεραιότητας αφορμάται και από το γεγονός ότι το περιεχόμενό τους δεν αποτελεί μία απλή καταγραφή πληροφοριών ιστορικού χαρακτήρα, αλλά τη σύνθεση ιστορικού γεγονότος και ανθρώπινης εμπειρίας, ιστορικού γεγονότος και θρησκευτικού-βιβλικού μηνύματος με σαφή διδακτικό στόχο και παιδαγωγικό σκοπό».

Στην ίδια και πάλι θεωρητική προοπτική ο καθηγητής της Θεολογικής Σχολής του Α.Π.Θ. Ιωάννης Β. Κογκούλης αναζητά τα σημεία γεφύρωσης της υπαρκτής χρονικής απόστασης μεταξύ της βιβλικής και της σύγχρονης εποχής στη διδακτική πρακτική του μαθήματος: «Τα βασικότερα ερωτήματα που σχετίζονται με τη βιβλική ύλη αναφέρονται στην άμεση σχέση του περιεχομένου της Αγίας Γραφής με τη ζωή των μαθητών. Το γεγονός ότι η Αγία Γραφή γράφτηκε για ώριμους στην ηλικία ανθρώπους και όχι για παιδιά και εφήβους αποτελεί κύρια αιτία δυσκολιών στην απασχόληση των τελευταίων με τη Βίβλο. Άλλες αιτίες θεωρούνται η μη προσφορά της Βίβλου στο Δημοτικό με τρόπο ευχάριστο, οι αντιδράσεις των εφήβων στην Εκκλησία που επεκτείνονται και στη Βίβλο, ο τεχνοκρατικός τρόπος σκέψης και ο τρόπος μελέτης της Βίβλου στο χώρο της Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης»
. 
Είναι γεγονός ότι η πρόσφατη έκδοση των νέων σχολικών εγχειριδίων των θρησκευτικών και η χρήση τους στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση σηματοδοτεί μία νέα αφετηρία στη διδακτική πρακτική του μαθήματος. «Ο τρόπος της συλλογής του διδακτικού υλικού, καθώς και της συγκρότησης και της συγγραφικής σύνθεσής του με την ταυτόχρονη εισαγωγή της διαθεματικής διδακτικής ή της διαθεματικότητας
 στοχεύει επίσης να προσδώσει σε αυτό το μάθημα νέους τρόπους γνωστικής και μαθησιακής προσέγγισης, αλλά και να καταστήσει καθοριστικά πιο ευέλικτη τη διδακτική διαδικασία»
. Άλλωστε, όπως έχει υπογραμμιστεί, «η παιδική θρησκευτικότητα είναι ένα πολύπλοκο φαινόμενο και ακόμη πολυπλοκότερη είναι η παιδαγωγική αντιμετώπισή της. Γι’ αυτό η θρησκευτική αγωγή είναι ίσως το δυσκολότερο κομμάτι της αγωγής του παιδιού και το μάθημα των θρησκευτικών το μάθημα με τις μεγαλύτερες αξιώσεις»
. 

Συνοψίζοντας την συνοπτική επισκόπηση της σύγχρονης έρευνας σχετικά με το θέμα της εργασίας μας επιθυμούμε να προσθέσουμε και την θέση του Σωτηρίου Δεσπότη, ο οποίος τονίζει ότι: «…σε ένα σχολείο επιδόσεων και ανταγωνισμού (καθρέπτη της κοινωνίας) τα Θρησκευτικά δεν καλούνται να φορτώσουν τον νέο με επιπλέον γνώσεις (βιβλικής και εκκλησιαστικής Ιστορίας) στις ήδη ποικίλες γνώσεις που προσφέρουν τα άλλα μαθήματα του σχολικού προγράμματος, αλλά να δώσουν στις γνώσεις και τα εφόδια των άλλων μαθημάτων στέρεη βάση, σαφή προσανατολισμό και πάνω από όλα όραμα. Ορθά σημειώνει ο Α. Ασπιώτης: “Η θρησκευτική αγωγή δεν είναι η προσθήκη άλλου σωρού από υλικά στο σπίτι που κτίζεται. Είναι μάλλον ολόκληρο το σχέδιο του οικοδομήματος και εκείνο που συνδέει τα οικοδομικά υλικά σε πραγματικό και στερεό οικοδόμημα. Δεν επιπροστίθεται στην ζωή, αλλά την διαποτίζει”»
. 

3. Σκοπός και μέθοδος της εργασίας.
Μεθοδολογικά στην εργασία μας θα χρησιμοποιήσουμε: 

Την παιδαγωγική μέθοδο προσέγγισης και ανάλυσης περιεχομένου των σχετικών κεφαλαίων των σχολικών εγχειριδίων στα οποία περιλαμβάνονται τα υπό εξέταση βιβλικά γεγονότα. Τα πορίσματα των μεθόδων της παιδαγωγικής επιστήμης θα μας βοηθήσουν να μεταφέρουμε τα αποτελέσματα της ερμηνευτικής προσέγγισης των βιβλικών γεγονότων στην μαθησιακή διαδικασία και στη διδακτική πρακτική του Δημοτικού Σχολείου. 

Η Μέθοδος της Ανάλυσης Περιεχομένου, είναι ίσως η μόνη αποτελεσματική μέθοδος για την έρευνα της οργάνωσης του λόγου και μάλιστα αυτό είναι εφικτό με την ποσοτική και την ποιοτική θεματική ανάλυση.  Ως μονάδα ανάλυσης εκλάβαμε το θέμα. Ως θέμα ορίζουμε το κατά περίπτωση παρουσιαζόμενο διδακτικό αντικείμενο – το βιβλικό γεγονός - (είτε με τη μορφή  κειμένου, είτε με τη μορφή εικόνας), το οποίο αποτελεί και  τη φυσική μονάδα ανάλυσης, αφού θεωρείται ότι είναι ο πλέον κατάλληλος τρόπος χρησιμοποίησης όταν η ανάλυση διεξάγεται με βάση τα θέματα του περιεχομένου
.

Η παιδαγωγική αυτή μέθοδος θα συνδυαστεί με την θεολογική ανάλυση με σκοπό να προσεγγίσουμε τα συγκεκριμένα βιβλικά γεγονότα τα οποία περιέχονται στα σχολικά εγχειρίδια του Δημοτικού Σχολείου. Βεβαίως θα πρέπει να επισημάνουμε ότι στο περιεχόμενο της εργασίας μας δεν εισερχόμεθα σε επιμέρους ερμηνευτικά προβλήματα τα οποία απασχολούν την επιστήμη της Παλαιάς και της Καινής Διαθήκης. Και τούτο διότι καθώς αυτό δεν αποτελεί κεντρικό ερευνητικό στόχο της εργασίας μας. Επίσης αυτά αναλύονται με συστηματικό τρόπο στα σύγχρονα βιβλικά υπομνήματα των βιβλίων της Παλαιάς και της Καινής Διαθήκης καθώς επίσης και σε ειδικές βιβλικές μελέτες στις οποίες ο αναγνώστης της εργασίας, μπορεί να ανατρέξει.
Πηγή γόνιμου προβληματισμού υπήρξαν οι σύγχρονες αλλά και προγενέστερες προτάσεις διδακτικής μεθοδολογίας όπως: το Σχεσιοδυναμικό Μοντέλο Διδακτικής Εργασίας, η Κριτική Επικοινωνιακή Διδακτική, η Ανοιχτή Διδασκαλία, η Ομαδοσυνεργατική, κ.ά
. Στις θεωρίες μάθησης
 να υπενθυμίσουμε τις κλασικές Συμπεριφοριστικές Θεωρίες Μάθησης – το βιοφυσιολογικό πρότυπο του I. Pawlow, το συμπεριφοριστικό πρότυπο του J. Watson, το μαθησιακό πρότυπο της «δοκιμής και πλάνης» του E. Thorndike, τη μάθηση μιας βολής του E. Guthrie, τα νεοσυμπεριφοριστικά πρότυπα του C. Hull, του K. Spence και του D. Hebb – τις Κοινωνικογνωστικές Θεωρίες Μάθησης – τα «διάμεσα γνωστικά» του M. Mahoney,  οι διαδικασίες «λεκτικής αυτοκαθοδήγησης» του D. Meichenbaum, οι διαδικασίες «αυτορρύθμισης» του F. Kanfer – και τις Γνωστικές Θεωρίες Μάθησης – η λογικομαθηματική μάθηση του J. Piaget, η ευρετική-ανακαλυπτική θεωρία του J. Bruner, το μοντέλο της νοηματικής-προσληπτικής μάθησης του D. Ausubel και το αθροιστικό μοντέλο του R. Gagne. 

4. Διάρθρωση του περιεχομένου της εργασίας.
Η παρούσα Εργασία διαρθρώνεται στα ακόλουθα μέρη:

Στην Εισαγωγή: (1) αναδεικνύεται και οριοθετείται το ερευνητικό πρόβλημα, αναφέρονται οι λόγοι επιλογής του συγκεκριμένου θέματος και καθορίζεται η ερευνητική μεθοδολογία, (2) στη Συνοπτική επισκόπηση της σύγχρονης έρευνας εξετάζονται οι πλευρές του θέματος, οι οποίες έχουν απασχολήσει τη θεωρητική και ερευνητική βιβλιογραφία. 

Στο Πρώτο Κεφάλαιο αποκωδικοποιούνται οι παράμετροι του θέματος της εργασίας. Αναλυτικότερα διερευνάται η θέση της Αγίας Γραφής σε ένα σύγχρονο πολυπολιτισμικό, πολυθρησκευτικό σχολείο και ο τρόπος με τον οποίο το μήνυμα που κομίζει συνυφαίνεται με αυτό των λοιπών εγκύκλιων μαθημάτων στο Δημοτικό Σχολείο. Προσεγγίζεται ο αποδέκτης του μηνύματος, ο μαθητής και αναδεικνύονται τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά της ηλικίας του ως προς την ετοιμότητά του ή μη να δεχθεί και να βιώσει το βιβλικό μήνυμα. Προτείνονται επίσης τρόποι αποτελεσματικής διδασκαλίας των βιβλικών γεγονότων με συγκεκριμένες αναφορές σε δύο βιβλικές μορφές της Παλαιάς και της Καινής Διαθήκης, δηλαδή του Δαβίδ και του Ιησού Χριστού. Οι βιβλικές αυτές μορφές μελετώνται ιστορικοκριτικά και ψυχοπαιδαγωγικά οδηγώντας στα ανάλογα διδακτικά και παιδαγωγικά συμπεράσματα.

Στο Δεύτερο Κεφάλαιο επιχειρείται η ερμηνευτική ανάλυση των δεδομένων του πρώτου κεφαλαίου και αναζητούνται οι παιδαγωγικές, ηθικές, θεολογικές και κοινωνικές διαστάσεις του θέματος. Καταγράφεται το θεωρητικό πλαίσιο μέσα στο οποίο κινείται η βιβλική ύλη του μαθήματος των θρησκευτικών στα νέα διδακτικά εγχειρίδια και ακολουθεί η κριτική αξιολόγηση των συγκεκριμένων διδακτικών και παιδαγωγικών  επιλογών.

Στις καταληκτικές Διαπιστώσεις – Προτάσεις επιδιώκεται η αξιολογική ανάλυση της ερευνητικής προσπάθειας. Παρουσιάζονται οι προσωπικές μας θέσεις βασισμένες στην επιστήμη της Θεολογίας και της Παιδαγωγικής και προτείνεται συγκεκριμένο σχέδιο δράσης για την υλοποίησή τους. Στόχος της παρούσας Διπλωματικής Εργασίας είναι να διατυπώσει συγκεκριμένους επιστημονικούς προβληματισμούς, όπως αυτοί προέκυψαν κατά τη διερεύνηση του θέματος και μέσα από την ολιγόχρονη εκπαιδευτική μας εμπειρία. Το θέμα, βεβαίως, είναι όχι μόνο ευρύτατο αλλά και ουσιαστικό και χρήζει περαιτέρω επισταμένης επιστημονικής διερεύνησης στην οποία ελπίζουμε η παρούσα εργασία να αποτελέσει τη βάση για την μελλοντική μας επιστημονική εξειδίκευση.
Στο Επίμετρο της εργασίας γίνεται η συλλογή, καταγραφή και  παρουσίαση των δεδομένων της ερευνητικής εργασίας, η επεξεργασία τους και η ταξινόμησή τους με βάση τα νέα διδακτικά εγχειρίδια του μαθήματος των θρησκευτικών για το Δημοτικό Σχολείο, τα αντίστοιχα βιβλία για το δάσκαλο και τα νέα Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών. Στο συγκεκριμένο κεφάλαιο ο αναγνώστης έχει τη δυνατότητα να διακρίνει στην ύλη του μαθήματος των θρησκευτικών, όπως αυτή περιέχεται στα νέα σχολικά εγχειρίδια του Δημοτικού Σχολείου, τις διδακτικές ενότητες, οι οποίες αφορούν στο βιβλικό γεγονός. Έχει επίσης τη δυνατότητα να εντοπίσει το θέμα κάθε διδακτικής ενότητας, τον κύριο στόχο, το διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του επιδιωκόμενου στόχου και τέλος όλες τις επιμέρους δραστηριότητες, οι οποίες ενισχύουν τη μαθησιακή διαδικασία και τροφοδοτούν την αξιολόγησή της. Πρόκειται για το πειραματικό μέρος της εργασίας, το οποίο συνδέεται άμεσα με την κατανόηση των επιμέρους ερευνητικών θεμάτων της Διπλωματικής αυτής Εργασίας.
Κ Ε Φ Α Λ Α Ι Ο    Π Ρ Ω Τ Ο
1. Το σύγχρονο Δημοτικό Σχολείο, ο μαθητής και τα βιβλικά θέματα ως κριτήρια του περιεχομένου του μαθήματος των θρησκευτικών.

1.1.  Το θρησκευτικό μάθημα στο σύγχρονο πολυπολιτισμικό σχολείο.

Σύγχρονο σχολείο εννοούμε σήμερα όχι το έως τώρα γνωστό παραδοσιακό και με ομοιογενή μαθητικό πληθυσμό, αλλά ένα σχολείο πολυπολιτισμικότητας, πολυεθνικότητας και πολυθρησκευτικότητας. Η έννοια πολυπολιτισμικότητα
 στην εκπαιδευτική διαδικασία σημαίνει κυρίως την παρουσία διαφόρων ομάδων αλλοδαπών μεταναστών στην κοινωνία μας και το δικαίωμά τους να διατηρούν την θρησκευτική, γλωσσική και πολιτισμική τους ιδιαιτερότητα. Παρατηρείται, επομένως, ανομοιογένεια πλέον στο μαθητικό δυναμικό της τάξης με αλλόθρησκα ή ετερόδοξα ή και χωρίς θρήσκευμα παιδιά, τα οποία δεν έχουν την αντίστοιχη θρησκευτική γνώση και εμπειρία
. Ως εκ τούτου η διδακτική προσέγγιση του μαθήματος απαιτεί εξατομίκευση και διαφοροποίηση από το παραδοσιακό σύστημα διδασκαλίας.
Στη χώρα μας η στάση μας έναντι των μη Ελλήνων και μη Ορθοδόξων παλινδρομεί ανάμεσα στην πλήρη προσαρμογή του περιεχομένου πολλών μαθημάτων (Ιστορίας, θρησκευτικών, κ.ά.) στη νέα κατάσταση που δημιουργήθηκε και στην προσπάθεια λειτουργικής ένταξης των αλλοδαπών στον ελληνικό πολιτισμό. Αναμφισβήτητα προκύπτουν κρίσιμα ερωτήματα όπως: εάν πρέπει να αλλάξει το περιεχόμενο και ο χαρακτήρας του μαθήματος των θρησκευτικών ή να προσαρμοστεί δημιουργώντας ένα σχολείο θρησκευτικού συγκρητισμού ή ουδετερόθρησκου
. Κριτήριο θα πρέπει να παραμένει, ωστόσο, η αντιμετώπιση του «άλλου», του «ξένου» συνανθρώπου ως εικόνα Θεού.
Για τον τρόπο αντιμετώπισης του θέματος στις λοιπές χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης σημαντική είναι η μαρτυρία του Θεολόγου-Κοινωνιολόγου Α. Παπαντωνίου, υπεύθυνου για το πρόγραμμα προσέγγισης και κατανόησης των μεταναστών της Εκκλησίας της Ελλάδος: «Πρώτον, θεωρούν αποτυχημένο το πολυπολιτισμικό πρότυπο και εφαρμόζουν πλέον την ενσωμάτωση των μεταναστών στα επικρατούντα πολιτιστικά πρότυπα κάθε χώρας. Δεύτερον, οι ίδιοι οι μετανάστες δηλώνουν ότι προτιμούν να ενσωματωθούν στα ιστορικά και πολιτιστικά δεδομένα της χώρας που τους φιλοξενεί παρά να επιμένουν στην πολυπολιτισμικότητα, η οποία τους απομονώνει και τους γκετοποιεί»
.  

Ποια είναι, λοιπόν, η θέση του μαθήματος των θρησκευτικών, αλλά και ποιο το περιεχόμενό του σ’ ένα τέτοιο ιδιόμορφο σχολείο; Ποια είναι τα στοιχεία εκείνα που κομίζει το βιβλικό γεγονός, το οποίο περιέχεται σε πολλές εκφάνσεις στα σχολικά εγχειρίδια, στο σύγχρονο Δημοτικό Σχολείο;
Βεβαίως θα πρέπει να τονίσουμε ότι η «αλήθεια», είτε επιστημονική είναι είτε θρησκευτική, δεν μεταβάλλεται, ούτε επηρεάζεται χωροχρονικά. Αλλάζει ο τρόπος μετάδοσης και επιλέγεται ο κατάλληλος ανάλογα με την εποχή και τις συνθήκες. Ο ίδιος ο Χριστός και οι συνεχιστές της διδασκαλίας του δίδασκαν την Αλήθεια αναλλοίωτη σε αλλόθρησκους ή αιρετικούς, προσαρμόζοντας μόνο τη μέθοδο αναλόγως το ακροατήριο, χωρίς και να καταπιέζουν κανένα ως προς την αποδοχή της. Προμετωπίδα είχαν το «εἰ τίς θέλει ὀπίσω μου ἐλθεῖν…»
. 
Από την άλλη πλευρά, δεν υπάρχει τίποτε που να θίγει τα θρησκευτικά «πιστεύω» των παιδιών στο σύγχρονο σχολείο, αφού σύμφωνα με πρόσφατη εγκύκλιο (Αύγουστος 2008) του Υπουργείου Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων όλοι οι μη ορθόδοξοι μαθητές έχουν το δικαίωμα της μη συμμετοχής τους στο μάθημα των θρησκευτικών. Όσα παιδιά πάρα ταύτα επιλέξουν να παρακολουθήσουν το μάθημα διαπιστώνουν ότι η χριστιανική αγάπη δεν έχει όρια και αγκαλιάζει όλους, ανεξαρτήτως χρώματος, φυλής, θρησκείας, φύλου και κοινωνικής τάξης. Αντιλαμβάνονται επίσης τον υπερεθνικό, υπερφυλετικό και οικουμενικό χαρακτήρα του ευαγγελικού μηνύματος. Εμπνέονται από τις διαχρονικές αξίες του χριστιανισμού, όπως η αγάπη, ο σεβασμός του προσώπου και της ελευθερίας του άλλου, η ειρήνη, το δίκαιο, η ισότητα. Η συνειδητοποίηση και έμπρακτη εφαρμογή των παραπάνω δημιουργεί σχέσεις αρμονίας, αγάπης και ειρήνης, απαλλαγμένες από εγωισμό, μισαλλοδοξία, τάσεις προσηλυτισμού ή εθνικισμού.
Ο διδάκτορας του Συνταγματικού Δικαίου κ. Γεώργιος Κρίπας σε σχετική του μελέτη με τίτλο « η συνταγματική κατοχύρωσις του μαθήματος των θρησκευτικών παρ’ ημίν και εν τή αλλοδαπή» παραθέτει πολλά στοιχεία τόσο από τα Ευρωπαϊκά Συντάγματα και την νομολογία όσο και από μελέτες νομομαθών με τα οποία αποδεικνύει σαφώς ότι σε όλη την Ευρώπη το μάθημα των θρησκευτικών είναι υποχρεωτικό
. Συγκεκριμένα: 

Στην Γερμανία το μάθημα των θρησκευτικών στα Σχολεία αποτελεί επιτακτικό μάθημα και η διδασκαλία του γίνεται σύμφωνα με τις αρχές των θρησκευτικών κοινοτήτων
. Στην Γαλλία το μάθημα των θρησκευτικών διδάσκεται ως υποχρεωτικό. Μάλιστα έχουν ιδρυθεί ενώσεις γονέων στις οποίες έχει αναγνωρισθεί το δικαίωμα να επεμβαίνουν στην σχετική ύλη και να απαιτούν να γίνεται σεβαστή η καθολική Θρησκεία στα Σχολεία. Στην Αυστρία είναι υποχρεωτικό το μάθημα των θρησκευτικών και εκεί έχει κυρίαρχο ρόλο η Εκκλησία. Στην Ελβετία και το Βέλγιο το μάθημα των θρησκευτικών είναι υποχρεωτικό. Στην Ιταλία, καίτοι η θρησκεία δεν είναι Κρατική, εν τούτοις αναγνωρίζεται η αξία της θρησκευτικής κουλτούρας και λαμβάνεται υπ’ όψη ότι ο Καθολικισμός αποτελεί τμήμα της ιστορικής κληρονομιάς του ιταλικού λαού και γι’ αυτό γίνεται θρησκευτική εκπαίδευση στα Σχολεία. Στην Αγγλία το μάθημα των θρησκευτικών είναι υποχρεωτικό, η δε ύλη του περιέχει τις αρχές της Χριστιανικής Θρησκείας. Στην Ολλανδία, όπως και το Βέλγιο, καίτοι τα σχολεία κατά 80% είναι ιδιωτικά, εν τούτοις χρηματοδοτούνται από το Κράτος ώστε να διδάσκεται το μάθημα των θρησκευτικών, το οποίο είναι υποχρεωτικό. Στις ΗΠΑ το μάθημα των θρησκευτικών είναι μεν προαιρετικό, αλλά όμως όταν κάποιος μαθητής απουσιάσει από κάποιο άλλο μάθημα για να παρακολουθήσει μάθημα θρησκευτικών αλλού, δεν παίρνει απουσία, αναπτύσσεται δε η τάση για επανεισαγωγή του μαθήματος στα Σχολεία. Μάλιστα δε στις ΗΠΑ υπάρχουν πολλά ιδιωτικά σχολεία στα οποία διδάσκεται το μάθημα των θρησκευτικών.

Αντιλαμβανόμαστε, επομένως, ότι η μελέτη του βιβλικού υλικού αποτελεί διεθνώς αντικείμενο εκπαιδευτικής διερεύνησης. Εντύπωση προκαλεί, ωστόσο, η απουσία βιβλικών θεολόγων από τη συγγραφική ομάδα των νέων σχολικών εγχειριδίων στη χώρα μας, ο επιστημονικός λόγος των οποίων θα είχε, κατά τη γνώμη μας, βαρύνουσα σημασία αναφορικά με τη διδακτέα ύλη του μαθήματος των θρησκευτικών και τη μέθοδο διδασκαλίας της. Αποφασιστικής σημασίας κρίνεται η συμβολή των μελών των καθ’ ύλην αρμοδίων τομέων των Θεολογικών πανεπιστημιακών σχολών Αθηνών και Θεσσαλονίκης καθώς και των πανεπιστημιακών παιδαγωγικών τμημάτων στην προσέγγιση του βιβλικού γεγονότος με βάση τις σύγχρονες θεωρίες κριτικής και ερμηνείας («hermeneutics») του κειμένου της Αγίας Γραφής. 
1.2. Η σχέση αλληλεπίδρασης του βιβλικού περιεχομένου του μαθήματος των θρησκευτικών με τη διδασκόμενη ύλη των λοιπών μαθημάτων υποχρεωτικής εκπαίδευσης.

Μία εξίσου σημαντική παράμετρος, που αφορά στο σύγχρονο σχολείο είναι η σχέση του μαθήματος των θρησκευτικών με το περιεχόμενο των λοιπών διδακτικών αντικειμένων ανά τάξη και βαθμίδα εκπαίδευσης. Πώς συνδέονται τα θρησκευτικά – και πιο συγκεκριμένα η βιβλική ύλη των εγχειριδίων του μαθήματος - με τα υπόλοιπα εγκύκλια μαθήματα του σχολικού προγράμματος στο Δημοτικό Σχολείο; Η απάντηση η οποία πολύ συχνά σήμερα δίνεται στον εκπαιδευτικό χώρο με μία λέξη είναι η Διαθεματικότητα ή διαθεματική προσέγγιση της διδακτέας ύλης.
Στην Ελλάδα το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο ήδη έχει συντάξει το Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Σπουδών, εισάγοντας τη διαθεματική προσέγγιση της γνώσης. Δηλαδή προωθείται «η διασύνδεση γνωστικών αντικειμένων μέσα από τις κατάλληλες προεκτάσεις των διδασκομένων θεμάτων, η σφαιρική ανάλυση βασικών εννοιών και προβάλλεται η παράμετρος της διαθεματικής προσέγγισης της γνώσης στη σχολική πράξη, διαδικασία που ενισχύει γενικότερα τη γενική παιδεία»
.  
Προς την κατεύθυνση αυτή κινούνται και τα νέα διδακτικά εγχειρίδια του μαθήματος των θρησκευτικών. Πλείστα παραδείγματα μπορεί κανείς να αναφέρει. Ας σταθούμε στα πιο χαρακτηριστικά από αυτά, έτσι ώστε να υπογραμμίσουμε την υφιστάμενη σχέση της θρησκευτικής διδακτικής ύλης ακόμα και με μαθήματα φαινομενικά ξένα και ουδέτερα προς αυτήν. 
Η εφαρμογή της διαθεματικής προσέγγισης στα θρησκευτικά επιβάλλεται αφενός μεν από τη φύση και το περιεχόμενο του θρησκευτικού φαινομένου, αφού είναι εγγενές και έμφυτο στον άνθρωπο, αλλά και παγκόσμιο κοινωνικό φαινόμενο, αφετέρου δε από την πολυδιάστατη αξία που έχει η χριστιανική αλήθεια. Γι’ αυτό τα διάφορα θέματα των θρησκευτικών μπορούν να εξετάζονται, να ερευνώνται και να αναλύονται με ολιστικό τρόπο και σε συνάρτηση με άλλα θέματα λ.χ. κοινωνικά, πολιτιστικά, λαογραφικά, αγωγής υγείας και περιβαλλοντικής μέριμνας, προβάλλοντας κοινωνικά πρότυπα υγιούς συμπεριφοράς από το χώρο της Θρησκείας.
Στις μεγαλύτερες τάξεις του δημοτικού σχολείου το μάθημα των θρησκευτικών συνδέεται με την κοινωνική και πολιτική Αγωγή υποδεικνύοντας κατάλληλους τρόπους ανάπτυξης ηθικής σκέψης και συμπεριφοράς μέσα από το παράδειγμα του Ιησού και των Πατέρων της Εκκλησίας. 
Η διήγηση της Δημιουργίας του Κόσμου και της πρόνοιας του Θεού γι’ αυτόν επιδρά άμεσα στη διαμόρφωση περιβαλλοντικής συνείδησης. 
Η ιστορία και ο πολιτισμός των Ελλήνων είναι άρρηκτα συνδεδεμένος με τη χριστιανική πίστη και λατρεία. Δεν είναι λίγες επομένως οι αφορμές για δημιουργικές προεκτάσεις προς τη μία ή την άλλη κατεύθυνση. Οι τέχνες – κινηματογράφος, θέατρο, μουσική, υμνογραφία, ζωγραφική, αγιογραφία, γλυπτική, αρχιτεκτονική ναών και κτισμάτων, μικροτεχνία, αγγειοπλαστική, υφαντουργία, κεντητική, αργυροχρυσοχοῒα, κ.ά. – αντλούν θέματα σε παγκόσμιο επίπεδο από τη Βίβλο. 

 Η Λαογραφία μας, τα ήθη και έθιμα του λαού μας, οι λατρευτικές παραδόσεις στις οποίες συνυφαίνεται το παρελθόν με το παρόν και το μέλλον αποτελούν πεδία δημιουργικής αναζήτησης και διαλόγου.
Μέσα από τα κείμενα της ελληνικής αλλά και διεθνούς Λογοτεχνίας οι μαθητές έρχονται σε άμεση επαφή τόσο με τα αγιογραφικά κείμενα, όσο και με αξιόλογες μεταγραφές ή ερμηνείες τους. Τα γεγονότα, τα πρόσωπα και οι χαρακτήρες ζωντανεύουν μπροστά στα μάτια των παιδιών. Από τις διαφορετικές οπτικές προσεγγίσεις των συγγραφέων βιώνονται με εποπτικό τρόπο τα βιβλικά γεγονότα, όπως για παράδειγμα: της Δημιουργίας του κόσμου και του ανθρώπου ή της πτώσης και της βαβυλώνιας αιχμαλωσίας τα οποία αναφέρονται στην Παλαιά Διαθήκη, της ζωής και της θυσίας του Χριστού, των θαυμάτων θεραπείας, των παραβολών στα βιβλία της Καινής Διαθήκης. Ταυτόχρονα εμπλουτίζεται ο πνευματικός κόσμος και το λεξιλόγιο των παιδιών και η θεωρητική τους κατάρτιση. 
Υπό το πρίσμα της Ορθοδοξίας αντιμετωπίζονται, ουσιαστικά, διάφορα κοινωνικά προβλήματα και δίνονται λύσεις σε επίπεδο οικογενειακό, σχολικό ή και ευρύτερα κοινωνικό. Παρά λοιπόν την απόσταση αιώνων, η οποία χωρίζει τη βιβλική εποχή από τη σύγχρονη, το διαχρονικό ευαγγελικό μήνυμα παραμένει επίκαιρο και η ερμηνεία των πτυχών του αποτελεί συνεχή διδακτική και παιδαγωγική προσπάθεια.
Να αναφέρουμε τέλος την γνωριμία με τα θρησκεύματα άλλων λαών, η οποία δίνει σπουδαίες αφορμές για εγκυκλοπαιδική γνώση, και έκθεση και σε άλλες κατανοήσεις, αλλά και διδακτικές αφορμές. Άλλωστε το πολυπολιτισμικό φαινόμενο δεν είναι νέο στην ιστορία της ανθρωπότητας. Ήδη στην Αγία Γραφή γίνεται αναφορά στην παρουσία διαφορετικών θρησκευτικών και πολιτισμικών ομάδων, ενώ αναζητείται τρόπος προσέγγισής τους. Δεν είναι λίγες οι φορές κατά τις οποίες ο χριστιανισμός υιοθετεί στοιχεία και πρακτικές άλλων ομάδων, αφού τα ερμηνεύσει τα αφομοιώνει και τους δίνει νέο περιεχόμενο.
Σχετικά με τη διαθεματικότητα στο μάθημα των θρησκευτικών το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο επισημαίνει: «Η διαθεματικότητα, το νέο στοιχείο των Προγραμμάτων Σπουδών, καθιστά αντιληπτή τη σχέση της θρησκευτικής γνώσης με τα άλλα πεδία του επιστητού και με τις λειτουργίες της κοινωνικής ζωής. Ταυτόχρονα αποδεικνύεται η σημασία και η επικαιρότητα των πνευματικών, ηθικών και αισθητικών αξιών της Ορθοδοξίας στη νέα παγκοσμοιοποιημένη κοινωνία. Η αναφορά δε σε κάποια χαρακτηριστικά διαφορετικών θρησκευτικών ομάδων (στην Ελλάδα και τον κόσμο) ευαισθητοποιεί τους μαθητές στη διαφορετικότητα των πολιτισμών, την αποδοχή, και τον σεβασμό τους»
.
 Αξιοσημείωτη είναι η συνάφεια του βιβλικού περιεχομένου του μαθήματος των θρησκευτικών με θέματα τα οποία άπτονται των θετικών επιστημών. Η διαθεματική προσέγγιση και στον επιστημονικό αυτό χώρο είναι πολύ σημαντική, διότι προσφέρει στους μαθητές ευκαιρίες ανάπτυξης των διανοητικών και γνωστικών τους ικανοτήτων παράλληλα με την ψυχοπνευματική καλλιέργεια. Τα μαθηματικά συμβάλλουν ουσιαστικά ώστε οι μαθητές να κατανοήσουν έννοιες όπως η ισότητα, η συμμετρία, η αρμονία, το άπειρο, κ.ά. (ή τα αντίθετά τους), οι οποίες στην εφαρμογή τους αλλάζουν ριζικά τις κοινωνικές δομές και τις διαπροσωπικές σχέσεις. Λ.χ., η καταστρατηγημένη ισότητα των ανθρώπων, η οποία είναι από τις βασικές επιδιώξεις του χριστιανισμού και η απαλλαγή της κοινωνίας από κάθε είδους ανισότητες.
Οι φυσικές επιστήμες όπως η βιολογία, η φυσική, η χημεία, προσφέρονται ιδιαιτέρως για μια ανοιχτή επαναθεώρηση της φύσης και του ανθρώπου μέσω του διαλόγου με τη θεολογία. «Στη βιολογία θα τονίσουμε την αλληλεξάρτηση και συνεργασία φυτικού, ζωικού και άβιου κόσμου και την ανάγκη υπάρξεως ενός σχεδίου, ενός και μόνο Δημιουργού. Θα θαυμάσουμε το γεγονός ότι τα αυγά του βατράχου στη ζέστη της ημέρας επιπλέουν, ενώ την κρύα νύχτα βυθίζονται. Να, η Πρόνοια του Θεού. Θα προβληματίσουμε με τους Κώδικες του D.N.A., την αύξηση και οργάνωση των κυττάρων σε όργανα που φανερώνουν τη Σοφία του Δημιουργού. Θα θέσουμε το ερώτημα ποιος είναι εκείνος που κάθε 30 χρόνια ανανεώνει τα εκατομμύρια κύτταρα του σώματός μας και κρατά την καρδιά νυχθημερόν εργαζομένη για 80-90 χρόνια, ενώ η τελειότερη μηχανή δεν αντέχει πέρα των 20 ετών. Και η απάντηση θ’ αναπηδήσει μόνη της. Θα διδάξουμε αλληλεγγύη στο μάθημα των κοραλλιών, όπου οι πλεονάζοντες σ’ ένα τμήμα χυμοί, τροφοδοτούν το υπόλοιπο σώμα»
. 
Σύνθετα ως προς τη φύση και το χαρακτήρα τους θέματα όπως η προέλευση της ύλης (αφού αποδείχθηκε ότι δεν είναι αιώνια) και της ζωής  (όπου ισχύει το αξίωμα ότι μόνη η ζωή μπορεί να δημιουργήσει τη ζωή) οδηγούν τους ανθρώπους στην αναζήτηση του Θεού. Πολύ περισσότερο η όλη οργανική και πνευματική δομή του ανθρώπου. Πολυάριθμοι και διάσημοι φυσιοδίφες (Κυβιέ, Λαππαράντ, Τερμιέ, κ.ά.,) αναγνώρισαν ότι εμπεριέχονται διδακτικές αλήθειες στην αφήγηση της Δημιουργίας της Γένεσης (Παλαιά Διαθήκη) και σε άλλα βιβλία της Αγίας Γραφής, τα οποία έχουν σχέση με την επιστήμη της Βιολογίας. 
Επιπρόσθετα, υπάρχουν χωρία στην Παλαιά Διαθήκη (λ.χ. στο βιβλίο του Ιώβ) που αποδεικνύουν γνώσεις φυσικής και μάλιστα οπτικής (διάθλαση των αχτίνων), οι οποίες διαπιστώθηκαν δεκάδες αιώνες μεταγενέστερα. Γίνεται επίσης λόγος για ορισμένες περιπτώσεις χημικών αντιδράσεων και για λειτουργία χημικών βιομηχανιών
. Και η βεβαίωση της Βίβλου ότι ο άνθρωπος πλάστηκε από χώμα έχει επαληθευτεί από τη Χημεία, δεδομένου ότι έχουν υπολογιστεί σε 16-17 στοιχεία του χώματος, τα οποία συνθέτουν το ανθρώπινο σώμα
. 
Η βιβλική ύλη των σχολικών εγχειριδίων μπορεί επίσης να συνδεθεί διδακτικά -  διαθεματικά και με μαθήματα όπως η γεωγραφία, τα εικαστικά, η μουσική, η φυσική αγωγή. Άλλωστε τέτοιου είδους αναφορές πλαισιώνουν σε ευρεία κλίμακα τα νέα σχολικά βιβλία του μαθήματος των θρησκευτικών
.
1.3.   Η ψυχολογία των μαθητών του Δημοτικού Σχολείου. 

Πριν προσεγγίσουμε διεξοδικότερα το θέμα του περιεχομένου του βιβλικού γεγονότος και των μεθόδων αξιοποίησής του στα νέα σχολικά εγχειρίδια του μαθήματος των θρησκευτικών, πρέπει να εστιάσουμε την προσοχή μας στους μαθητές της συγκεκριμένης εκπαιδευτικής βαθμίδας τους οποίους καλούμαστε να διδάξουμε και να παιδαγωγήσουμε. Και τα ερευνητικά ερωτήματα που τίθενται είναι: α) Από ποια στάδια περνούν ψυχικά και σωματικά; β) Ποιες είναι οι ανάγκες τους και ποια η ετοιμότητά τους για μάθηση; γ) Ποια είναι τα ενδιαφέροντα της ηλικίας την οποία αντιπροσωπεύουν, αλλά και οι μαθησιακές δυνατότητές τους;

 
Η σχολική ηλικία της συγκεκριμένης βαθμίδας εκτείνεται από το 6ο έτος ως την ηλικία που το άτομο γίνεται σεξουαλικώς ώριμο (ως το 11ο έτος για τα κορίτσια και το 13ο έτος για τα αγόρια). Από αναπτυξιακή άποψη, η σχολική ηλικία αυτή  χαρακτηρίζεται ως περίοδος της βιοσωματικής σταθερότητας και υγείας, της γνώσης και της λογικής, της ομάδας των συνομηλίκων, της δράσης και της φιλοπονίας
.  Πιστεύουμε ότι η βιοσωματική ανάπτυξη κατά τη σχολική ηλικία αυτή μπορεί να χαρακτηριστεί περισσότερο ως ποιοτική μεταβολή και λιγότερο ως ποσοτική αύξηση. Ο ρυθμός αύξησης στις διαστάσεις του σώματος παρουσιάζει αισθητή ανάσχεση, για να δοθεί προτεραιότητα στην επεξεργασία και σταθεροποίηση των ραγδαίων μεταβολών της προηγούμενης περιόδου. Πρόκειται για ένα είδος ανάπαυλας ανάμεσα στην έντονη αύξηση της προσχολικής ηλικίας και στην έξαρση της εφηβείας.

Στοιχεία για τη νοητική ανάπτυξη αντλούμε από τα θεωρητικά διδάγματα και τις έρευνες τριών ομάδων ψυχολόγων: α) των γενετικών, β) των συμπεριφοριστών και γ) των ψυχομετρητών
. Οι γενετικοί ψυχολόγοι δέχονται ότι το παιδί, με την πάροδο της ηλικίας, διαθέτει και διαφορετικό είδος νοημοσύνης, χρησιμοποιεί διαφορετικές στρατηγικές για την επίλυση γνωστικών προβλημάτων. Στις μελέτες τους προσπαθούν να καθορίσουν το είδος της νοημοσύνης που διαθέτει το άτομο σε κάθε αναπτυξιακή περίοδο. Οι συμπεριφοριστές υποστηρίζουν ότι με την πάροδο της ηλικίας επισυμβαίνουν αλλαγές στις νοητικές ικανότητες, όχι όμως ως αποτέλεσμα της ωρίμασης, αλλά ως αποτέλεσμα της μάθησης, και προσπαθούν να καθορίσουν τους νόμους που διέπουν τις διάφορες μορφές μάθησης, οι οποίοι νόμοι πιστεύουν ότι είναι βασικά ίδιοι σε όλες τις ηλικίες. Οι ψυχομετρητές ενδιαφέρονται για την ποσοτική πλευρά της νοητικής ανάπτυξης και τις ατομικές διαφορές. 

Κατά τη σχολική ηλικία στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση πραγματοποιούνται σημαντικές μεταβολές στην ψυχοκοινωνική συμπεριφορά του παιδιού, γιατί αλλάζουν δραστικά τόσο το κοινωνικό πλαίσιο στο οποίο δρα και αλληλεπιδρά το παιδί όσο και οι αναπτυξιακές του επιδιώξεις. Τα παιδιά αυτής της ηλικίας είναι σε αρκετές περιπτώσεις ανεξάρτητα από το άμεσο οικογενειακό περιβάλλον. Πηγαίνουν στο σχολείο, έχουν δικούς τους φίλους και εχθρούς που οι γονείς τους δεν γνωρίζουν. Πρέπει να δημιουργούν τις δικές τους σχέσεις και να κρίνουν μόνα τους. Πρέπει να προσαρμόζονται στους κανόνες ενός ευρύτερου κόσμου, του σχολείου, της γειτονιάς. Καλούνται να πραγματοποιούν εντολές των μεγαλύτερών τους ή να αυτενεργούν και να ικανοποιούν προσωπικές τους ανάγκες. Μαθαίνουν να συμμορφώνονται σε κανονισμούς, όχι μόνο σ’ αυτούς που θέλουν οι γονείς ή το σχολείο ή που θέτουν τα άλλα παιδιά. Κάθε τι που πρώτα το θεωρούσαν ως δεδομένο, τώρα σταδιακά τίθεται υπό έλεγχο και υπόκειται σε συγκρίσεις. Καθώς αυξάνει η αναγνώριση νόμων και κανονισμών μεγαλώνει και η επιθυμία της κριτικής επεξεργασίας των νόμων ή των κανονισμών αυτών. 


Στην ψυχοδυναμική του παιδιού της σχολικής ηλικίας κυριαρχούν δύο βασικά στοιχεία: α) Η επιθυμία για συμμετοχή στις ομάδες των συνομηλίκων και η επιδίωξη της κοινωνικής αναγνώρισης και β) η επιθυμία για φιλοπονία ή μη και παραγωγικότητα. Το παιδί καλείται να δημιουργήσει ένα νέο τύπο σχέσεων με τους συνομηλίκους του. Πολλά παιδιά δυσκολεύονται να εναρμονίσουν τις σχέσεις τους. Δεν ικανοποιούνται πια με το να παραμένουν απομονωμένα στη δουλειά και στο παιχνίδι, αλλά και δεν ξέρουν πώς να παίζουν και να δουλεύουν μαζί με άλλους. Ο δάσκαλος στις διαπροσωπικές σχέσεις τους προσλαμβάνει σημαντικό κύρος και σε μερικές περιπτώσεις υποκαθιστά αυτό των γονέων.

Αυτή την περίοδο στον τομέα της νόησης αναπτύσσεται η έννοια της αιτίας και του αποτελέσματος, μια ικανότητα να οργανώνει και να ταξινομεί αυτά  που είναι χειροπιαστά και συγκεκριμένα ή τις παρεχόμενες πληροφορίες
. Ο απλός σχεδιασμός και η διεξαγωγή του κρύβουν για το παιδί κάποιο ενδιαφέρον. Αυτό φαίνεται καθαρά στο παιχνίδι του, που δεν είναι πια μια απλή επανάληψη κάποιας ευχάριστης δραστηριότητας. Τώρα το παιχνίδι του είναι αρκετά πολύπλοκο. Π.χ.: έχει κατάστημα, προσποιείται ότι συμμετέχει σε ραδιοφωνικό ή τηλεοπτικό πρόγραμμα ή ότι βρίσκεται σε περιπέτειες, κάθε παιδί της συντροφιάς παίζει κάποιο ρόλο.

Αυτή η αλλαγή νοοτροπίας θα επηρεάσει και το ενδιαφέρον του για τις ιστορίες. Θα διερευνά τη σχέση της αιτίας με το αποτέλεσμα και, ακούγοντας ιστορίες από τη Βίβλο, θα δείχνει ενδιαφέρον για το σχέδιο του Θεού για τον κόσμο αναζητώντας μια λογική δομή
.
 
Αξιοπρόσεκτο σημείο παρατήρησης στη συμπεριφορά των παιδιών της σχολικής ηλικίας αυτής είναι επίσης η έντονη αναζήτηση από μέρους τους ηρωικών προτύπων και η τάση μίμησής τους πρώτα στο παιχνίδι και εν συνεχεία στις δομές της ζωής τους. Τα ηρωικά πρότυπα φαίνεται ότι σχετίζονται και επηρεάζουν, άμεσα ή μακροπρόθεσμα, ποικίλες διαστάσεις της συμπεριφοράς και της προσωπικότητας των παιδιών: τις αξίες και τον τρόπο ζωής, τους προσωπικούς στόχους και τον κοινωνικό προσανατολισμό τους, τις στάσεις τους απέναντι σε ιδέες και θεσμούς.
Από τις σχετικές επιστημονικές έρευνες
 προκύπτει το γενικό συμπέρασμα ότι στις μέρες μας τα παιδιά κατονομάζουν ως ήρωες κυρίως τα πρόσωπα της δημοσιότητας που έχουν διακριθεί για την επαγγελματική επιτυχία, την οικονομική ευμάρεια ή την εργατικότητά τους και κυρίως τα πρόσωπα για τα οποία αντιλαμβάνονται ότι αποτελούν αντικείμενο των συζητήσεων των μεγαλύτερων προσώπων του περιβάλλοντός τους. Αξίζει να σημειωθεί ότι οι αντίστοιχες έρευνες μέχρι το 1960 έδειχναν ότι τα πρόσωπα που τα παιδιά θεωρούσαν ως ηρωικά ήταν εκείνα που με τη στάση τους επηρέαζαν τις ιστορικές εξελίξεις ή πιστωνόταν με πράξεις αυτοθυσίας και ευρύτερης προσφοράς. 
Η διαπίστωση αυτή επαναφέρει στο προσκήνιο μια σειρά από κρίσιμα ερωτήματα τα οποία αφορούν στο ρόλο της εκπαίδευσης στην πολύπλευρη ανάπτυξη των μαθητών, στην ευθύνη των μέσων μαζικής ενημέρωσης για τα ανθρώπινα πρότυπα που προβάλλουν, κ.ά. Στα περισσότερα από αυτά, παρά τη μεγάλη συζήτηση που προκάλεσαν, δεν υπάρχουν κοινώς αποδεκτές απαντήσεις. Δεν έχει διευκρινιστεί, για παράδειγμα, αν στις μέρες μας έχει μεταβληθεί η κοινή αντίληψη του τι είναι ήρωας, ή αν τα παιδιά δεν είναι σωστά πληροφορημένα για τα κλασικά ηρωικά πρότυπα, ώστε να καταφεύγουν σε αυτά όταν αναζητούν ρόλους-πρότυπα, αντί για τα πρόσωπα της δημοσιότητας που προβάλλονται έντονα και ταυτόχρονα έχουν στις περισσότερες περιπτώσεις εφήμερη χρονική διάρκεια. 
Από την άλλη πλευρά είναι γεγονός ότι, ενώ οι μαθητές της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης βομβαρδίζονται από τα μέσα μαζικής ενημέρωσης με τους ρόλους-πρότυπα της επικαιρότητας, στο Δημοτικό Σχολείο δε γίνεται, ίσως, συστηματικά και με εμβάθυνση η μελέτη των παραδοσιακών ηρωικών προτύπων και των αξιών που αντιπροσωπεύουν. Πολλοί επιστήμονες υπογραμμίζουν πως μια τέτοια προσέγγιση θα προήγαγε την ανάπτυξη των παιδιών και η τυπική εκπαίδευση θα έπρεπε να συμπεριλάβει αυτούς τους διδακτικούς στόχους στα αναλυτικά προγράμματα
.
1.4. Τα ηρωικά πρότυπα των μαθητών της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης και ο παιδαγωγικός τους ρόλος.
Μερίδα επιστημόνων της Εκπαίδευσης και της Ψυχολογίας
 υποστηρίζουν ότι, στη συζήτηση για το ποιες ηθικές αξίες μπορούν να διδαχθούν και σε ποια χρονική περίοδο, είναι σημαντικό να δώσουμε προσοχή στη φωνή των ίδιων των μαθητών. Ένας τρόπος για να μάθουμε περισσότερα για το τι σκέφτονται τα παιδιά για την ηθική είναι να μελετήσουμε τις αντι​λήψεις τους για την έννοια του ήρωα και τα ηρωικά πρότυπα με τα οποία ταυτίζονται.
  

Γενικά, ως ήρωας χαρακτηρίζεται ένα πρόσωπο το οποίο διακατέχεται από μια αίσθηση γενικά αποδεκτής ηθικής, που υπερβαίνει τα όρια του προσωπικού συμφέροντος, που δεν ανέχεται την αδικία και μένει σταθερός στις ποικίλου χαρακτήρα δεσμεύ​σεις του. Ήρωας μπορεί να είναι ένα σημαντικό πρόσωπο ή ένας πολίτης που επιδεικνύει μια ασυνήθιστη πεποίθηση και επιμονή στο να πράττει το ηθικά και κοινωνικά ορθό. Στο πρόσωπο αυτό αποδίδονται συγκεκριμένα χαρακτηριστικά συμπεριφο​ράς όπως για παράδειγμα γενναιότητα, αυτοθυσία, σοφία, ευαισθησία στις ανάγκες των άλ​λων, τοποθέτηση του κοινού συμφέροντος σε ανώτερο πεδίο του ατομικού
. 

Η αντίληψη για την έννοια και τα χαρακτηριστικά του ήρωα – ανθρώπου σταδιακά αλλάζει με το πέρασμα της ηλικίας
. Οι μαθητές της πρώτης σχολικής ηλικίας (5-6 ετών) θεωρούν ως ήρωα κάποιον άνθρωπο με εξαι​ρετικές φυσικές ή υπερφυσικές δυνάμεις ή κάποιον με σημαντικά σωματικά - ψυχικά χαρακτηριστικά. Για τους μαθητές στην ηλικία των 8-9 χρόνων, ήρωας είναι κάποιος που βοηθά τους συνανθρώπους του και γενικά κάνει το καλό. Κατέχει χαρακτηριστικά όπως η γενναιότητα, η καλοσύνη, η αξιοπιστία. Στην πρώτη εφηβική ηλικία (11-13 ετών), τα παιδιά θεωρούν ήρωα κάποιον που έχει αξιοπρόσεκτες ψυχολογικές ιδιό​τητες (θάρρος, σοφία, καλοσύνη, κτλ.) και προκαλεί το θαυμασμό όλων εξαι​τίας μιας σημαντικής ενέργειάς του ή ενός ιδιαίτερου χαρακτηριστικού της προσωπικότητάς του.
Ο Erikson
 αξιολογεί θετικά το ρόλο των ηρωικών προτύπων στην ψυχολογική ανάπτυξη των μαθητών. Κατά την άποψή του, οι ήρωες ασκούν σημαντική επίδραση τόσο στα άτομα όσο και στις κοι​νωνίες. Καθώς παίζουν, οι μαθητές μαθαίνουν από μικρή ηλικία να υποδύο​νται ηρωικούς ρόλους και να δραματοποιούν ηρωικές ιστορίες που περιέ​χουν, παραδείγματος χάρη, αλτρουιστική συμπεριφορά, γενναία κατορθώ​ματα, εντιμότητα. Έτσι, διδάσκονται με φυσικό τρόπο το ρόλο των ηρωικών προτύπων στην κοινωνία και την επίδραση που μπορεί να έχουν στη διαμόρ​φωση του κοινωνικού γίγνεσθαι.

Για τον εκπαιδευτικό και παιδαγωγικό αυτό σκοπό, κυρίως στα σχολεία της Βόρειας Ευρώπης και των Η.Π.Α., έχουν αναπτυ​χθεί και χρησιμοποιούνται εκπαιδευτικά προγράμματα με υλικό και διδακτικές μεθό​δους για τη διδασκαλία των ηθικών αξιών
. Μερικά από αυτά τα προγράμματα εισάγουν τους μαθητές στις αρχές του σεβασμού και της ανοχής που θα πρέπει να χαρακτηρίζουν τα μέλη των σύγχρονων πολυπολιτισμικών κοινωνιών (“Celebrating multicultural Brit​ain”), στην ισότιμη αντιμετώπιση των δύο φύλων (“Talking about gender”), στην πρόληψη του μη κοινωνικού αποκλεισμού ορισμένων ατόμων ή ομάδων (“Wellcoming newcomers”). Ένα άλλο εκπαιδευτικό πρόγραμμα, το οποίο καλείται “Charis Project”, έχει σκοπό την προαγωγή της πνευματικής και ηθικής ανάπτυξης των μαθητών με τη χρήση του περιεχομένου των χριστιανικών πηγών στα μαθήματα του αναλυτικού προγράμματος
. 

Οι ηρωικές μορφές δρουν αρκετές φορές και ψυχοθεραπευτικά στο παιδί της σχολικής ηλικίας. Η τεχνική που χρησιμοποιείται έχει ως θεωρητικό της υπόβαθρο τις αρχές και τα συμπεράσματα της αφηγηματικής ψυχολογίας/ψυχοθεραπείας, ενώ ταυτόχρονα συνδυάζει στοιχεία από τη βιβλιοθεραπεία με παιδιά
. 
Ο όρος βιβλιοθεραπεία αναφέρεται συνήθως στην προγραμματισμένη και καθοδηγούμενη από ειδικό θεραπευτή ανάγνωση παιδικών βιβλίων από το παιδί ή στο παιδί. Χρησιμοποιείται όμως και με πλατύτερη έννοια, εφόσον θεωρείται ότι η ανάγνωση βιβλίων δρα ούτως ή άλλως "θεραπευτικά". Η θεραπευτική αξία του βιβλίου έγκειται στο ότι προσφέρει ένα ασφαλές περιβάλλον πειραματισμού γύρω από τις διαπροσωπικές σχέσεις, ασφαλές γιατί προστατεύει το παιδί από τους "κινδύνους" που συνεπάγεται η πραγματική επικοινωνία, ενώ το βοηθά να καταγράφει αντιδράσεις, να κάνει προβλέψεις, να εξοικειώνεται με την ιδέα της μη επαλήθευσης μερικών από τις προσδοκίες του
. 
Η ταύτιση με τους ήρωες ή καλύτερα με πλευρές ηρώων από μέρους των μαθητών, ανοίγει δρόμους κατανόησης διαφορετικών τρόπων ύπαρξης και συνειδητοποίησης της δυνατότητας εναλλακτικών τρόπων θεωρητικής συγκρότησης της ίδιας πραγματικότητας. Βέβαια οι μαθητές δεν ταυτίζονται παθητικά με τον ήρωα η την ηρωίδα, αλλά όπως εκείνα τον/την αντιλαμβάνονται. Σύμφωνα μάλιστα με την αφηγηματική προσέγγιση, κάθε μαθητής εφευρίσκει/κατασκευάζει μέσα από το κείμενο τον ήρωα/την ηρωίδα που θα το βοηθήσει να αφηγηθεί τη δική του ιστορία και να επαναδιαπραγματευτεί το νόημα της δικής του ζωής, με τρόπο που είναι πιο "ασφαλής" από εκείνον που θα συνεπαγόταν η άμεση αναφορά στα προσωπικά του θέματα και η χρήση του πρώτου προσώπου
. 

1.5. Οι προσωπικότητες του Δαβίδ και του Ιησού ως μελέτη περίπτωσης (case study) στη διδασκαλία του μαθήματος των θρησκευτικών. 


Σύμφωνα με τον Erikson, ένας ήρωας μπορεί να χρησιμοποιηθεί ως μελέτη περίπτωσης (case study) για την εξέταση του συγκεκριμένου συ​στήματος ηθικών αξιών και πεποιθήσεων που εκπροσωπεί και, με τον τρόπο αυτό, να επηρεάσει την ηθική σκέψη των μαθητών. 


Δύο ενδιαφέρουσες προς μελέτη και αλληλένδετες μεταξύ τους προσωπικότητες, οι οποίες πρωταγωνιστούν στη διδακτέα ύλη του Δημοτικού Σχολείου είναι: ο Δαβίδ από την Παλαιά Διαθήκη και ο Ιησούς Χριστός για την Καινή Διαθήκη. Περιστατικά από τη ζωή τους διατρέχουν τη σχολική ύλη και το περιεχόμενο των διδακτικών εγχειριδίων της Γ’ έως και την Στ’ τάξη του Δημοτικού. Η θέση τους εντός του περιεχομένου των σχολικών εγχειριδίων δημιουργεί και τα ακόλουθα ερευνητικά ερωτήματα: α) Τα ίδια τα βιβλικά γεγονότα εκτίθενται με χρονική συνέπεια και με τι είδους οπτικό υλικό συνοδεύονται; β) Ποια συμβάντα της ζωής π.χ. του Δαβίδ από όσα εκθέτουν τα βιβλία των Βασιλειών εκτίθενται, πώς και γιατί; γ) Συνδυάζονται με διδακτικό και παιδαγωγικό τρόπο τα συγκεκριμένα γεγονότα της Π.Δ. (π.χ. χρίση Δαβίδ) με αντίστοιχα γεγονότα της Κ.Δ. (Βάπτιση Ιησού, νέου «ειρηνικού» Υιού Δαβίδ) της Ιστορίας και ιδίως της Λατρείας (π.χ. Βάπτιση του ίδιου του παιδιού), προκειμένου να κατανοήσει θετικά το παιδί ότι το βιβλικό γεγονός έχει πραγματικό και διαχρονικό χαρακτήρα και συνεχίζεται στη ζωή της Εκκλησίας με κέντρο το Χριστό και ορίζοντα τη σωτηρία όλων των ανθρώπων; δ) Τι καινούργιο προσφέρει η παρουσίαση π.χ. της μορφής του Δαβίδ και του Ιησού στα νέα διδακτικά εγχειρίδια σε σύγκριση με τα αντίστοιχα των περασμένων δεκαετιών;
Ο Δαβίδ
, δεύτερος και ενδοξότερος βασιλιάς του Ισραήλ, ανήλθε στο θρόνο, αν και προερχόμενος από ταπεινή καταγωγή, εν μέσω πολλών δυσκολιών. Μετά το τραγικό τέλος του Σαούλ, ο Δαβίδ ανακηρύσσεται βασιλιάς αρχικά των φυλών Ιούδα και Βενιαμίν καις τη συνέχεια των υπόλοιπων δέκα βόρειων φυλών. Καθιστά την Ιερουσαλήμ πρωτεύουσα του κράτους του και, ύστερα από επιτυχείς πολεμικές επιχειρήσεις, επεκτείνει τα όριά του πολύ πέρα από τις περιοχές των δώδεκα φυλών, γεγονός που καθιστά τον Ισραήλ μία από τις υπολογίσιμες δυνάμεις της περιοχής. Παρόλα αυτά, δεν εξαλείφονται πλήρως οι εσωτερικές αντιθέσεις των φυλών, οι οποίες θα οδηγήσουν μια γενιά αργότερα το βασίλειο σε διάσπαση. 

Στο πρόσωπο του Δαβίδ συνδυάζονται από τη μια μεριά η γενναιότητα του στρατιωτικού και η οξύνοια του πολιτικού ηγέτη και από την άλλη η ευσέβεια του ως συνεργού του Θεού, ο οποίος αναγνωρίζει τις ανθρώπινες αδυναμίες του, αλλά εμπιστεύεται απόλυτα τη θεία ευσπλαχνία και βοήθεια. Έτσι, δέχεται μέσω του προφήτη Νάθαν τη θεία διαβεβαίωση για συνέχιση της δυναστείας του, μια προφητεία που θα είναι η πρώτη μιας σειράς εξαγγελιών του Θεού για την έλευση ενός νέου Δαβίδ. Οι συγγραφείς της Καινής Διαθήκης θα δουν την προφητεία αυτή πραγματοποιούμενη στο πρόσωπο του Ιησού Χριστού. 
Ο Δαβίδ εισάγεται στη Βίβλο
 με την ιστορία της χρίσης του σε βασιλιά από τον προφήτη Σαμουήλ
.  Η ιστορία της ανόδου του Δαβίδ τελειώνει με τη διαπίστωση ότι ο Δαβίδ γινόταν συνεχώς ισχυρότερος, γιατί ο Κύριος ο Θεός, ο Θεός του Ισραήλ, ήταν μαζί του
. Έπειτα από ένα ευοίωνο ξεκίνημα, ο Δαβίδ διαπράττει μεγάλη αμαρτία και υφίσταται τις συνέπειες. Ως ιστορικό πρόσωπο πέτυχε πολλά και υπήρξε ιδιαιτέρως ευνοημένος παρά τα ολισθήματά του. Ως θεολογικό σύμβολο υπήρξε ο κατεξοχήν ευσεβής βασιλιάς. 
Στα βιβλία των Χρονικών ή Παραλειπομένων
, τα οποία ακολουθούν στη Βίβλο, ο Δαβίδ παρουσιάζεται απολύτως άμεμπτος και απασχολούμενος κυρίως με θεολογικά ζητήματα
. Το κείμενο γραμμένο σε μια εποχή κατά την οποία ο λαός ξεκινά μια νέα ζωή (μόλις επέστρεψε στην Παλαιστίνη μετά τη βαβυλώνια αιχμαλωσία), του υπενθυμίζει ότι η εθνική του επιβίωση εξαρτάται από την πίστη του στο Θεό, η οποία εκφράζεται με την υπακοή στο νόμο και την ακριβή τέλεση της λατρείας. Η αναφορά σε γεγονότα του παρελθόντος γίνεται με την προοπτική του μέλλοντος. Γι’ αυτόν το λόγο αναφέρεται αναλυτικά στο πρόσωπο του Δαβίδ, στον ιδανικό βασιλιά, ο οποίος οργάνωσε τη θεία λατρεία και στον οποίο ο Θεός υποσχέθηκε ακλόνητη βασιλεία γι’ αυτόν και τους απογόνους του. Ο λαός του Ιούδα που σώθηκε από την καταστροφή αποτελεί πλέον τον νέο Ισραήλ, ο οποίος κληρονομεί τις υποσχέσεις που δόθηκαν στο Δαβίδ και συγκροτείται σε μια θρησκευτική κοινότητα με κέντρο το ναό της Ιερουσαλήμ και τη λατρεία του, όπως ο ίδιος ο Δαβίδ είχε προκαθορίσει. 
Κατά παρόμοιο τρόπο και στο τελευταίο κεφάλαιο της Αγίας Γραφής, στην Αποκάλυψη του Ιωάννη, το μήνυμα είναι αισιόδοξο και ελπιδοφόρο, εφόσον ο Θεός, «ὁ ὤν καί ὁ ἦν καί ὁ ἐρχόμενος, ὁ Παντοκράτωρ»
, υπόσχεται τον καινούριο κόσμο της βασιλείας του, τη νέα Ιερουσαλήμ, όχι μόνο ως εσχατολογικό όραμα αλλά και ως παρούσα πραγματικότητα διά του Ιησού Χριστού μέσα στην Εκκλησία. 

Το όνομα Ιησούς Χριστός
 έχει άμεση σχέση με τις υποσχέσεις, οι οποίες δόθηκαν στο Δαβίδ και εκπληρώνονται τώρα στο πρόσωπο του Κυρίου. Αποτελείται από το κύριο όνομα «Ιησούς»
, που σημαίνει αυτός, ο οποίος θα σώσει το λαό και από το επίθετο «Χριστός»
, το οποίο συνδέθηκε από τις αρχές του χριστιανισμού με το κύριο όνομα. Υπογραμμίζεται με αυτόν τον τρόπο η χρίση και γίνεται αναφορά στο περιεχόμενο της εσχατολογικής προσδοκίας του βασιλικού «Υιού του Δαβίδ». Το όνομα «Ιησούς Χριστός», έτσι, συνδέει τον ιστορικό Ιησού με το μεσσιανικό ρόλο που η πρωτοχριστιανική πίστη του απέδωσε.  
Ιστορικά οι πιο προσβάσιμες πληροφορίες σχετικά με το πρόσωπο του Ιησού δεν ανάγονται στις αφηγήσεις για τη γέννησή του, αλλά στους δεσμούς ανάμεσα στο Ιησού και την κίνηση του Ιωάννη του Βαπτιστή.     
Η θετική υποστήριξη του Ιησού στην αποστολή του Ιωάννη ρίχνει φως στην κατανόηση της ιεραποστολικής πορείας και αποστολής του Ιησού. Σκοπός του Ιωάννη ήταν να προειδοποιήσει τον Ισραήλ για την επικείμενη κρίση και να συγκεντρώσει με το βάπτισμα το εναπομείναν Ισραήλ που προορίστηκε για κάθαρση, αθώωση και αποκατάσταση. Ο Ιησούς εισήγαγε και ανεπιφύλακτα επιβεβαίωσε το νόημα αυτής της προφητείας. Όχι μόνο επικύρωσε την αποστολή του Ιωάννη ως αυθεντική, αλλά ευθυγραμμίστηκε πλήρως μαζί της. Αποστολή, ωστόσο, του Ιησού ήταν να προετοιμάσει τον Ισραήλ για τον οριστικό θρίαμβο του Θεού.
Η εκπλήρωση των προφητειών, των υποσχέσεων του Θεού στον εκλεκτό λαό του Ισραήλ, που στην Καινή Διαθήκη λογίζεται η οικουμένη ολόκληρη, οι παράλληλοι βίοι Δαβίδ και Ιησού, με τον Υιό του Θεού να είναι ταυτόχρονα και Υιός Ανθρώπου από τη βασιλική γενιά του Δαβίδ και η νέα υπόσχεση του Θεού για τη σωτηρία όλων είναι κάποια από τα θέματα, τα οποία δηλώνουν τη διαχρονικότητα του βιβλικού μηνύματος. Η διδασκαλία τους στο Δημοτικό Σχολείο, είτε στα πλαίσια μίας τάξης (π.χ. στην Γ’ Δημοτικού), είτε κατανεμημένα σε σπειροειδή διάταξη στα διδακτικά εγχειρίδια και των τεσσάρων τάξεων του Δημοτικού θα καταστήσει ορατή και απτή την κατανόηση του προσώπου του Δαβίδ και του προσώπου του Ιησού από το μαθητή.     
Ο Δαβίδ, στα νέα σχολικά εγχειρίδια των θρησκευτικών, παρουσιάζεται στην Γ’ Δημοτικού σε τρεις ενότητες, οι οποίες αφορούν στην παιδική του ηλικία, στη νίκη του έναντι του Γολιάθ, στη φιλία του με τον Ιωνάθαν (γιο του βασιλιά Σαούλ) και στους Ψαλμούς
. Στην Στ’ Δημοτικού, οι συγγραφείς μελετούν κυρίως το έργο του Δαβίδ, το βιβλίο των Ψαλμών και τονίζουν τη σημασία τους στη ζωή της Εκκλησίας. Η ζωή και το έργο του Ιησού Χριστού αναλύεται διεξοδικότερα σε όλα τα βιβλία των θρησκευτικών του Δημοτικού Σχολείου, ωστόσο η νοητή αυτή γραμμή σύνδεσης της Παλαιάς με την Καινή Διαθήκη και τη σύγχρονη χριστιανική ζωή δεν είναι αρκετά ευκρινής. 

Πιο συγκεκριμένα, οι ενότητες του βιβλίου της Γ’ Δημοτικού, οι οποίες έχουν ως θέμα το Δαβίδ, εντάσσονται στα κεφάλαια με τίτλο «Το δώρο της ζωής»
 και «Η ζωή με τους γύρω μας»
. Τα επιλεγμένα γεγονότα της ζωής του προφήτη Δαβίδ περιγράφονται συνοπτικά με έμφαση κυρίως στα πολύπλευρα χαρίσματά του, με σκοπό να αποτελέσουν παράδειγμα υιοθέτησης ανάλογης συμπεριφοράς για το μαθητή αλλά και ταυτόχρονα πηγή γνώσης
. Δεν γίνεται αναφορά στη χρίση του Δαβίδ σε βασιλιά από τον προφήτη Σαμουήλ, ώστε να συνδυαστεί με την Βάπτιση του Ιησού και στην συνέχεια με τη βάπτιση ενός παιδιού σήμερα. Προβάλλεται, ωστόσο, το ποιητικό του έργο, οι Ψαλμοί, κάτι το οποίο θα επαναληφθεί με περισσότερες λεπτομέρειες στο βιβλίο της Στ’ Δημοτικού
. 
Τα κείμενα συνοδεύονται από σύγχρονες ζωγραφικές αναπαραστάσεις για την αισθητοποίηση των γεγονότων και μόνο στο βιβλίο της Στ’ χρησιμοποιούνται έργα Μικρογραφίας από Ψαλτήρια του 10ου αι. μ.Χ., τα οποία αποδεικνύουν την στενή σχέση της πίστης με την τέχνη και την επιρροή της Βίβλου σ’ αυτήν. Να σημειώσουμε επίσης ότι συγκρίνοντας τα παλαιότερα βιβλία με τα νεότερα δεν παρατηρείται πρόοδος στην επιλογή των θεμάτων και στον τρόπο αξιοποίησης των σχετικών με τα ανωτέρω βιβλικά πρόσωπα αναφοράς βιβλικών διηγήσεων.  
Η προσωπικότητα, η ζωή και το έργο του Ιησού Χριστού αναλύονται εκτενέστερα με προσανατολισμό στην κατανομή της ύλης το κεντρικό θέμα διαπραγμάτευσης κάθε βιβλίου, ανάλογα με την τάξη και το επίπεδο των μαθητών
. Η υπογράμμιση των χαρακτηριστικών που κάνουν τα πρόσωπα του Δαβίδ και κυρίως του Ιησού Χριστού εξέχοντα στην χριστιανική ιστορία και λατρεία λειτουργεί εποικοδομητικά στην πολύπλευρη ανάπτυξη (ψυχική, πνευματική, σωματική, γνωστική) του μαθητή με την ταυτόχρονη δημιουργία ηρωικού προτύπου. Στην περίπτωση μάλιστα που ο μαθητής είναι βαπτισμένος χριστιανός αντιλαμβανόμαστε ότι η προσπάθεια εναρμόνισης της ζωής του με τη διδασκαλία και το παράδειγμα του Κυρίου δεν αποτελεί απλώς μια ωφέλιμη, ίσως, πράξη μίμησης, αλλά βάση προσωπικής κοινωνίας με το Δημιουργό και Σωτήρα του αλλά και τους συνανθρώπους του.     
Η προσωπικότητα του Ιησού Χριστού σαγηνεύει ιδιαίτερα τους μαθητές του Δημοτικού Σχολείου γι’ αυτό θα πρέπει να δοθεί μεγαλύτερη διδακτική έμφαση στην παρουσίαση του προσώπου του σε σχέση και με άλλες βιβλικές μορφές, όπως του Μωυσή
. Η συστηματική επιλογή και ανάπτυξη βιβλικών θεμάτων, τα οποία σχετίζονται με τις πραγματικές εμπειρίες και αναζητήσεις των μαθητών του Δημοτικού Σχολείου, αποβλέπει στην κατανόηση και εμβάθυνση στις διαχρονικές αξίες του ευαγγελικού μηνύματος.   
Στην Αγία Γραφή, τα στοιχεία της συνέχειας, της συνέπειας και της αρραγούς ενότητας είναι ευκρινείς άξονες στη διαπραγμάτευση των επιμέρους θεμάτων και γεγονότων. Σκοπός αυτής της τακτικής η προβολή της αλήθειας και της αυθεντικής πιστότητας των μαρτυρουμένων. Ίσως αυτό θα πρέπει να είναι και το κριτήριο επιλογής και παρουσίασης της βιβλικής ύλης σ’ ένα σύγχρονο σχολείο, ώστε η θρησκευτική διδασκαλία και αγωγή να έχει αποτέλεσμα και νόημα ύπαρξης. 
1.6. Οργάνωση της ύλης με άξονες αναφοράς το βιβλικό γεγονός και το σύγχρονο πολυπολιτισμικό σχολείο. 
Το μάθημα των θρησκευτικών στο Δημοτικό Σχολείο έχει ως κεντρικό πυρήνα την Αποκάλυψη του Θεού και τις απόλυτες αλήθειές Του, καθώς και τη θεία Βούλησή Του. Η Αποκάλυψη φανερώνει την αλήθεια για το Θεό, τον κόσμο και τον άνθρωπο, αλλά και τη σχέση του ανθρώπου με το Θεό, τον συνάνθρωπο και ολόκληρη την κτίση. Αυτή η Αποκάλυψη, παρότι υπερβατική, ιστορικά και χρονολογικά από τον 13ο π.Χ. αιώνα μέχρι τέλος σχεδόν του 1ου μΧ. αιώνα καταγράφεται, με τη συνεργασία Θείου και ανθρώπινου παράγοντα. Έκτοτε, και ιδιαίτερα με την Σάρκωση του Υιού του Θεού, έχουμε ένα νέο τρόπο θεώρησης της ζωής, τον Θεανθρώπινο.

 Στο βιβλίο του «Readiness for Religion»
 ο Ronald Goldman συνοψίζει τις βασικές θρησκευτικές ανάγκες των μαθητών της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης ως εξής: 

α) Ασφάλεια: Δεδομένου ότι οι μεγάλοι έχουν χάσει ένα μέρος από το «ανάστημά» τους, είναι αναγκαίο ένα αίσθημα «κοσμικής ασφάλειας», μια «απόλυτη εμπιστοσύνη στην καλοσύνη του σύμπαντος». 

β) Κοινότητα: Ένα αίσθημα ότι η σχολική κοινότητα είναι χώρος όπου κανείς αισθάνεται ασφαλής. 

γ) Πρότυπα: Αυξάνει η επίγνωση ότι είναι ανάγκη να ανταποκρινόμαστε στα πρότυπα που αποδέχονται οι μεγάλοι. 

δ) Νόημα: Στο συγκεκριμένο αλλά και περιορισμένο του χώρο, το παιδί στη μέση παιδική ηλικία νιώθει την ανάγκη να συσχετίσει μεταξύ τους τις πολλές και ποικίλες δραστηριότητές του. Κατά έναν παράδοξο τρόπο η θρησκευτική μας παιδεία, αντί να ενοποιεί το σύνολο των εκδηλώσεων της ζωής το διαιρεί και το διαχωρίζει και αυτοτοποθετείται στο πλαίσιο μιας άγνωστης κουλτούρας μιας παρωχημένης εποχής. ε) Φαντασία: Επειδή το παιδί δεν μπορεί να καταπιαστεί διανοητικά με το έργο της ενοποίησης και του συσχετισμού όλων του των εμπειριών με αυτά που ξέρει και καταλαβαίνει, καταφεύγει στην κατανόηση μέσω της φαντασίας. Αν δεν μπορεί να διεισδύσει κάπου με τη σκέψη, τουλάχιστον μπορεί να διεισδύσει με το αίσθημα. 


Με βάση λοιπόν τις ανωτέρω θέσεις τίθενται τα επόμενα ερευνητικά ερωτήματα: α) Πώς μπορούμε να παρουσιάσουμε τον Θεό στα παιδιά αυτής της ηλικίας με ένα τρόπο που να σχετίζεται με τις εμπειρίες που έχουν από τη ζωή; β) Ποια μηνύματα μπορούν οι μαθητές να συλλάβουν μέσα από τη Βίβλο; γ) Ποιες ηθικές και πνευματικές αξίες έχουν νόημα για τους μαθητές του Δημοτικού Σχολείου;

Πολλοί σύγχρονοι παιδαγωγοί έχουν επηρεαστεί από τα έργα του Ronald Goldman, ο οποίος διεξήγαγε ενδιαφέρουσες έρευνες σχετικά με τη θρησκευτική διδασκαλία στα αγγλικά σχολεία. Στην Αγγλία η σπουδή της Βίβλου, τα Θρησκευτικά, αποτελούν μέρος του γενικότερου σχολικού προγράμματος, διδάσκονται από τους αντίστοιχους καθηγητές και έχουν την ίδια θέση με οποιοδήποτε άλλο ακαδημαϊκό μάθημα. Με πολλά ερευνητικά ερωτηματολόγια ο Ronald Goldman απέδειξε ότι τα παιδιά δεν κατανοούσαν πρακτικά καμιά από τις διηγήσεις της Βίβλου, όπως τις διδάσκονταν στο σχολείο. Προτείνει, αντί για διδασκαλία των Θρησκευτικών, τα παιδιά να διδάσκονται μέσα από θέματα βασισμένα στις εμπειρίες τους: π.χ. οικογένεια, φίλοι, άνθρωποι που μας βοηθούν, ζώα, βοσκοί και πρόβατα, το σώμα μας, ενδυμασία, εορτές, κλπ. Προσθέτει ότι κάθε ένα από αυτά τα θέματα μπορεί να αντιστοιχεί σε κάποιο θρησκευτικό ή Αγιογραφικό θέμα, και μπορεί είτε να αρχίζει είτε να τελειώνει με έμφαση στο θρησκευτικό στοιχείο που περιέχει.

Κεντρικός άξονας της  διδασκαλίας των θρησκευτικών είναι η αφύπνιση στη συνείδηση του μαθητή για την παρουσία του Θεού και την συνειδητοποίηση  της ενέργειας του Θεού στη ζωή μας. Δεν αρκεί η συζήτηση περί Θεού, αλλά η εμπειρία της προσωπικής σχέσης με το Θεό. Οι διηγήσεις της Βίβλου αντανακλούν αυτήν ακριβώς την πραγματικότητα, την πραγματικότητα της συνάντησης με τον Θεό. Οι ιστορίες είναι απλές, ζωντανές, εμπνευσμένες. Μια σωστά δοσμένη βιβλική ιστορία μπορεί να γίνει μια εμπειρία ζωής για τον μαθητή. Το έργο της συσχέτισης της καινούριας ιδέας με τις εμπειρίες του μαθητή καλείται να αναλάβει ο δάσκαλος. 

Ένα επίσης καίριο ερώτημα είναι και το εξής: Ποιες είναι οι δογματικές έννοιες, «έννοιες γύρω από τις σχέσεις Θεού και ανθρώπου», που μπορούμε να μεταδώσουμε στους μαθητές των 7-10 ετών;

Οι μαθητές είναι έτοιμοι να δεχθούν την έννοια του Θεού-Δημιουργού του σύμπαντος. Αυτή η έννοια όμως θα αποκτήσει θρησκευτική σημασία μόνο εάν οι μαθητές έχουν ήδη ατενίσει με έκπληξη και θαυμασμό τα φυσικά φαινόμενα. Για παράδειγμα, τα Γραφικά λόγια «βλαστησάτω ἡ γῆ βοτάνην χόρτου…» μπορούν να γεμίσουν με νόημα για τα παιδιά εάν παρακολουθήσουν τη διαδικασία. Μέσα στην τάξη με απλά πειράματα ή με την παρουσίαση ταινίας για την ανάπτυξη των φυτών. Πολλές άλλες πλευρές της Δημιουργίας μπορούν να παρουσιαστούν με ανάλογους τρόπους.

Αξιοποιώντας την έννοια της Διαθεματικότητας και το συνδυασμό άλλων θεματικών ενοτήτων οι μαθητές μπορούν να βοηθήσουν στην κατασκευή χαρτών που δείχνουν τη χρησιμότητα του νερού, της φωτιάς, της ατμόσφαιρας, κλπ. Η σύνδεση της ιστορίας της Δημιουργίας με τα σχολικά βιβλία των Φυσικών Επιστημών, τα οποία διδάσκονται οι μαθητές στην αντίστοιχη τάξη του σχολείου, θα βοηθήσει στην αισθητοποίηση της διήγησης. Όλα αυτά θα βοηθήσουν να ξεπεραστεί στη σκέψη των μαθητών ο διαχωρισμός του θρησκευτικού μαθήματος από τα υπόλοιπα μαθήματα του σχολικού προγράμματος, που προετοιμάζει την απομόνωση της θρησκείας σε σχετικοποιημένο έθιμο. 

Μια άλλη σχετική με το Θεό έννοια, την οποία οι μαθητές προετοιμάζονται για να αφομοιώσουν, είναι ότι ο Θεός φροντίζει για μας και μας προστατεύει. Και εδώ πάλι θα έχουμε να αντιμετωπίσουμε την εμπειρία των μαθητών, την εξελισσόμενη ικανότητά τους να υποβάλλουν τα πράγματα στη δοκιμασία της σύγκρισης.

Στις καθημερινές ειδήσεις προβάλλονται όλων των ειδών τα ατυχήματα και οι τραγωδίες, τόσο που έχουν γίνει μέρος της καθημερινής εμπειρίας του παιδιού. Οι Βιβλικές ιστορίες σαν κι αυτή των Τριών Παίδων στην Κάμινο του Πυρός δεν μπορούν να χρησιμοποιηθούν σαν απόδειξη ότι δεν χρειάζεται να φοβόμαστε μήπως καούμε. Το αληθινό νόημα της διήγησης κρύβεται στην απάντηση των τριών νέων: «ἔστι γάρ Θεός ἡμῶν ἐν οὐρανοῖς, ᾧ ἡμεῖς λατρεύομεν, δυνατός ἐξελέσθαι ἡμᾶς ἐκ τῆς καμίνου τοῦ πυρός τῆς καιομένης καί ἐκ τῆς χειρός σου, βασιλεῦ, ρύσεται ἡμᾶς. Καί ἐάν μή, γνωστόν ἔστω σοι, βασιλεῦ, ὅτι τοῖς θεοῖς σου οὐ λατρεύομεν καί τῇ εἰκόνι, ᾗ ἔστησας, οὐ προσκυνοῦμεν»
.   

Υπάρχουν πολλές βιβλικές διηγήσεις, οι οποίες μιλούν για την Πρόνοια του Θεού σε ώρες κινδύνου, ότι ο Θεός επιτρέπει να υποφέρουν οι άνθρωποι για λίγο, πάντοτε όμως τους θυμάται και μεταστρέφει την ταλαιπωρία προς το συμφέρον τους. Οι μαθητές μπορούν με την κατάλληλη διδακτική προετοιμασία να αναγνωρίσουν ότι οι δυσκολίες ίσως είναι αναγκαίες για να καθοδηγήσουν τον άνθρωπο. Η ιστορία του Ιωσήφ ή του προφήτη Ιωνά, καθώς και τόσες άλλες είναι κατάλληλες για το σκοπό αυτό. 

Ο βιβλικός λόγος μετατρέπεται σε νεκρό γράμμα όταν αποκόπτεται από την ενεργή συμμετοχή στη Θεία Λατρεία. Τα παιδιά της σχολικής ηλικίας συνήθως δυσκολεύονται περισσότερο να παρακολουθούν τις εκκλησιαστικές ακολουθίες. Είναι δύσκολο για τους μαθητές να παραμένουν άπρακτοι και αμέτοχοι για πολύ ώρα, ακόμη κι αν τους έχουν εξηγήσει από το σπίτι τι γίνεται και τι λέγεται στις λατρευτικές ακολουθίες. Η σύνδεση των βιβλικών γεγονότων με το παρόν των παιδιών μπορεί να αποτελέσει αντικείμενο αγωγής. Μια μελέτη του κτίσματος του ναού με εξήγηση του σκοπού, του νοήματος και της χρήσης των αντικειμένων θα κέντριζε το ενδιαφέρον τους για όσα διαδραματίζονται στην εκκλησία. Το να μάθουν για τους αγίους και τα περιστατικά που εικονίζονται στις αγιογραφίες θα τους έδινε υλικό για να κοιτάζουν και να σκέφτονται. Η κατανόηση της σειράς, της διαδοχής των πιο σημαντικών στιγμών μέσα στη Λειτουργία θα τα βοηθούσε να την παρακολουθούν. Η διδασκαλία όλων αυτών απαιτεί τη δημιουργική δραστηριοποίηση από μέρους των διδασκόντων των ίδιων των μαθητών: με απλές μακέτες, διαγράμματα, εικόνες, ημερολόγια, κλπ. 

Η πιο αποτελεσματική διδασκαλία πάντως θα πρέπει να περιλαμβάνει ευκαιρίες ενεργού συμμετοχής των μαθητών στη Θεία Λατρεία. Με τη βοήθεια του παιδαγωγού η προσοχή του κάθε μαθητή θα μπορούσε να κατευθυνθεί στην παρατήρηση διαφόρων πραγμάτων κατά την ώρα της Λειτουργίας:

- Πόσο συχνά χρησιμοποιεί ο ιερέας το Ευαγγέλιο;

- Ποια διήγηση από όσες διδάχθηκε άκουσε πρόσφατα στη Θεία Λειτουργία;

- Ποια πρόσωπα της Παλαιάς ή της Καινής Διαθήκης αναγνωρίζει στις τοιχογραφίες του ναού;

Παρόμοιες ερωτήσεις ενεργοποιούν τη διάθεση του παιδιού αυτής της ηλικίας για εξερεύνηση και μάθηση.


Με τους μαθητές των 7-10 ετών μπορούμε να προχωρήσουμε λίγο περισσότερο ως προς το νόημα της Θείας Κοινωνίας. Η έμφαση δίνεται στο Μυστικό Δείπνο και στα όσα είπε και έκανε ο Ιησούς. Τώρα όμως μπορεί να προστεθεί και η έννοια των Δώρων.  Το να παίρνεις και να δίνεις δώρα σημαίνει πολλά για τα παιδιά της σχολικής ηλικίας. Υπολογίζουν στα δώρα, τα περιμένουν, τα σκέπτονται. Έχουν επίσης πολύ ζήλο στην ετοιμασία δώρων: για τη γιορτή της Μητέρας, για τα Χριστούγεννα, κλπ. Αξιοποιώντας, ως υπόβαθρο, ο δάσκαλος τις διηγήσεις της Παλαιάς Διαθήκης για τα δώρα και τις θυσίες προς τον Θεό επεκτείνεται στο δώρο της ζωής του Χριστού στον άνθρωπο. Η έννοια της θυσίας εξηγείται με την παρουσίαση πολλών περιστατικών από τη Βίβλο. 


Η Θεία Κοινωνία είναι το δώρο του Θεού στον άνθρωπο, το Δείπνο που μοιράζεται μαζί μας ώστε να μπορέσουμε να ζήσουμε μαζί Του. Αυτές οι έννοιες μπορούν να δοθούν μέσα από διηγήσεις και παραδείγματα, με σύντομες και απλές εξηγήσεις. 


Είναι αδιαμφισβήτητο γεγονός ότι οι γνώσεις που έχουν οι μαθητές του Δημοτικού Σχολείου γύρω από την Αγία Γραφή είναι ανεπαρκείς. Υπάρχουν κάποιες ιστορίες που τις έχουν ακούσει ξανά και ξανά και αυτό τους δίνει την ψευδαίσθηση ότι «ξέρουν» την Αγία Γραφή. Από την άλλη η άγνοιά τους γύρω από τα βιβλικά γεγονότα και το νόημά τους είναι έντονη. Οι γνώσεις τους αφορούν κάποιες ιστορίες για τον Αδάμ και την Εύα, τον Νώε, τον Μωυσή, τον Αβραάμ ή τον Ιωσήφ. Πολύ λίγο έχουν συνειδητοποιήσει το βαθμό στον οποίο η Παλαιά Διαθήκη αποτελεί την προτύπωση της Καινής Διαθήκης. 

Στις τελευταίες τάξεις του Δημοτικού Σχολείου (όψιμη παιδική ηλικία) δίνεται η δυνατότητα να αποκρυσταλλώσει ο μαθητής μία απλή κοσμοθεωρία. Οι εμπειρίες του, τα ενδιαφέροντά του, οι αναζητήσεις του εμπλουτίζονται με τις γνώσεις που αποκτά στο σχολείο και τις ανθρώπινες σχέσεις που δημιουργεί. Θέματα που μπορούν να περιληφθούν στη διδασκαλία των θρησκευτικών κατά την ηλικία αυτή είναι:

Θεός Δημιουργός: Πόσα μπορεί η επιστήμη να μας πει για την προέλευση του κόσμου; Συμφωνούν τα πορίσματα της επιστήμης με τη χριστιανική διδασκαλία; Ποια η ευθύνη του ανθρώπου μέσα στη Δημιουργία, όταν η φύση ήδη κινδυνεύει; Τι είναι θαύμα; Ποιο είναι το μέλλον του κόσμου μας;

Ιησούς Χριστός: Σωτήρας, Υιός του Θεού, Υιός του ανθρώπου. Όλοι αυτοί οι όροι είναι ίσως οικείοι στους μαθητές, πρέπει όμως να αποκτήσουν και νόημα γι’ αυτά. Πέρα από τη δογματική διδασκαλία περί Αγίας Τριάδος, ποια η σημασία του προσώπου του Ιησού Χριστού για την προσωπική ζωή του κάθε ανθρώπου; Πώς η ζωή μας γίνεται διαφορετική εξαιτίας του; Όσα συνέβησαν 2000 χρόνια πριν έχουν νόημα στη δική μας ζωή σήμερα; Ερωτήματα – προκλήσεις για μια αληθινή διδασκαλία με ουσιαστικό περιεχόμενο.

Το Άγιο Πνεύμα: θα πρέπει στα παιδιά αυτής της ηλικίας να γίνει αντιληπτή η ζωοποιός δύναμη του Αγίου Πνεύματος, η οποία αφορά την προσωπική ζωή του κάθε ανθρώπου. Πρωτίστως όμως απαιτείται η κατανόηση της έννοιας του Μυστηρίου, όπως αυτή λογίζεται στη χριστιανική πίστη.

Η Εκκλησία: Ως κτίσμα, ο ναός, ως θεσμός, αλλά και ως σύναξη, συνάντηση Θεού και ανθρώπων μέσα στη θεία λατρεία.

Η ζωή μας: αναφερθήκαμε σε προηγούμενη ενότητα στην έννοια του ήρωα και το ρόλο που διαδραματίζει στη διαμόρφωση του χαρακτήρα ενός παιδιού σχολικής ηλικίας. Η χριστιανική αντίληψη για την ευτυχία ή τη δυστυχία, την επιτυχία ή την αποτυχία απέχει πολύ από αυτή των τηλεοπτικών διαφημίσεων. Η προβολή αγίων μορφών της Εκκλησίας μας προσφέρει έναν εναλλακτικό τρόπο θέασης της ζωής. 

Όλα τα παιδιά θα χρειαστεί κάποτε να αντιμετωπίσουν το πρόβλημα της αρρώστιας, του πόνου με την όποια μορφή του. Μπορούμε να τα διδάξουμε ότι υπάρχει πάντα κάποιο νόημα στον πόνο. Ποια ήταν η στάση του Κυρίου απέναντι στην ασθένεια και στον ασθενή
; Μια ενδιαφέρουσα εργασία θα ήταν να ερευνήσουν τα ίδια τα παιδιά τα κείμενα του Ευαγγελίου για να επισημάνουν τα λόγια του Ιησού. 

Ένα άλλο θέμα που συνήθως αποφεύγεται, αν και ενδιαφέρει πολύ τους μαθητές, είναι ο θάνατος. Τι συμβαίνει μετά το θάνατο; Γιατί προσευχόμαστε για τους νεκρούς; Είναι ο θάνατος συμφορά ή όχι; Γιατί επιτρέπει ο Θεός να πεθαίνουν μικρά παιδιά και νέοι άνθρωποι; Οι απαντήσεις απορρέουν από το εκκλησιαστικό δόγμα, ωστόσο, θα πρέπει να δοθούν στους μαθητές με τρόπο συγκεκριμένο και πάντα σε σχέση με τις εμπειρίες τους.  

Η θεία Λατρεία: η ενεργή συμμετοχή είναι αναμφίβολα το ζητούμενο. Μέσα στη σχολική τάξη μπορεί να γίνει η κατάλληλη προετοιμασία για αυτό. Η ηλικία αυτή επιτρέπει την εξάσκηση στη χρήση της Αγίας Γραφής (σε μετάφραση στη νεοελληνική γλώσσα). Οι μαθητές θα εξοικειωθούν ιδιαίτερα εάν ξέρουν ποια μέρη της Γραφής διαβάζονται στις διάφορες ακολουθίες και πώς να τα εντοπίζουν. 

Ο εορτασμός των θρησκευτικών γεγονότων έχει σοβαρά αλλοιωθεί στη σύγχρονη κοινωνία. Γιατί ένας μαθητής πρέπει να χαίρεται και να γιορτάζει επειδή ο Κύριος ανέβηκε στο Όρος και συνομίλησε με τον Μωυσή και τον Ηλία; Πρέπει να τους εξηγήσουμε όχι απλώς τι συνέβη πριν από πάρα πολλά χρόνια, αλλά γιατί αυτό το γεγονός έχει σημασία για τον κάθε άνθρωπο σήμερα. Ενδείκνυται τα μαθήματα σχετικά με κάποιο συγκεκριμένο βιβλικό γεγονός να διδάσκονται λίγες ημέρες νωρίτερα από τον επίσημο εορτασμό του στην Εκκλησία μας, ώστε τα παιδιά να συμμετέχουν πιο ενεργά στη γιορτή. «Η εορτή της Υπαπαντής μπορεί να παρουσιασθεί σαν το σημείο συνάντησης της Παλαιάς Διαθήκης με την Καινή, πράγμα που έχει καθαρά θεωρητικό ενδιαφέρον για τα παιδιά. Είναι ευκαιρία να βαθύνει η εκτίμησή μας για τα ηλικιωμένα άτομα – για τη σοφία, την αφοσίωση, την αισιοδοξία, την πιστότητα των ηλικιωμένων μελών της οικογένειας … Ίσως ακόμη περιλάβουμε στη συζήτησή μας και την προσφορά των ατόμων αυτών στη ζωή.»
.  

Συνώνυμο της ηλικίας των μαθητών του Δημοτικού Σχολείου είναι και η ανάπτυξη, όπως σημειώσαμε και σε προηγούμενη ενότητα. Η ανάπτυξη δεν περιορίζεται μόνο στην εξωτερική αλλαγή του μαθητή. Είναι κυρίως μια εσωτερική διεργασία: αναπτύσσεται η εξυπνάδα, η αντοχή , η αντίληψη, το συναίσθημα, κ.ά. Εκεί θα πρέπει να στοχεύει η διδακτική διαδικασία και στο μάθημα των θρησκευτικών. Να παρακινήσει το μαθητή στην ανάπτυξη, αβίαστα και ελεύθερα. Παραδειγματική είναι η διδακτική μέθοδος του Ιησού, ο οποίος χρησιμοποιεί την παραβολή. Μέσα από οικείες εικόνες της καθημερινής ζωής καλεί τους ακροατές να ανακαλύψουν, να συλλάβουν και να κατανοήσουν μια βαθύτερη αλήθεια. Η διδασκαλία με παραβολικές εικόνες και έννοιες απαιτεί συγκεκριμένη προσπάθεια από τον μαθητή, αλλά πρωταρχικά από τον διδάσκοντα. Αυτή είναι μια δημιουργική αλληλεπιδραστική πράξη. Μόλις συλλάβεις την ιδέα, μπορείς να την αναπτύξεις και να βγάλεις συμπεράσματα. Το πρώτο βήμα είναι να την κατανοήσεις, να ταυτιστείς με τον ήρωα της ιστορίας, ώστε η εμπειρία του να γίνει και δική σου. Αυτή η διδακτική διαδραστική μέθοδος παρακινεί πολύ περισσότερο για νοητική ανάπτυξη απ’ ό,τι η παρουσίαση ενός συλλογισμού, μιας λογικής δομής κριτικά επεξεργασμένης. 

Μια άλλη πλευρά της διδακτικής μεθόδου του Ιησού Χριστού
 είναι ότι προσεγγίζει τον κάθε άνθρωπο στο δικό του προσωπικό επίπεδο. Η εξατομίκευση στη διδακτική διαδικασία είναι πράγματι πολύ σημαντική. Μέσα σε μια τάξη η ανάπτυξη ενθαρρύνεται μόνο όταν ο δάσκαλος με τις διδακτικές μεθόδους που εφαρμόζει κερδίζει το ενδιαφέρον του παιδιού και προκαλεί την αμφιβολία του, την παραδοχή, την κριτική του έρευνα, την συνεχή βελτίωση και ανάπτυξη των δυνατοτήτων του. Στα πλαίσια της σχολικής τάξης η διδακτική διαδικασία και στο μάθημα των θρησκευτικών θα έπρεπε να φέρνει αντιμέτωπο το μαθητή με ένα πρόβλημα - ανάλογο με το επίπεδό του – και κατόπιν να τον εφοδιάζει με όλες τις απαραίτητες πληροφορίες, ώστε να μπορεί να το αναλύσει κριτικά, να το ερμηνεύσει και τελικά να κατορθώσει να διατυπώσει τις προσωπικές του θέσεις. Η διδακτική μας πρακτική στο ίδιο μάθημα θα πρέπει να περιλαμβάνει τη δημιουργική προσπάθεια, τη δοκιμή και αποτυχία, την έρευνα και τέλος τη λύση του προβλήματος.
Κ Ε Φ Α Λ Α Ι Ο    Δ Ε Υ Τ Ε Ρ Ο
2. Παιδαγωγική και Θεολογική προσέγγιση του βιβλικού γεγονότος στα νέα σχολικά εγχειρίδια του Δημοτικού Σχολείου. Θεολογική ανάλυση δεδομένων.
2.1. Η φυσιογνωμία του μαθήματος: αντικείμενο, σκοποθεσία, γνωστικά πεδία.
Στην εννιάχρονη ελληνική υποχρεωτική εκπαίδευση μελετάται ο Χριστιανισμός: α) ως βιβλική ιστορία και βιβλικός λόγος, β) ως ορθόδοξη χριστιανική παράδοση, γ) ως πολιτιστική έκφραση, δ) ως πορεία μέσα στην ιστορία, ε) ως αναζήτηση της αλήθειας καθώς και στ) ως σύγχρονη παρουσία μέσα στον κόσμο. Υπάρχουν επίσης κάποιες πληροφορίες για τις άλλες Ομολογίες, καθώς και για τον Ιουδαϊσμό και το Ισλάμ, με την προοπτική να ασχοληθούν μ’ αυτά οι μαθητές εκτενέστερα στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση.  Το μάθημα των θρησκευτικών είναι ενταγμένο στην παρεχόμενη από την πολιτεία εκπαίδευση υπηρετώντας τους γενικούς σκοπούς της παιδείας, όπως αυτοί ορίζονται από το Σύνταγμα και τους Νόμους
. 

 
Η συνεχής ανανέωση και ο εμπλουτισμός των διδακτικών τρόπων προσφοράς των αληθειών της χριστιανικής πίστης με νέο περιεχόμενο πιστεύουμε ότι αποτελεί επιτακτικό καθήκον στην εκπαιδευτική διαδικασία του σύγχρονου Δημοτικού Σχολείου
. Αυτή την ανάγκη υπογραμμίζει με ιδιαίτερη έμφαση και ο Αρχιεπίσκοπος Δ. Τρακατέλλης, σημειώνοντας ότι «η ορθόδοξη θεολογία έχει το υψηλό και επείγον καθήκον να μεταφέρει στους ανθρώπους τον ανεξάντλητο πλούτο των ανθρωπολογικών και σωτηριολογικών αληθειών και εμπειριών της Εκκλησίας. Αυτές οι αλήθειες θα μπορούσαν και θα έπρεπε να παρουσιασθούν, ερμηνευθούν εκ νέου και αναλυθούν. Θα έπρεπε να εφαρμοστούν αυτές με αγάπη και φροντίδα στα σχετικά προβλήματα»
.


Η ορθόδοξη αγωγή από το Δημοτικό μέχρι και το Λύκειο πρέπει να είναι για το παιδί και τον έφηβο μια εξελικτική πορεία προς τη Θεογνωσία, σύμφωνα με την προσέγγιση του Σ. Πορτελάνου
. Αυτή η πορεία εντάσσεται στα στάδια των πνευματικών μεθηλικιώσεων του ανθρώπου έτσι όπως καταγράφηκαν από την ορθόδοξη παράδοση και ασκητική. Είναι άξιο προσοχής πως η πορεία προς τη θεογνωσία έτσι όπως τη διδάσκουν οι Πατέρες της Εκκλησίας και μάλιστα οι Νηπτικοί, καταγράφεται μέσα από τα τρία στάδια: της πράξεως, της γνώσεως και της θεωρίας. Δηλαδή, το πρώτο της πράξεως περιέχει την πίστη, την άσκηση των εντολών του Θεού και τη μετοχή του ανθρώπου στα μυστήρια της Εκκλησίας. Το δεύτερο της γνώσεως περιέχει τη συνειδητοποίηση της χάριτος του Θεού και των ενεργειών του και το τρίτο της θεωρίας τη θέωση και τη θεοπτία. Το ζητούμενο της ορθόδοξης αγωγής είναι η μαθητεία του εκπαιδευόμενου σ’ αυτή την πορεία και εμπειρία θεογνωσίας στο σήμερα.  «Η ιστορία, στη βιβλική της αντίληψη, είναι ‘‘σημείον’’, γεγονός που δυναμικά υποδεικνύει και φανερώνει τη φιλάνθρωπη παρουσία και πράξη του Θεού. Κάθε λεπτομέρειά της, στο προσωπικό ή κοινωνικό επίπεδο, είναι μυστική αποκάλυψη ‘‘του απόθετου κάλλους’’ της θείας σοφίας, που οικονόμησε και ρυθμίζει τα πάντα για χάρη του ανθρώπου», τονίζει ο Ι. Παναγόπουλος
.


Στη σημερινή «μεταχριστιανική εποχή»
, κατά την οποία η θρησκευτικότητα γίνεται υπόθεση ατομική με έντονα συγκρητιστικά στοιχεία, παρατηρείται ολοένα και συχνότερα στο σχολικό περιβάλλον το φαινόμενο του «θρησκευτικού αναλφαβητισμού»
. Οι θρησκευτικές παραστάσεις των μαθητών είναι ελλιπείς
 η δε συμμετοχή τους στη λειτουργική ζωή της Εκκλησίας ελάχιστη
. Φαίνεται ότι σήμερα επαληθεύονται αυτά που κατά τον Nietzsche αποτελούσαν την άλλη όψη του «θανάτου του Θεού»: «Τί κάναμε λοιπόν, όταν λύσαμε αυτή τη γη από τον ήλιο της; Προς τα πού κινείται τώρα; Προς τα πού κινούμαστε; Μακρυά από όλους τους ήλιους; Δεν βυθιζόμαστε τελικά συνεχώς; Προς τα πίσω, πλάγια, προς τα εμπρός, προς όλες τις πλευρές; Υπάρχει ακόμη ‘‘άνω’’ και ‘‘κάτω’’; Δεν περιπλανώμαστε σ’ ένα απέραντο κενό; Μήπως δεν νιώθουμε την ανάσα του κενού χώρου; Δεν κάνει περισσότερο κρύο; Δεν έρχεται ακατάσχετα η νύχτα, όλο και πιο βαθειά νύχτα;» (F. Nietzsche, «Die Fröhliche Wissenchaft», Άπαντα, Εκδ. Κ. Schlechta, München, 1993, ΙΙ, σελ. 127, αφορ. 125)
.


Η απάντηση σε αυτούς τους θεωρητικούς και ταυτόχρονα υπαρκτούς προβληματισμούς είναι σύμφωνα και με τις ορθές επισημάνσεις του Κ. Δεληκωνσταντή η ανάπτυξη μιας κριτικής θρησκευτικότητας. «Η κριτική θρησκευτικότητα βιώνει και κατανοεί την πίστη ως πηγαία έκφραση της ελευθερίας μας, ως βαθύτερη νοηματοδότηση της ζωής μας. Σημαίνει ικανότητα προσανατολισμού μέσα στη σύγχρονη ανεστιότητα, αίσθηση «οικειότητας», αναγνώριση της σημασίας της παράδοσης για την ταυτότητά μας και αποδοχή της άρρηκτης σχέσης θρησκείας και ζωντανής παράδοσης. Η κριτική θρησκευτικότητα σέβεται τη θρησκεία των άλλων, τον πλουραλισμό και την πολυπολιτισμική έκφραση, χωρίς όμως να σχετικοποιεί τη δική της αλήθεια, χωρίς να παραιτείται από το ερώτημα για την αλήθεια της πίστης, πάντοτε έτοιμη «λόγον διδόναι» περί της ελπίδος της (Α’ Πέτρ. 3:15)»
. 


Για να μετουσιωθεί, ωστόσο, η θεωρητική αυτή συζήτηση σε γόνιμη και αποτελεσματική πράξη, ο Εμ. Περσελής σημειώνει, με βάση επιστημονικές έρευνες, την ανάγκη σχεδιασμού των αναλυτικών προγραμμάτων της θρησκευτικής αγωγής καθώς και τη συγγραφή των διδακτικών εγχειριδίων με σαφείς όρους και κριτήρια
. Θα πρέπει, επίσης τονίζει, να ληφθούν υπόψη οι νεότερες εξελίξεις και οι πρόοδοι που σημειώθηκαν τα τελευταία κυρίως χρόνια στο τομέα της έρευνας της γνωστικής ανάπτυξης του ανθρώπου. Έτσι θα επιλεγεί το καταλληλότερο μοντέλο διδασκαλίας, αλλά και το περιεχόμενο του θρησκευτικού διδακτικού υλικού. Πιο συγκεκριμένα η σχετική με το θέμα έρευνα απέδειξε ότι θα πρέπει να αποφεύγεται η επιμονή στην παρουσίαση και προσφορά του θρησκευτικού διδακτικού υλικού στους μαθητές του Δημοτικού κατά τρόπο που δίδει απόλυτη προτεραιότητα στην ιστορική αλληλουχία των δρωμένων της χριστιανικής παράδοσης (βιβλικής και μεταβιβλικής). Αντιθέτως η παρουσίαση και ανάλυση των διηγήσεων των θαυμάτων και των παραβολών του Ιησού Χριστού αποτελεί μια ευχάριστη και ωφέλιμη σχολική διδακτική απασχόληση, ενώ προοδευτικά με την κατάλληλη καθοδήγηση από το δάσκαλο γίνεται η εισαγωγή στη βαθύτερη σημασία του περιεχομένου τους. 

Μεγάλη σημασία έχει ο προσδιορισμός του υπόβαθρου των εμπειριών των μαθητών, που διαμορφώνεται σε σημαντικό βαθμό από τις κοινωνικές επιδράσεις, τις οποίες καθημερινά δέχονται και πώς οι εμπειρίες αυτές μπορούν να αξιοποιηθούν με την κατάλληλη θρησκευτική αγωγή (αρχή εμπειρικού συνεχούς του J. Dewey
). Επιπλέον αξιοσημείωτη είναι η κατοχή από τους μαθητές εσφαλμένων θρησκευτικών μοντέλων, που διαμορφώθηκαν από τις επιδράσεις του στενότερου και ευρύτερου κοινωνικού περιβάλλοντός τους, και τα οποία χρήζουν προσεγμένων διορθωτικών παρεμβάσεων (δόμηση, αποδόμηση
) για την πραγματική υπέρβασή τους.


Είναι  επίσης γνωστό ότι ένα πολύ σοβαρό κοινωνικό ζήτημα που απασχολεί τη σύγχρονη κοινωνία είναι η βία. Η βία σε επίπεδο διακρατικό (ένοπλες συγκρούσεις) αλλά και κοινωνικό (βία κατά των γυναικών, από και μεταξύ νέων, αντιεξουσιαστικές συμπεριφορές) αυξάνεται ραγδαία. Η βία δεν είναι έμφυτη στον άνθρωπο. Γιατί είμαστε ικανοί να μετατρέπουμε την αποδομητική της ενέργεια σε εποικοδομητική δύναμη, που τρέφει τη ζωή. Ο αγώνας κατά του πνεύματος της λογικής και της πρακτικής της βίας απαιτεί μεγαλύτερη προσπάθεια από ό,τι η ανάπτυξη και εφαρμογή ειρηνικών τρόπων και μέσων για την επίλυση των διαφορών
. Η πεποίθηση ότι ο Θεός είναι με το μέρος όσων υποφέρουν και όσων γίνονται θύματα της βίας διήκει όλη τη βιβλική παράδοση. Με το θάνατο και την Ανάσταση του Ιησού, η βία, που είχε στόχο να τον καταστρέψει και να τον αφανίσει, έχασε τη μυθική της δύναμη. Ό,τι λοιπόν συνέδεε τη θρησκεία με τη βία, όπως και η πιθανότητα θρησκευτικής της νομιμοποίησης, καταργείται
.


Στα πλαίσια της σύγχρονης κοινωνίας το πολυπολιτισμικό σχολείο είναι μια πραγματικότητα. Ο ξένος, ο άλλος, ο διαφορετικός είναι εδώ, ενώπιον μας. Η στάση μας απέναντί τους εξαρτάται άμεσα από την εικόνα που έχουμε σχηματίσει κατά τη διαμόρφωση της προσωπικότητάς μας από την παιδική δηλαδή ηλικία μας. Ο π. Ευάγγελος Γκανάς προτείνει τη χάραξη συγκεκριμένης εκπαιδευτικής πολιτικής, η οποία θα μαθαίνει στα παιδιά μας να ζουν με τους άλλους. Η πολιτική αυτή στηρίζεται στη βιβλική προοπτική. «Όταν τα έθνη συμπεριλαμβάνονται στον Ισραήλ, το λαό του Θεού, σύμφωνα με την νέα Διαθήκη του Θεού με τους ανθρώπους, αυτό δεν γίνεται επειδή τα Έθνη ήταν πλέον τόσο δίκαιοι όσο και οι Εβραίοι. Γιατί πόσο δίκαιοι ενώπιον του Θεού ήσαν οι Εβραίοι; Ήταν η χάρη του Θεού, η έκφραση μιας θεϊκής δωρεάς που ένωνε τους ανθρώπινους λαούς σε έναν, κάνοντας πράξη τους λόγους του αποστόλου Παύλου: ‘‘Πάντες γάρ υἱοί Θεοῡ ἐστέ διά τῆς πίστεως ἐν Χριστῷ Ἰησοῡ˙ ὅσοι γάρ εἰς Χριστόν ἐβαπτίσθητε, Χριστόν ἐνεδύσασθε. Οὐκ ἒνι Ἰουδαῖος οὐδέ Ἕλλην, οὐκ ἒνι δοῡλος, οὐδέ ἐλεύθερος, οὐκ ἒνι ἂρσεν καί θῆλυ˙ πάντες γάρ ὑμεῖς εἷς ἐστε ἐν Χριστῷ Ἰησοῡ’’(Γαλ. 3,26-28)».


«Η αυθεντική χριστιανική ισότητα ριζώνει στο έργο του Χριστού, όχι σε κάποια φυσική τάξη ή, για να μιλήσουμε με το λεξιλόγιο του σημερινού ανθρωπισμού, στα ανθρώπινα δικαιώματα. Είναι αποτέλεσμα και απόρροια του απολυτρωτικού έργου του Χριστού που ολοκληρώνεται στο Σταυρό. Μόνο λοιπόν στο βαθμό που συμμετέχουμε κι εμείς στο σχέδιο του Θεού, συμμετέχοντας στο μυστήριο του Σταυρού, είναι δυνατή η ειρηνική συνύπαρξη των ανθρώπων. Ο άλλος συνιστά για μας ένα πικρό ποτήριο που υπερβαίνεται μόνο στην προοπτική της θυσίας του Χριστού»
.  

Η αναφορά των σχολικών εγχειριδίων στα θαύματα του Ιησού Χριστού και κυρίως στις θεραπευτικές του παρεμβάσεις, όπως αυτές περιγράφονται στην Καινή Διαθήκη, είναι πολύ συχνή. Οι λόγοι είναι προφανείς και σχετίζονται άμεσα με τις προσλαμβάνουσες ικανότητες των μαθητών του δημοτικού σχολείου
. Η παράθεση αυτών των γεγονότων έχει ως στόχο, σύμφωνα με τους συγγραφείς, αφενός μεν να κατανοήσουν οι μαθητές ότι ο άνθρωπος αποτελεί αδιάσπαστη ψυχοσωματική ενότητα, αφετέρου να συνειδητοποιήσουν ότι ο Χριστός και η Εκκλησία απευθύνονται στον άνθρωπο ως όλο : θεραπεύοντας ψυχή και σώμα
. 

«Θέλεις ὑγιής γενέσθαι;». Με αυτή την επιφανειακή, ως προς την αρχική κατανόησή της, ερώτηση ο Ιησούς θέτει τις βάσεις για την ακολουθούμενη θεραπευτική διεργασία. Το θαύμα ήδη τίθεται ως συνεργατική πράξη. Συντελείται στα πλαίσια μίας σχέσης – στο σχετίζεσθαι – και όχι στην παθητική αποδοχή
. Η αξία της στάσης αυτής του Ιησού απέναντι στον άνθρωπο είναι καθοριστική για την ωρίμανση της κάθε προσωπικότητας. «Οι θεραπείες αφορούν ψυχοσωματικές ασθένειες και με την σημασία τους ξεπερνούν την αποκατάσταση ισορροπίας ενός κλονισμένου οργανισμού. Μας βοηθούν να συλλάβουμε την παρέμβαση του Ιησού ως δωρεά ζωής υπό την έννοια της συμφιλιώσεως με τον εαυτό μας και τους άλλους, να κατανοήσουμε την σωτηρία που προσφέρει στους ανθρώπους ως ύπαρξη κυοφορούσα μέλλον. Ο Ιησούς θεράπευε και θεραπεύει από τον εσωτερικό μας διχασμό, από την σύγκρουσή μας με τη δική μας θέληση. Γι’ αυτό και στα θαύματά του βαραίνει το στοιχείο της μεταμορφώσεως και όχι της επανορθώσεως […]»
.

Στα νέα αναλυτικά εκπαιδευτικά προγράμματα
 καθίσταται σαφές ότι ο δάσκαλος των θρησκευτικών ξεκινά από την πραγματικότητα των μαθητών του, την οποία και προσλαμβάνει, εισέρχεται μαζί τους στο λατρευτικό χώρο της Εκκλησίας όπου βιώνονται και εκσυγχρονίζονται τα βιβλικά γεγονότα, προκειμένου να καταλήξει και πάλι σε ένα μεταμορφωμένο εδώ και τώρα, σε μια μεταμορφωμένη πραγματικότητα. Σε αυτή την πορεία οδοδείκτης, όπως επισημαίνει ο Σ. Δεσπότης, είναι τα λόγια του Ι. Δαμασκηνού: «Όπως ένα δέντρο που είναι φυτεμένο στο μέρος, που τρέχουν άφθονα νερά, έτσι ευδοκιμεί κι η ψυχή, που ποτίζεται με τη θεία Γραφή και καρποφορεί στον καιρό της την ορθόδοξη πίστη, και στολίζεται με αειθαλή φύλλα, εννοώ τα θαυμαστά έργα, γιατί οι Αγίες Γραφές δημιουργούν μέσα μας αρμονία ως προς τα ενάρετα έργα και την καθαρή θεωρητική γνώση. Λοιπόν, αν είμαστε φιλομαθείς, θα γίνουμε και πολυμαθείς, γιατί όλα κατορθώνονται με το ενδιαφέρον και τον κόπο και τη χάρη του Θεού που τα δίνει. Ας κρούσουμε, λοιπόν, τη θύρα στον ωραιότατο παράδεισο των Γραφών, τον ευωδιαστό, τον ευχάριστο, τον χαριτωμένο…που αγγίζει την καρδιά μας κι όταν λυπάται, την παρηγορεί, όταν πάλι ταράσσεται, την καταπραΰνει και την γεμίζει με αιώνια χαρά. Ας μην αποθαρρυνθούμε κρούοντας, αλλά ας επιμείνουμε, ας λεπτολογήσουμε, ας ερωτήσουμε τους πατέρες (Δ τ 32,7)»
.

Καθοριστικός παράγοντας για τον τρόπο που ερμηνεύεται και διδάσκεται η Αγία Γραφή είναι ότι: «Η Αγία Γραφή είναι πλήρης. Όχι όμως και η ιερή ιστορία. Ο βιβλικός κανόνας περιλαμβάνει το προφητικό βιβλίον της Αποκαλύψεως. Υπάρχει η ερχόμενη Βασιλεία, η εσχάτη πλήρωσις και γι’ αυτό υπάρχουν προφητείες και στην Καινή Διαθήκην. Η όλη ύπαρξη της Εκκλησίας είναι κατά μίαν έννοιαν προφητική […] Η Αγία Γραφή έχει κλείσει απλώς, γιατί ο Λόγος του Θεού έχει ενσαρκωθεί. Έσχατος όρος αναφοράς μας δεν είναι τώρα ένα βιβλίο, αλλά ένα πρόσωπο ζωντανό. Εν τούτοις, η Αγία Γραφή διατηρεί το κύρος της, όχι μόνον ως εξιστόρηση του παρελθόντος, αλλά επίσης και ως προφητικό βιβλίον, πλήρες νύξεων, που δεικνύει προς τον μέλλον, προς αυτό το τέλος. Η ιερή ιστορία της απολύτρωσης συνεχίζεται. Είναι τώρα η Ιστορία της Εκκλησίας, δηλαδή του Σώματος του Χριστού. Το Πνεύμα – Παράκλητος ενοικεί πλέον στην Εκκλησία. Δεν είναι δυνατόν ακόμη να ολοκληρωθεί ένα σύστημα χριστιανικής πίστεως, γιατί η Εκκλησία συνεχίζει την πορείαν της, η δε Αγία Γραφή διατηρείται από την Εκκλησία ως βιβλίον προσευχής για να υπενθυμίζει στους πιστούς τη δυναμική φύση της θείας αποκαλύψεως “πολυμερώς και πολυτρόπως”.»
. 

Η ορθόδοξη θεολογία οφείλει να πραγματοποιήσει ένα δημιουργικό άνοιγμα προς τον πολυπολιτισμικό κόσμο μας, προσλαμβάνοντας τα προβλήματα και τους προβληματισμούς του. Χρειάζεται μια νέα προσέγγιση των σημερινών κοινωνικών και πολιτιστικών πραγματικοτήτων του κόσμου μας, μέσα από μια θεολογία της πολυπολιτισμικότητας, που δεν θα έχει ωστόσο τίποτε κοινό με το πνεύμα του συγκρητισμού. Στοιχεία μιας τέτοιας θεολογίας της πολυπολιτισμικότητας, είναι ο αλληλοσεβασμός, η αποδοχή και ειρηνική συνύπαρξη με την θρησκευτική ή όποια άλλη ετερότητα, τα οποία βεβαίως απαντώνται συχνά στο περιεχόμενο της Βίβλου και των πατερικών κειμένων. Απαιτείται σαφώς μία άλλη εκπαιδευτική νοοτροπία και ένας άλλος διδακτικός προσανατολισμός για την αναγνώρισή τους. Το δόγμα της δημιουργίας, η διήγηση της Βαβέλ, όλη η ιστορία του λαού του Θεού στη Παλαιά Διαθήκη, το γεγονός της Πεντηκοστής, η εμπειρία και δυναμική  της αρχαίας Εκκλησίας, το δόγμα της Αγίας Τριάδος, η χριστολογία των δύο φύσεων, η εκκλησιολογία του Σώματος του Χριστού, η ποικιλία των χαρισμάτων, η ορθόδοξη ανθρωπολογία, η κατηγορία του ξένου ή της ξενικότητας ως υπαρξιακής κατάστασης (ο Θεός ως παντοτινός ξένος για την ανθρώπινη ύπαρξη), η διαθεσιμότητα του διαλόγου, το χρέος της αναζήτησης της ενότητας και πολλές άλλες παράμετροι της θεολογίας της Εκκλησίας μπορούν να συνεισφέρουν στη δημιουργική και έμπρακτη απάντησή της στις νέες συνθήκες της παγκοσμιοποίησης και της πολυπολιτισμικότητας
.
Ως εκ τούτου είναι απαραίτητο στο σημείο αυτό να τονισθεί ότι: «Το πιο αναγκαίο στη σύγχρονη εποχή της παγκοσμιοποίησης είναι άνθρωποι που διαθέτουν χαρακτήρα, όραμα, αντοχή και ανυπόκριτη αγάπη, που στηρίζουν την αντίσταση στον εγωκεντρισμό - ατομικό, εθνικό ή φυλετικό. Με την αίσθηση της οικουμενικότητας που καλλιεργεί η Ορθοδοξία όχι μόνο συμβάλλει στην προσέγγιση των ανθρώπων αλλά και αναγγέλλει, συμβολικά και λειτουργικά, την παγκόσμια κοινωνία αγάπης»
.

2.2. Διδακτική και Μεθοδολογική διάσταση: κριτήρια επιλογής, διάταξης και διάρθρωσης περιεχομένων – στοχοθεσία – μεθοδολογική προσέγγιση μαθήματος.

Η ηθική και πνευματική ανάπτυξη των μαθητών έχει άμεση σχέση με την εκπαίδευσή τους. Στο σύγχρονο Δημοτικό Σχολείο η ολόπλευρη ανάπτυξη του παιδιού αποτελεί αναγκαιότητα και ταυτόχρονα λειτουργεί συμπληρωματικά προς την οικογένεια και την Εκκλησία για την ολοκλήρωση της προσωπικότητας του νέου ανθρώπου.


Η Ειδική Διδακτική ερευνά τα προβλήματα που αφορούν ειδικά στη διδασκαλία κάθε μαθήματος και στη δυνατότητα εφαρμογής των αρχών της Γενικής Διδακτικής σε κάθε συγκεκριμένο μάθημα. Για το μάθημα των θρησκευτικών, η Ειδική Διδακτική εξετάζει:

· την ιστορία του μαθήματος

· το σκοπό που επιδιώκει

· την παιδευτική αξία του θεολογικού μαθήματος

· τη διδακτέα ύλη με βάση τα αναλυτικά προγράμματα

· τις διδακτικές αρχές και μεθόδους για την ανάπτυξη του μαθήματος (μέσα από οδηγίες που εκπονούνται από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο)

· τα μέσα διδασκαλίας

· την αξιολόγηση και αξιοποίηση του θρησκευτικού μαθήματος και

· την ιδιαίτερη θέση και στάση του διδάσκοντος και του διδασκόμενου απέναντι στο μορφωτικό αγαθό κάθε διδακτικής ενότητας
.

Η σύνθεση των Αρχών της Γενικής Διδακτικής με αυτές της Ειδικής Διδακτικής, τις οποίες αναφέραμε επιγραμματικά παραπάνω, ορίζουν τον τρόπο και τη μέθοδο διδασκαλίας του μαθήματος των θρησκευτικών.
Σκοπός της διδασκαλίας του μαθήματος, μεταξύ άλλων, είναι η συμβολή:

Α) Στην απόκτηση γνώσεων σχετικά με την ορθόδοξη χριστιανική πίστη και παράδοση.

Β) Στην κατανόηση της χριστιανικής πίστης ως μέσου νοηματοδότησης του κόσμου και της ζωής.

Γ) Στην παροχή ευκαιριών στους μαθητές για κριτική επεξεργασία στερεοτύπων, παραδοχών, αξιών, στάσεων καθώς και σχετικού προβληματισμού τους.

Δ) Στην προβολή της ορθόδοξης πνευματικότητας ως ατομικού και συλλογικού βιώματος.


Για τη διδασκαλία κάθε ενότητας βοηθούν τα παρακάτω:
· Η Σκοποθεσία: Στις ενότητες, οι οποίες παρουσιάζονται στο Επίμετρο της παρούσης εργασίας, υπογραμμίζουμε τον κύριο και τους επιμέρους στόχους, οι οποίοι κατευθύνουν και την πορεία του μαθήματος.

· Οι κεντρικοί θεολογικοί άξονες μέσα από τους οποίους αναπτύσσεται το μάθημα.

· Η αφόρμηση: η χρησιμοποίηση ενός ερεθίσματος σχετικό με τη διδακτική ενότητα για να προκληθεί το ενδιαφέρον των μαθητών και να επιτευχθεί η σύνδεση με τις υπόλοιπες ενότητες.

· Η παρουσίαση: εντοπισμός του θέματος και ανάπτυξή του χρησιμοποιώντας τη διαλογική διδασκαλία και αξιοποιώντας γνώσεις, εμπειρίες και απόψεις των μαθητών.
· Η σύνθεση ή σύνοψη όλου του περιεχομένου μέσα από ερωτήσεις, προβληματισμούς, απορίες, κ.ά. που αναδεικνύουν τη σημασία του σε σχέση με τη σημερινή πραγματικότητα.

· Τα συμπεράσματα στο τέλος, ευκολομνημόνευτα, αποτελούν το έναυσμα για δραστηριότητες του μαθητή σε κάθε ενότητα.


Η ανάπτυξη των παραπάνω κατηγοριών στηρίζεται στις βασικές αρχές της διαθεματικότητας: α) την παιδοκεντρικότητα, β) την αυτενέργεια στη μάθηση (η οποία είναι το αντίθετο της παθητικής στάσης κατά την ώρα του μαθήματος), γ) την συνδιερεύνηση, δ) την παροχή πληροφοριών και γνώσεων σύμφωνα με την αρχή της συνολικότητας (ενότητα ύλης με βάση τον ενιαίο σκοπό του μαθήματος), ε) τη βιωματικότητα (την ψυχολογική εμβάθυνση στο περιεχόμενο κάθε διδακτικής ενότητας), στ) την ολιστική προσέγγιση (σε σχέση με το σύνολο των μαθημάτων) και ζ) την εποπτικότητα (χρήση βοηθητικών εποπτικών μέσων)
.

Η διδασκαλία του μαθήματος των θρησκευτικών αναντίρρητα έχει βασικά γνωσιολογικό χαρακτήρα
. Καθώς όμως τα περιεχόμενά του δεν μπορούν να «προσφέρονται» ως απλές πληροφορίες, είναι αναγκαίο η μέθοδος της διδασκαλίας να ξεκινάει από εμπειρίες και βιώματα των μαθητών, να δημιουργεί ευκαιρίες για ενεργοποίηση και προβληματισμό τους, να μην προσφέρει έτοιμες απαντήσεις και θέσεις, να δίνει ευκαιρίες για διερεύνηση και ανακάλυψη από τους ίδιους τους μαθητές. Πρόκειται δηλαδή για μία ενεργητική μάθηση και μάθηση με ανακάλυψη. Επίσης, καθώς είναι απαραίτητη η διαλογική συζήτηση, η συνεργασία, η συνδιαμόρφωση, ενδείκνυται η εφαρμογή της ομαδοσυνεργατικής διδασκαλίας και η αντίστοιχη οργάνωση της τάξης, καθώς και η πραγματοποίηση δραστηριοτήτων
. 

Μέθοδοι διδασκαλίας που προσφέρονται για το μάθημα των θρησκευτικών και συγκεκριμένα για τη διδακτική του βιβλικού γεγονότος είναι: 

Α) Απαγωγική ή Παραγωγική (από το γενικό, το καθολικό, προς το επιμέρους). Βασικά στοιχεία του μαθήματος ο ορισμός και η απόδειξη. Σύμφωνα με τον Η. Ματσαγγούρα
 η στρατηγική της απαγωγικής διδασκαλίας ακολουθεί τα παρακάτω στάδια:


Ψυχολογική προετοιμασία

Ο εκπαιδευτικός γνωστοποιεί και αιτιολογεί τη στοχοθεσία, ενώ επίσης ενεργοποιεί το ενδιαφέρον των μαθητών.


Παρουσίαση έννοιας

Ο εκπαιδευτικός παρουσιάζει, ονομάζει την έννοια και τη συνδέει με τις γνωστές συνάλληλες και υπάλληλες έννοιες και με την έννοια του γένους.


Ανάλυση – Επεξεργασία

Ο εκπαιδευτικός αναλύει την έννοια στα βασικά της χαρακτηριστικά, εντοπίζει όσα υπάρχουν και όσα απουσιάζουν.


Εφαρμογές - Ανατροφοδότηση κατανόησης


Ανακεφαλαίωση (λεκτική, σχηματική, απολογιστική)


Μαθησιακή και Μεταγνωστική Αξιολόγηση 

Β) Επαγωγική: διερεύνηση των επιμέρους που οδηγεί στη γνώση της ουσίας. Προτείνονται τρία στάδια σύμφωνα με τα οποία προάγεται η σκέψη των μαθητών:


Σχηματισμός εννοιών

Επιτυγχάνεται με την αναγνώριση και την απαρίθμηση των στοιχείων, την κατηγοριοποίησή τους βάσει κοινών ιδιοτήτων, την αιτιολόγηση της ομαδοποίησης και την ονομασία των κατηγοριών-εννοιών.


Εφαρμογή των εννοιών και διατύπωση γενικεύσεων

Τα παιδιά εντάσσουν τα δεδομένα στις κατηγορίες των εννοιών αποτυπώνοντάς τα σε χάρτη/πίνακα. Διατυπώνουν γενικεύσεις τους με τη μορφή συμπεράσματος που βασίζεται στα δεδομένα, μπορεί όμως και να τα ξεπερνά.


Διατύπωση αρχών

Καταλήγουν σε αρχές με τη βοήθεια ερωτήσεων που τους υποβάλλει ο δάσκαλος. 

Γ) Τελολογική: βασίζεται στην αρχή της ενδελέχειας. Τα όντα υπάρχουν χάριν του σκοπού που υπηρετούν και ο οποίος εντάσσεται στο προνοητικό σχέδιο του Δημιουργού. Για τον άνθρωπο ο σκοπός είναι η θέωση μέσα από το μυστήριο της αγάπης του Θεού προς όλα τα δημιουργήματα.

Δ) Ερμηνευτική: κατανόηση και ερμηνεία των αντικειμένων που ερευνώνται, όπου αυτό είναι δυνατόν. Με βάση ένα βιβλικό κείμενο γίνεται σχολιασμός και εμβάθυνση. 
Ε) Εποικοδόμηση της γνώσης: Τα παιδιά, μέσω των μεταξύ τους αλληλεπιδράσεων και μέσα από την κοινωνική επαφή και τη γλώσσα, αρχίζουν να οικοδομούν ένα ευρύ φάσμα ιδεών για το πώς λειτουργεί ο κόσμος. Οι ιδέες αυτές χρησιμοποιούνται για να προβλέψουν και να ερμηνεύσουν ό,τι υποπίπτει στην αντίληψή τους. Ο εγκέφαλος δεν είναι ένας παθητικός καταναλωτής πληροφοριών αλλά εποικοδομεί ενεργά τις δικές τους ερμηνείες των πληροφοριών και βγάζει  συμπεράσματα από αυτές
. 

Κοινά χαρακτηριστικά των ιδεών των μαθητών
 είναι τα εξής: 1) Τα μη ορατά δεν υπάρχουν, 2) Περιορισμένη εστίαση, 3) Εστίαση της προσοχής σε αλλαγές και όχι σε σταθερές καταστάσεις, 4) Γραμμικός αιτιακός συλλογισμός, 5) Μη διαχωρισμός των εννοιών, 6) Εξάρτηση από το πλαίσιο, 7) Εγωκεντρική και ανθρωποκεντρική άποψη, 8) Στα αντικείμενα αποδίδονται χαρακτηριστικά ανθρώπων και ζώων, 9) Στα αντικείμενα αποδίδεται ορισμένο ποσό μιας φυσικής οντότητας. Επίσης, οι έρευνες δείχνουν ότι μερικές από τις εναλλακτικές απόψεις των παιδιών είναι ίδιες με τις ιδέες που είχαν οι επιστήμονες σε παλιότερες εποχές. Συνοψίζοντας, θα λέγαμε ότι όπως οι επιστήμονες εποικοδομούν και αλλάζουν τις απόψεις τους, έτσι και τα παιδιά εποικοδομούν και αλλάζουν τις απόψεις τους είτε πλησιέστερα προς την επιστημονική άποψη είτε ενισχύοντας εναλλακτικές ιδέες τους. 

Τα στάδια ενός εποικοδομητικού διδακτικού μοντέλου, τα οποία κατά τη γνώμη μας μπορούν να εφαρμοστούν και στη διδακτική του βιβλικού γεγονότος, κατά Driver & Oldham είναι: προσανατολισμός, ανάδειξη ιδεών, αναδόμηση ιδεών μέσα από τη γνωστική σύγκρουση και τη συζήτηση των ιδεών στην ομάδα, εφαρμογή των νέων ιδεών σε καταστάσεις της καθημερινής ζωής και ανασκόπηση. Οποιαδήποτε προσπάθεια γνωστικής σύγκρουσης με στόχο την αναδόμηση των ιδεών αντιμετωπίζεται κατά περίπτωση, πάντοτε όμως με ιδιαίτερη προσοχή, ώστε να μην προκαλέσει αρνητικά συναισθήματα στο μαθητή.
 
Η πολλαπλή διδακτική προσέγγιση ή η σύνθεση διαφορετικών στρατηγικών διδασκαλίας είναι το ζητούμενο της διδακτικής του βιβλικού γεγονότος, αφού κάθε άνθρωπος μαθαίνει με πολλούς και διαφορετικούς τρόπους.
Ταυτόχρονα με τη μέθοδο διδασκαλίας επιλέγεται και η πορεία διδασκαλίας του βιβλικού γεγονότος, που είναι η διαδρομή της διδακτικής εργασίας μέσα από επιμέρους φάσεις. Ποιες θα είναι αυτές καθορίζεται από τον δάσκαλο, ο οποίος φροντίζει να διευκολύνει το παιδί στην προσπάθειά του να έρθει σε άμεση μαθησιακή σχέση με το διδακτικό αγαθό. Ο περιορισμός του ρόλου του διδάσκοντος και η αντίστοιχη αύξηση της ενεργητικής συμμετοχής των μαθητών στη διδακτική και μαθησιακή διαδικασία ερμηνείας και κατανόησης του βιβλικού γεγονότος, πρέπει να αποτελεί τη βασική προϋπόθεση για την εφαρμογή διαδραστικών μεθόδων διδασκαλίας. Αυτό πραγματοποιείται όταν ο δάσκαλος βοηθά τους μαθητές να εργάζονται κατά μικρές ομάδες και σε επιμέρους στοιχεία του βιβλικού γεγονότος και να ανακοινώνουν στην τάξη τα αποτελέσματα αυτής της εργασίας. Έτσι συμπορεύονται σωστά δάσκαλος και μαθητές και μαθητεύουν στην αλήθεια του βιβλικού γεγονότος. 

Σε ό,τι αφορά τις διαθεματικές δραστηριότητες, το μάθημα των θρησκευτικών, και στην περίπτωση της διδακτικής ανάπτυξης του βιβλικού γεγονότος, παρέχει τη δυνατότητα για πολλαπλές προσεγγίσεις της διδακτέας ύλης με ανάπτυξη ποικίλων δραστηριοτήτων. Οι δραστηριότητες αυτές είναι δυνατόν να πραγματοποιηθούν μέσα ή έξω από το σχολείο και μπορεί να αφορούν σε μία διδακτική ενότητα ή έναν αριθμό διδακτικών ενοτήτων. Κατά τον σχεδιασμό των δραστηριοτήτων λαμβάνονται υπόψη: το περιεχόμενο του βιβλικού γεγονότος που διδάσκεται, οι διδακτικοί στόχοι, καθώς και η μέθοδος διδασκαλίας, ώστε η επιλεγόμενη δραστηριότητα να είναι συναφής με την όλη διδακτική διεργασία. Οι δραστηριότητες, έχοντας πάντοτε ως αφετηρία το περιεχόμενο του κάθε βιβλικού γεγονότος, προωθούν τη διαθεματική του προσέγγιση, συνδέοντας έτσι τα το μάθημα των θρησκευτικών στην ολότητά του με ζητήματα που πραγματεύονται και άλλες επιστήμες ή με γεγονότα και καταστάσεις της καθημερινής ζωής. Ταυτόχρονα μέσα από την προσέγγιση αυτή διαχέονται και εμπεδώνονται με συστηματικότερο τρόπο οι βασικές έννοιες του μαθήματος. 

Ως δραστηριότητες, που σχετίζονται άμεσα με το μάθημα ευρύτερα και τη διδακτική επεξεργασία του βιβλικού γεγονότος ειδικότερα, έχουν δε θεματικό και διαθεματικό χαρακτήρα, μπορούν να αναφερθούν: 

- Επεξεργασία κειμένου 

- Επεξεργασία βιβλικών και πατερικών κειμένων 

- Εργασία με έργα τέχνης και μνημεία 

- Συζητήσεις σε ομάδες 

- Σύνταξη ερωτηματολογίων / πραγματοποίηση ερευνών 

- Πραγματοποίηση συνεντεύξεων 

- Δραματοποιήσεις / αφηγήσεις / παρουσιάσεις / κατασκευές 

- Χρήση εποπτικού υλικού, πρόσβαση στο Διαδίκτυο 

- Επισκέψεις σε μνημεία, μουσεία κ.ά. 

Στο γλωσσικό επίπεδο, η χρήση και η διευκρίνιση όρων και εννοιών, η ανάλυση της δομής των κειμένων τα οποία σχετίζονται με το εξεταζόμενο βιβλικό γεγονός (αγιογραφικών, υμνολογικών, μαρτυριών κ.ά.), βοηθά τους μαθητές να βελτιώσουν και να εμπλουτίσουν τον προφορικό και γραπτό τους λόγο και να συνειδητοποιήσουν τη διαχρονικότητα της ελληνικής γλώσσας. Παράλληλα η γλωσσική επάρκεια των μαθητών αποτελεί βασικό παράγοντα της αξιολόγησης του διδακτικού έργου γενικότερα.
Το διδακτικό υλικό που θα χρησιμοποιηθεί κατά τη διδακτική του βιβλικού γεγονότος είναι αυτονόητο ότι περιλαμβάνει τα σχολικά εγχειρίδια, τα οποία παρέχουν ποικίλες δυνατότητες στον διδάσκοντα. Παράλληλα ιδιαίτερης σημασίας κρίνεται και η χρήση των οπτικοακουστικών μέσων με το αντίστοιχο, κατάλληλα επιλεγμένο, υλικό. Τα γεγονότα και οι αλήθειες της χριστιανικής πίστης αισθητοποιούνται με τα μέσα αυτά και γίνεται ουσιαστικότερη η κατανόησή τους από τους μαθητές. 
Στην εποχή της σύγχρονης ηλεκτρονικής τεχνολογίας ο δάσκαλος και στο μάθημα των θρησκευτικών έχει τη δυνατότητα να χρησιμοποιήσει πλήθος οπτικοακουστικών μέσων και να επωφεληθεί από ποικιλόμορφο υλικό. Τέτοια είναι: π.χ. το ανακλαστικό διασκόπιο, ο προβολέας διαφανειών, το μαγνητόφωνο για βυζαντινούς ύμνους και ό,τι άλλο κρίνει πρόσφορο ο διδάσκων, εικόνες βυζαντινές, για βιωματική προπαρασκευή αλλά και για μελέτη της ορθόδοξης αλήθειας που αυτές εκφράζουν, χάρτες, κ.λπ. Το ΔΕΠΠΣ και τα νέα ΑΠΣ του μαθήματος προβλέπουν μια σειρά από ενδεικτικές δραστηριότητες, τα οποία ενισχύονται στα διδακτικά βιβλία με τα δύο λογισμικά (CD-Roms), που εισάγονται στα σχολεία από το 2006
 και αναφέρονται π.χ. σε βασικές γιορτές άλλων ομολογιών και θρησκειών, στο έμπρακτο ενδιαφέρον προς τους αλλοεθνείς ή ετερόθρησκους που έχουν ανάγκη, στην πανανθρώπινη ενότητα, στην προστασία του περιβάλλοντος, στην κοινωνική αδικία, τον φανατισμό, τον πόλεμο, την πείνα και την απανθρωπία των ισχυρών.
Απαραίτητο κρίνεται να υπάρχει στο σχολείο μία Αγία Γραφή (με το πρωτότυπο κείμενο και τη μετάφραση) για κάθε μαθητή και τον εκπαιδευτικό, η οποία να μεταφέρεται την ώρα του μαθήματος στην τάξη.  
2.3. Κριτική αξιολόγηση της βιβλικής ύλης των νέων σχολικών εγχειριδίων.
Η καταγραφή της βιβλικής ύλης στο Επίμετρο της παρούσας εργασίας, φανερώνει πραγματική λιτότητα στη χρήση βιβλικών διηγήσεων επί του συνόλου της ύλης του μαθήματος των θρησκευτικών
. Επιπλέον, οι περισσότερες από τις διδακτικές ενότητες, οι οποίες αναφέρονται στα βιβλικά γεγονότα, έχουν σχέση με τον εορτολογικό κύκλο της Εκκλησίας μας (Χριστούγεννα – Πάσχα). Τα θέματα αυτά αποτελούν σταθερά σημεία αναφοράς και επαναλαμβάνονται από τάξη σε τάξη προσαρμοσμένα στην ανάλογη κάθε φορά εκπαιδευτική βαθμίδα.
Συνέπεια της παραπάνω διαπίστωσης θεωρούμε ότι αποτελεί και η περιορισμένη απόκτηση γνώσεων σχετικών με την ορθόδοξη χριστιανική πίστη και παράδοση, δεδομένου ότι για τους περισσότερους μαθητές σήμερα το σχολείο είναι η μοναδική πηγή άντλησης αυτής της γνώσης. Δεν επιτυγχάνεται, επιπλέον, η κατανόηση της χριστιανικής πίστης ως μέσου νοηματοδότησης του κόσμου και της ζωής, διότι τα ερεθίσματα είναι ελάχιστα. Το ίδιο και οι ευκαιρίες για κριτική επεξεργασία στερεοτύπων, παραδοχών, αξιών, στάσεων από τους μαθητές. Παρατηρούμε έτσι μια αδυναμία πραγμάτωσης των στόχων του ΔΕΠΠΣ ως προς τη διδακτική του μαθήματος των θρησκευτικών. Βελτίωση έγκειται στους τομείς της γλωσσικής διατύπωσης και της αισθητικής παρουσίασης των θεμάτων, ώστε να καταστούν πιο ευχάριστα και προσιτά στους μαθητές του Δημοτικού Σχολείου.
Στα ήδη υπάρχοντα κείμενα τα οποία αφορούν Πρόσωπα και γεγονότα από την Παλαιά Διαθήκη, Ιστορικά γεγονότα της Καινής Διαθήκης και το έργο του Ιησού Χριστού (διδασκαλία, παραβολές, θαύματα), το βιβλικό υλικό δεν κατέχει πάντα την κύρια θέση. Έχει παραθεματικό ή και συμπληρωματικό χαρακτήρα με αποτέλεσμα τον εννοιολογικό αποπροσανατολισμό του μαθητή από τον σκοπό της κάθε διδακτικής ενότητας, όπως καταγράφεται στο Επίμετρο της παρούσας εργασίας. Αντιθέτως, προτείνεται η ανάδειξη των βιβλικών γεγονότων σε διδακτικό υλικό προτεραιότητας. Με χρήση της ανακαλυπτικής μεθόδου μάθησης η κατανόηση των μηνυμάτων του βιβλικού υλικού μπορεί να επιτευχθεί με την ερμηνευτική - αναλυτική προσπάθεια των ίδιων των μαθητών και την βιωματική προσέγγιση της παρεχόμενης γνώσης
.
Η ανάλυση του περιεχομένου των βιβλικών διηγήσεων καθιστά φανερή την πραγματικότητα ότι οι Ευαγγελιστές χρησιμοποιούν στη συγγραφή τους πολλά στοιχεία από τη λογοτεχνική παράδοση της εποχής τους, αναδεικνύοντας τα πολιτιστικά και κοινωνιολογικά στοιχεία της. Σκοπός τους δεν ήταν η ιστορική ακρίβεια στην καταγραφή των γεγονότων, αλλά κυρίως ο τονισμός του θεολογικού περιεχομένου, καθώς και του διδακτικού και του παιδαγωγικού χαρακτήρα των σχετικών βιβλικών διηγήσεων. Στα σημεία αυτά οφείλει και ο σύγχρονος παιδαγωγός να εστιάζει τη διδακτική πρακτική του στη διδασκαλία του μαθήματος των θρησκευτικών. Με αυτό τον τρόπο συνεισφέρει ουσιαστικά στη μεταγνωστική διαδικασία μάθησης, δηλαδή στη γόνιμη ανασύνθεση στοιχείων του παρελθόντος, στην αναδόμηση ιδεών ή αντιλήψεων, καθώς και στην μελλοντική αξιοποίησή τους.
Ο διδάσκων θα πρέπει να γνωρίζει, σύμφωνα και με την θέση του Ι. Παναγόπουλου, ότι η ανάμνηση: «δηλώνει πρώτα την πραγματική ενθύμηση των παρελθόντων γεγονότων της θείας οικονομίας, έπειτα τη φανέρωση και πραγμάτωση των γεγονότων αυτών στην παρούσα ζωή των πιστών και τέλος την πρόγευση της εσχατολογικής τους τελειώσεως στο μέλλον της βασιλείας. Με τη λειτουργική λοιπόν ανάμνηση καθίστανται οι πιστοί στην πραγματικότητα σύγχρονοι και αυτόπτες μάρτυρες των βιβλικών εκείνων γεγονότων και έτσι βιώνουν το πλήρωμα, την ανακεφαλαίωση του χρόνου»
.   

Ο χριστιανισμός δεν είναι μία ακόμα θεωρία ή τυπικές διατάξεις και κανονισμοί, οι οποίοι μπορούν να ρυθμίσουν της ζωή μας και να επιφέρουν ένα ευτυχές αποτέλεσμα. Είναι κυρίως πράξη, συμμετοχή, πρόσληψη ενός φθαρτού υλικού κόσμου και μετουσίωσή του σε άφθαρτη πηγή Ζωής. Ο ευαισθητοποιημένος δάσκαλος (ανεξαρτήτως προσωπικής ιδεολογίας) οφείλει να διδάξει στο μαθητή τον τρόπο με τον οποίο ο χριστιανισμός αντιμετωπίζει τον κόσμο
. Οφείλει να κάνει την υπέρβαση του χρόνου και του χώρου και να αισθητοποιήσει την ενότητα, η οποία διαφαίνεται στα βιβλικά κείμενα και ως σήμερα διέπει τις σχέσεις των χριστιανών όπου γης. Ενότητα που κυμαίνεται σε τρία επίπεδα: διαπροσωπικών σχέσεων, οικολογικής αφύπνισης και σχέσεων ανθρώπου – Θεού. Στη διάθεσή του οι σύγχρονες μέθοδοι μάθησης (π.χ. ομαδοσυνεργατική), οι οποίες κατά κάποιο τρόπο επιβάλλουν τη χρήση της συνεργασίας, της ενότητας, της συμμετοχής, της αλληλοκατανόησης και της αποδοχής του διαφορετικού. 
Δ Ι Α Π Ι Σ Τ Ω Σ Ε Ι Σ  -  Π Ρ Ο Τ Α Σ Ε Ι Σ
Με βάση τα δεδομένα της ανωτέρω ερευνητικής μας ανάλυσης πιστεύουμε ότι βασικός στόχος του Δημοτικού Σχολείου, μέσα από κατάλληλες μεθόδους διδασκαλίας και τη διαθεματική προσέγγιση τομέων και προβλημάτων, είναι να «μαθαίνει στα παιδιά πώς να μαθαίνουν»
. Επίσης να αναπτύσσουν την κριτική σκέψη και να εξελίσσουν τη γνώση αξιοποιώντας ικανότητες που θα τους χρησιμεύσουν στην αντιμετώπιση των εκπαιδευτικών απαιτήσεων. Στα πλαίσια αυτά κινούμενο και το θρησκευτικό μάθημα με άξονα το βιβλικό γεγονός διαμορφώνει το χαρακτήρα του μαθητή έτσι ώστε να ερευνά, να σκέπτεται κριτικά, να επικοινωνεί, να αποτολμά την εξερεύνηση καινούριων ιδεών, να έχει ενσυναίσθηση και σεβασμό στους συμμαθητές τους και στους διδάσκοντές του.
Στο σημείο αυτό να παρατηρήσουμε καταρχάς ότι με την υπουργική απόφαση υπ’ αριθμ. 21072α/Γ2/2003 με τίτλο «Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραμμάτων Σπουδών (Δ.Ε.Π.Π.Σ.) και Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών (Α.Π.Σ.) Δημοτικού και Γυμνασίου» (ΦΕΚ 303, 13/3/2003) το μάθημα των θρησκευτικών για το Νηπιαγωγείο και τις Α’ και Β’ τάξεις του Δημοτικού Σχολείου εντάχθηκε στο μάθημα της Μελέτης του Περιβάλλοντος. Γίνεται έτσι απλή αναφορά σε μεγάλες θρησκευτικές εορτές την πατρίδας μας με έμφαση στο λαογραφικό – πολιτιστικό χαρακτήρα αυτών. Τα αντίστοιχα (των σχολικών εγχειριδίων) βιβλία του δασκάλου για το μάθημα αυτό δεν προτείνουν δραστηριότητες θρησκευτικού περιεχομένου και σαφέστατα δεν εμβαθύνουν στο θεολογικό υπόβαθρο των εορτών, έστω, στις οποίες αναφέρονται. Το θέμα δεν άπτεται άμεσα της παρούσης ερευνητικής προσπάθειας, ωστόσο, έχει αποδειχθεί επιστημονικά ότι η προσχολική και πρώτη σχολική ηλικία είναι θεμελιακή και δεν θα πρέπει να αποκλείεται από οποιοδήποτε τομέα γνώσης
. Η μελέτη μας επομένως αναφέρθηκε στα νέα διδακτικά εγχειρίδια της Γ’, Δ’, Ε’, και Στ’ τάξης του Δημοτικού Σχολείου, όπου το μάθημα των θρησκευτικών εισάγεται ως γνωστικό αντικείμενο.
Η μελέτη του διδακτικού υλικού των νέων βιβλίων θρησκευτικών του Δημοτικού Σχολείου, των διδακτικών μεθόδων, αλλά και η επισκόπηση των ποικίλων απόψεων γύρω από το ίδιο το μάθημα των θρησκευτικών σε συνδυασμό με την ολιγόχρονη εκπαιδευτική μας εμπειρία καταλήγει στο ακόλουθο συμπέρασμα: ο τρόπος που διδάσκεται σήμερα στα σχολεία μας η Παλαιά και η Καινή Διαθήκη χρειάζεται μία ουσιαστική επαναπροσέγγιση και πιθανώς και αναθεώρηση
.
Συγκεκριμένα τα βιβλικά γεγονότα παρουσιάζονται ως όμορφα παραμύθια που μιλούν για το Θεό (αμφισβητώντας πολλές φορές ακόμα και την ιστορικότητά τους), αναφέρονται στο παρελθόν αποκομμένα από το παρόν και τις ανάγκες του. Η ανακάλυψη της εμπειρικής λατρευτικής διάστασης του βιβλικού φρονήματος πιστεύουμε ότι αποτελεί την ενδεικτική γέφυρα, η οποία μπορεί να ενώσει δημιουργικά τις απαραίτητες γνώσεις βιβλικής ιστορίας προσφέροντας ταυτόχρονα στο σύγχρονο μαθητή μια άλλη οπτική θεώρηση του κόσμου και των γεγονότων.  
Η Βίβλος και τα γεγονότα, τα οποία μαρτυρούνται στο περιεχόμενο των βιβλίων της, παρέχουν τα διδακτικά εχέγγυα, ώστε και το μάθημα να μη χάσει το γνωσιολογικό (πληροφοριακό και ενημερωτικό) του χαρακτήρα, αλλά ταυτόχρονα να συζητά διαλεκτικά τα καίρια προβλήματα και ερωτήματα του ανθρώπου και της κοινωνίας του στα όρια της ελευθερίας και του αλληλοσεβασμού. Η υπαρξιακή ερμηνεία και κατανόηση των δογμάτων, ωστόσο, σχετίζεται με την πίστη, τη ζωή και τη λατρεία της Εκκλησίας. Η σύνθεση αυτών των παραμέτρων θα πρέπει κατά τη γνώμη μας να συνιστά τον κεντρικό άξονα της φυσιογνωμίας του μαθήματος των θρησκευτικών. 
Στο σημείο αυτό να επισημάνουμε, ότι, δυστυχώς, η ελλιπής θεολογική κατάρτιση των εκπαιδευτικών του Δημοτικού Σχολείου στη διδακτική του μαθήματος των θρησκευτικών, το υποβαθμίζει αναγκαστικά σε δευτερευούσης σημασίας, με αποτέλεσμα  είτε να αντιμετωπίζεται ως ώρα ανάγνωσης ωραίων ιστοριών είτε να περιορίζεται, ώστε ο πολύτιμος χρόνος του να αξιοποιείται σε μαθήματα κύριας διδακτικής σημασίας. Και δεν μπορούμε βέβαια να απαιτούμε από έναν διδάσκοντα, ο οποίος είναι ήδη επιφορτισμένος με την ευθύνη όλων των διδακτικών αντικειμένων, να αναλάβει την προσωπική του θεολογική επιμόρφωση αφ’ εαυτού και εν συνεχεία των μαθητών του. 
Από την άλλη πλευρά, θεωρείται πολλές φορές ως δεδομένη η προϋπάρχουσα θρησκευτική εμπειρία των μαθητών προερχόμενη από το οικογενειακό περιβάλλον. Κι όμως ολοένα και συχνότερα παρατηρείται στα Δημοτικά Σχολεία της Ελλάδας ένας θρησκευτικός αναλφαβητισμός, ο οποίος δεν οφείλεται μόνο στην εισαγωγή αλλόθρησκων ή μη κατηχημένων (πρόσφατα βαπτισμένων) ορθόδοξων μαθητών. Οφείλεται κυρίως στο γεγονός ότι οι σύγχρονοι Έλληνες σε αντίθεση με τους προγενέστερους, οι οποίοι σε μεγάλη πλειοψηφία βίωναν μια ζωή συνυφασμένη με την ορθόδοξη χριστιανική πίστη, απορρίπτουν τη θρησκεία τους χωρίς καν να την έχουν πρώτα γνωρίσει. Υπάρχουν σαφέστατα σημαντικοί παράγοντες πίσω από αυτό το φαινόμενο, λόγοι οι οποίοι πρέπει να προβληματίσουν όλους τους εμπλεκόμενους φορείς, παράγοντες ωστόσο των οποίων η διερεύνηση δεν άπτεται της παρούσης εργασίας. Η ανάθεση επομένως της διδασκαλίας του συγκεκριμένου μαθήματος σε ειδικούς για το θέμα επιστήμονες, αλλά και η ενεργή συμμετοχή της οικογένειας των μαθητών στη διαδικασία αυτή κρίνεται και επιτακτική και απαραίτητη.   
Αναφορικά με την ύλη του μαθήματος, συγκρίνοντας κανείς τα νέα με τα παλαιότερα διδακτικά συγγράμματα παρατηρεί την προσκόλληση στις ίδιες φόρμες και στα ίδια θέματα. Ο εμπλουτισμός του υλικού παρά τη βελτίωση που παρουσιάζει κυρίως στον σχεδιαστικό και εικονογραφικό τομέα είναι πολύ περιορισμένος, εντοπίζεται κυρίως στο βιβλίο της Στ’ τάξης του Δημοτικού Σχολείου. Κατανοούμε την ανάγκη διατηρήσεως ενός κεντρικού άξονα. Γιατί όμως η θεματολογία που εξυπηρετεί αυτόν τον άξονα πρέπει να παραμένει ίδια, όταν με τα νέα Αναλυτικά Προγράμματα επιχειρείται μία σημαντική προσπάθεια συνολικής ανανέωσης
; Αναφέραμε ήδη παραπάνω αναλυτικά τον πλούτο της Αγίας Γραφής και την αναφορά της σε πλείστα θέματα που άπτονται σύγχρονων κοινωνικών, κ.ά. θεμάτων. Να σημειώσουμε δε τις αξιόλογες προσπάθειες Ελλήνων λογοτεχνών το τελευταίο διάστημα και τις σημαντικές εκδόσεις της Βίβλου για παιδιά, οι οποίες έχουν κυκλοφορήσει με κείμενα υψηλού λογοτεχνικού επιπέδου και μεγάλης θεολογικής πιστότητας
.

Παρά τις καλές προθέσεις των συγγραφέων, στα νέα σχολικά εγχειρίδια των θρησκευτικών παρατηρείται μία αδυναμία σύνδεσης της θεωρίας με την πράξη. Όπως στις Φυσικές Επιστήμες γίνεται προσπάθεια ο μαθητής με τη βοήθεια του διδάσκοντος και του σχολικού εγχειριδίου να υπερβεί τα όρια του κλειστού χώρου της αίθουσας διδασκαλίας και να περιεργαστεί μόνος του τη φύση, προκειμένου να ανακαλύψει τη δομή και λειτουργία του κόσμου που τον περιβάλλει, έτσι πιστεύουμε πρέπει να γίνει και με το μάθημα των θρησκευτικών. Ο μαθητής να υπερβεί τα όρια της θεωρίας και να ψηλαφίσει με όλες τις αισθήσεις του αυτή την πίστη, την οποία στη συνέχεια εάν θέλει μπορεί και να απορρίψει ίσως. Το ζητούμενο σίγουρα δεν είναι η στρατολόγηση πιστών στην Εκκλησία, αλλά η προσπάθεια για διαμόρφωση ενσυνείδητων μελών – προσώπων στο σώμα της Εκκλησίας.
Η ανά χείρας μελέτη οπωσδήποτε έχει οριοθετημένο χαρακτήρα και ερευνητικό πεδίο. Σε μία μελλοντική διεύρυνση, χρήσιμη θα ήταν η σύνταξη και αξιοποίηση, σύμφωνα με κοινωνιολογικούς μηχανισμούς, ενός ερωτηματολογίου, το οποίο θα αποτυπώσει έμπρακτα τις απόψεις όλων των εμπλεκόμενων στη διδακτική διαδικασία, αλλά και θα αξιολογήσει την αποτελεσματικότητα της παρεχόμενης θρησκευτικής αγωγής. Πέρα από τις θεωρητικές τοποθετήσεις είναι πολύ σημαντικό να καταγραφούν οι προβληματισμοί και οι προτιμήσεις μαθητών, γονέων, διδασκάλων, επιστημόνων, κ.ά. πάνω στα ερωτήματα, τα οποία εξετάστηκαν στη Διπλωματική αυτή Εργασία. Είναι σημαντικό να δει κανείς όλες τις παραμέτρους σε σχέση με τους αρχικούς στόχους, τους οποίους θέτει είτε το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, είτε το Υπουργείο Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων, είτε η θεολογική κοινότητα.  
Μετά τις διαπιστώσεις που προέκυψαν από τη σύντομη αυτή σπουδή των νέων θρησκευτικών εγχειριδίων του Δημοτικού Σχολείου με βάση την ερευνητική εξέταση της παρουσίασης του βιβλικού γεγονότος στο περιεχόμενό τους θα αποτολμούσαμε να καταθέσουμε τις προτάσεις μας:

1. Να συστηματοποιηθεί ο διεπιστημονικός διάλογος γύρω από την φυσιογνωμία και το χαρακτήρα του θρησκευτικού μαθήματος, το οποίο επιθυμούμε να διδάσκεται στο Δημοτικό Σχολείο. 

2. Να αναδειχθεί η επιτακτική ανάγκη της ποιοτικής αναβάθμισης της θρησκευτικής αγωγής τόσο στις δύο πρώτες τάξεις του Δημοτικού Σχολείου, όσο και του Νηπιαγωγείου και να αυτονομηθεί από το μάθημα της Μελέτης Περιβάλλοντος.
3. Να εισαχθεί στα Παιδαγωγικά τμήματα των Πανεπιστημίων η κατάλληλη εκπαιδευτική κατάρτιση των διδασκόντων το μάθημα των θρησκευτικών ή να ανατεθεί η διδασκαλία του σε καθηγητές θεολόγους (όπως γίνεται και με άλλα γνωστικά αντικείμενα), προκειμένου το μάθημα να επιτύχει τους διδακτικούς στόχους του.

4. Να δημιουργηθεί πρόγραμμα θεολογικού αλφαβητισμού (όχι μονοσήμαντου προσηλυτισμού) των γονέων μέσα από το θεσμό της Σχολής Γονέων ή με τη μορφή ολιγόωρων κοινών επιμορφωτικών συναντήσεων, ώστε και οι ίδιοι να ενημερωθούν για θέματα που δεν γνωρίζουν ή να μοιραστούν τους προβληματισμούς τους.

5. Να επαναπροσδιορισθεί το μοντέλο κατανομής της ύλης στις τέσσερις τάξεις του Δημοτικού, διότι η άτακτη διασπορά των επιμέρους θεμάτων της προκαλεί συγκεκριμένες μαθησιακές δυσκολίες. Παράλληλα να αποφευχθεί η συμπύκνωση της ύλης, η οποία αλλοιώνει την εννοιολογική σαφήνεια και να εξισορροπηθεί ο εμπειρικός και βιωματικός χαρακτήρας έναντι του γνωσιολογικού.
6. Απαραίτητη κρίνεται η ανατροφοδότηση της βιβλικής ύλης με επιλογή διαφορετικών διηγήσεων της Παλαιάς και της Καινής Διαθήκης, οι οποίες να έχουν επεξεργασθεί με γλωσσική καλλιέπεια και με θεολογική πιστότητα. Επιθυμητό αποτέλεσμα: οι μαθητές να καταστούν αυτόπτες μάρτυρες των βιβλικών γεγονότων, όχι απλοί αναγνώστες. 
7. Σε όλα τα νέα σχολικά συγγράμματα των θρησκευτικών έχει γίνει προσπάθεια βελτίωσης της αισθητικής και τυποτεχνικής τους εμφάνισης. Ωστόσο, ο αριθμός των βυζαντινών εικόνων έχει μειωθεί αισθητά και έχει αντικατασταθεί με ακατάλληλα εικονογραφήματα και παραστάσεις, οι οποίες πιστεύουμε ότι δεν προάγουν τη μαθησιακή διαδικασία με θετικό τρόπο. Η αφαιρετικότητα και η κυριολεξία της βυζαντινής αγιογραφικής τέχνης κρίνεται ιδιαίτερα κατάλληλη για τα παιδιά της σχολικής ηλικίας.
8. Ο συνεχώς ανανεούμενος διάλογος μεταξύ θεολογικής και παιδαγωγικής επιστήμης κρίνεται καθοριστικός για την επιλογή της καταλληλότερης κάθε φορά διδακτικής μεθόδου αξιοποίησης του βιβλικού υλικού και ανάλογης παρουσίασης του στα σχολικά εγχειρίδια με γνώμονα τον τελικό αποδέκτη : τον μαθητή.    

Αξιοσημείωτο είναι το γεγονός ότι μία επιστήμη, όπως η Παιδαγωγική, η οποία διαρκώς εξελίσσεται και δοκιμάζεται στην πράξη, έπειτα από πολύχρονη έρευνα καταλήγει σήμερα να υιοθετεί ανεπίσημα μεν αλλά ουσιαστικά τις απόψεις των Τριών Μεγάλων Ιεραρχών της Εκκλησίας και κυρίως του Αγίου Ιωάννου Χρυσοστόμου
 αναφορικά με το ρόλο του δασκάλου, τη μέθοδο διδασκαλίας, την αναγνώριση του μαθητή ως πρόσωπο, κ.ά. H παιδαγωγική άποψη του Ιωάννου Χρυσοστόμου η οποία περιλαμβάνεται στο παιδαγωγικό έργο του «Περί κενοδοξίας και όπως δει τους γονέας ανατρέφει τα τέκνα»
, χαρακτηρίζεται «ως η πρώτη συστηματική και πληρέστερη έκθεση για τη χριστιανική διαπαιδαγώγηση των νέων». Στο περιεχόμενό της περιλαμβάνονται αρχές για την αγωγή των νέων και οδηγίες για τις ενδεδειγμένες μεθόδους διδασκαλίας. Επίσης παρουσιάζονται τρόποι για την ιστόρηση των βιβλικών διηγήσεων στα παιδιά. Ανεξάρτητα από τις ελλείψεις και τις υπερβολές, η συγγραφή διακρίνεται για: α) την ακρίβεια και τις ψυχολογικές και παιδαγωγικές παρατηρήσεις, β) την πολυμερή γνώση της παιδικής ψυχολογίας, γ) την ορθότητα με βάση το σημερινό πρότυπο των διδακτικών και παιδαγωγικών μεθόδων. 
Οι απόψεις των Πατέρων διατυπώνονται σε διδακτικές αρχές με σύγχρονο τρόπο και παρουσιάζονται στους εκπαιδευόμενους ως κάτι νέο και πρωτοποριακό. Πιστεύουμε ότι θα συνιστούσε γόνιμη εκπαιδευτική διαδικασία η αναζήτηση και αξιοποίηση του πολύτιμου θησαυρού που διαθέτει η Ορθόδοξη Χριστιανική Παράδοση και η παρουσίασή του στο χώρο του Δημοτικού Σχολείου, χωρίς δογματισμό, αλλά ως οδός πρόσφορη στην υπηρεσία της επιστήμης. 
Μέσα στα πλαίσια του Δημοτικού Σχολείου η διδακτική του θρησκευτικού γεγονότος μπορεί να θεμελιώσει την θρησκευτική πίστη και αυτή στην συνέχεια μπορεί να καταστεί βίωμα. Με τον τρόπο αυτό πιστεύουμε ότι η θεολογία μπορεί να βαδίσει ενωμένη με την ψυχολογία και την παιδαγωγική, ανανεώνοντας συνεχώς τον διεπιστημονικό τους διάλογο και χωρίς η μία να καταργεί την θέση της άλλης. Άλλωστε, όπως ορθά έχει επισημανθεί: «η διαδικασία της διδασκαλίας παραμένει πάντοτε για τον συνειδητοποιημένο εκπαιδευτικό ένα τρελό πανηγύρι προσφοράς, ανθρωπογνωσίας και βαθιάς κατανόησης του νοήματος της ύπαρξης. Ταυτόχρονα αποτελεί αφορμή μοναδική προσέγγισης του Άλλου, γεγονός πολλές φορές ασύλληπτο και οπωσδήποτε ανεπανάληπτο»
. 
Ε Π Ι Μ Ε Τ Ρ Ο
Το βιβλικό γεγονός στα νέα σχολικά εγχειρίδια του Δημοτικού Σχολείου (Γ’, Δ’, Ε’, Στ’ τάξη). Συλλογή και παρουσίαση δεδομένων.

Γεγονότα, διηγήσεις, αναφορές σε πρόσωπα της Βίβλου διανθίζουν τα σχολικά εγχειρίδια του Δημοτικού Σχολείου με σαφή παιδαγωγικό στόχο, όπως θα αναλύσουμε σταδιακά. Η μελέτη της παρούσας εργασίας στρέφεται κυρίως στον εντοπισμό αυτών των κειμένων και εξετάζει τη μεθοδολογία και τον τρόπο αξιοποίησης του αγιογραφικού χωρίου. Στην οργάνωση της ερευνητικής αυτής μελέτης  θα ακολουθήσουμε τη σπειροειδή διάταξη
 της ύλης, βάση της οποίας έγινε και η συγγραφή των διδακτικών εγχειριδίων. Για το σκοπό αυτό η ταξινόμηση των κειμένων γίνεται με το διαχωρισμό των θεματικών ενοτήτων σε τρεις κατηγορίες: α) Πρόσωπα και γεγονότα από την Παλαιά Διαθήκη, β) Ιστορικά γεγονότα της Καινής Διαθήκης και γ) Διδακτικό έργο του Ιησού Χριστού (διδασκαλία, παραβολές, θαύματα)
. Η κατηγοριοποίηση είναι συμβατική και εξυπηρετεί τις ανάγκες της ερευνητικής αυτής εργασίας. Επιτυγχάνουμε έτσι μια σφαιρική και ολιστική απεικόνιση του υλικού, το οποίο διατίθεται προς μελέτη στο μάθημα των θρησκευτικών στο Δημοτικό Σχολείο και προβληματιζόμαστε σε σχέση με την επάρκεια ή μη του συγκεκριμένου υλικού.  

1.  Πρόσωπα και γεγονότα από την Παλαιά Διαθήκη. 

Συνοπτικά στην κατηγορία αυτή ανήκουν οι παρακάτω θεματικές ενότητες: 

Γ’ Δημοτικού «Ο Θεός στη ζωή μας»
  : 

Κεφάλαιο Β’: «5. Ο Δαβίδ δοξολογεί το Θεό»
, «6. Ο θαυμαστός μας κόσμος» 
, «8. Η γέννηση ενός παιδιού είναι δώρο στην οικογένεια»
. 

Κεφάλαιο Γ’: «10. Ο άνθρωπος συνεργάτης του Θεού» 
, «13. Όταν η ζωή μας κινδυνεύει»
, «14. Οι σχέσεις μας με τους άλλους και με το Θεό»
, «15. Η κιβωτός της αγάπης»
, «16. Η εμπιστοσύνη στο Θεό»
. 

Κεφάλαιο Στ΄: «30. Με τους αληθινούς φίλους πλουτίζουμε τη ζωή»
. 

Δ’ Δημοτικού «Η πορεία μας στη ζωή»
 : 
Κεφάλαιο Β’: «5. Οι προφήτες»
.
Στ΄ Δημοτικού «Αναζητώντας την αλήθεια στη ζωή μας»
: 

Κεφάλαιο Α’: «2. Η προσέγγιση της αλήθειας: Μια βασανιστική αλλά και συναρπαστική περιπλάνηση»
.

Κεφάλαιο Β’: «6. Ησαῒας: Ο προφήτης που μίλησε για την Αλήθεια»
.

Κεφάλαιο Δ’: «16. Η Εκκλησία ως κιβωτός φυλάει την αλήθεια»
.

Στην Γ’ τάξη του Δημοτικού Σχολείου ο μαθητής έρχεται για πρώτη φορά σε επαφή με το μάθημα των θρησκευτικών. Το συγγραφικό έργο αποβλέπει κυρίως στην υπογράμμιση της παρουσίας του Θεού σε κάθε έκφανση της ζωής μας. 
Η διδακτική ενότητα αρ. «5. Ο Δαβίδ δοξολογεί το Θεό» αναφέρεται στα παιδικά χρόνια του Δαβίδ, αφηγείται την Αγιογραφική ιστορία του Δαβίδ και του Γολιάθ, εξαίρει δε τη δεξιοτεχνία του στη συγγραφή ποιημάτων και τη σύνθεση ύμνων. Ο Δαβίδ αποτελεί πρόσωπο αναφοράς για την άνευ όρων εμπιστοσύνη του στο Θεό. Η φροντίδα του Θεού για τον άνθρωπο και την κτίση λέγεται πρόνοια του Θεού. Η φροντίδα του Θεού δεν είναι κάτι μαγικό. Πολλές φορές εκφράζεται και με την προσφορά ανθρώπου προς άνθρωπο που γίνεται από και με αγάπη.  

Βιβλίο δασκάλου. — Στόχοι του μαθήματος
 οι μαθητές:

· Να μάθουν, με βάση τη διήγηση για το Δαβίδ, να δείχνουν εμπιστοσύνη στο Θεό,

· Να γνωρίσουν το Δαβίδ ως κορυφαία μορφή της Αγίας Γραφής, ως ποιητή και υμνωδό.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελούν οι σχετικές διηγήσεις της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — Ένας μεγάλος βασιλιάς μεγαλώνει στη Βηθλεέμ.
Ο Δαβίδ και ο Γολιάθ. Οι ψαλμοί του Δαβίδ. 

Στην επεξεργασία των εννοιών συντελούν : το σύντομο λεξιλόγιο, όπου ερμηνεύονται οι έννοιες – κλειδιά (τις συναντάμε με έντονη γραφή σε κάθε ενότητα), η άσκηση «σωστού – λάθους», η παράθεση τμήματος του 62ου ψαλμού του Δαβίδ σε νεοελληνική απόδοση. Το τελευταίο τμήμα της ενότητας αποτελείται από τα: Με λίγα λόγια και Με μία φράση. Περιλαμβάνουν το νόημα του μαθήματος και δίνουν τη δυνατότητα στο δάσκαλο να τις χρησιμοποιήσει ως τεχνικές αξιολόγησης.

Στη διδακτική ενότητα της Γ’ Δημοτικού «6. Ο θαυμαστός μας κόσμος» με αφορμή και πάλι τους ψαλμούς του Δαβίδ αποκαλύπτεται η αγάπη και φροντίδα του Θεού για τη φύση και όλα τα πλάσματά της. Ο Δαβίδ εκφράζει όχι μόνο το θαυμασμό του για τον κόσμο που τον περιβάλλει αλλά υμνεί τη σοφία του Θεού και ομολογεί την πίστη του ότι όλα όσα υπάρχουν τα έχει δημιουργήσει εκείνος με φροντίδα και αγάπη.
Βιβλίο δασκάλου. — Κύριος διδακτικός στόχος
: Μέσα στις διάφορες μορφές και λειτουργίες της δημιουργίας ο μαθητής να ανακαλύψει την ομορφιά και την αρμονία που υπάρχει.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — Η μεγάλη σοφία του Θεού. […] Ο Δαβίδ υμνεί τη σοφία του Θεού
.  Γι’ αυτό ο Δαβίδ έγραψε: «Πόσο μεγάλα και θαυμαστά είναι τα έργα σου, Κύριε. Όλα όσα υπάρχουν γύρω μας, και τα μικρά και τα μεγάλα, και τα άγρια και τα ήμερα, και τα βουνά και τις πεδιάδες, όλα με σοφία τα δημιούργησες και η γη γέμισε μ’ αυτά». […]

Το κείμενο συνοδεύεται από το λεξιλόγιο, ένα εικαστικό θέμα του Έλληνα ζωγράφου Θεόφιλου, την άσκηση Σκέφτομαι και γράφω, Με λίγα λόγια και Με μία φράση για την εμπέδωση του διδακτικού στόχου.

Η κτίση ολοκληρώθηκε με τη δημιουργία του ανθρώπου. Στη διδακτική ενότητα αρ. «8. Η γέννηση ενός παιδιού είναι δώρο στην οικογένεια»
, τα βιώματα του μαθητή συνδιαλέγονται με την παλαιοδιαθηκική ιστορία του Αβραάμ και της Σάρρας, οι οποίοι είδαν τον ερχομό ενός παιδιού στη ζωή τους ως μεγάλη χαρά. Γι’ αυτό και του έδωσαν το όνομα Ισαάκ, δηλαδή γέλιο, χαρά (Γένεση 13,14-18, 15, 3-6, 17, 19-22, 18, 1-15). 
Βιβλίο δασκάλου. — Κύριος διδακτικός στόχος: Ο ερχομός κάθε νέου παιδιού στην οικογένεια είναι δώρο Θεού και γίνεται δεκτό με αισθήματα χαράς
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — Μια ιστορία από την Αγία Γραφή
. Στη Βίβλο υπάρχουν πολλές διηγήσεις που μιλούν για τη χαρά που φέρνει η γέννηση ενός παιδιού στην οικογένεια. Μια απ’ αυτές είναι και η ιστορία του Αβραάμ και της Σάρρας. 

Με λίγα λόγια και Με μία φράση ανακεφαλαιώνεται ο διδακτικός  στόχος της ενότητας.

Πιστεύουμε ότι είναι ανάγκη και εξυπηρετεί άριστα την επίτευξη του στόχου της διδακτικής ενότητας η υπογράμμιση της ακλόνητης πίστης (προσεύχονταν για χρόνια με υπομονή) και εμπιστοσύνης στο Θεό, την οποία ο Αβραάμ και η Σάρρα επέδειξαν. Όπως βέβαια και της ανταπόκρισης του Θεού στο αίτημά τους και στις θερμές προσευχές τους. Τη χαρά της η Εκκλησία μας την εκφράζει με τις ευχές που δίνει ο ιερέας της ενορίας προς κάθε νεογέννητο παιδί.

Η διδακτική ενότητα αρ. «10. Ο άνθρωπος συνεργάτης του Θεού» της Γ’ Δημοτικού είναι  στηριγμένη στη διήγηση της Αγίας Γραφής περί της δημιουργίας του ανθρώπου, της ευλογίας από το Θεό, της ζωής του ανθρώπου και της ευθύνης του στον Παράδεισο.

 Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Ο Θεός τίμησε τον άνθρωπο περισσότερο από όλα τα δημιουργήματα, αφού τον κατέστησε συνεργάτη του
.


Στο εγχειρίδιο του δασκάλου προτείνεται ο εκπαιδευτικός να πει στα παιδιά πως η Εκκλησία δίνει απάντηση στο ποιος έφτιαξε τον κόσμο (ο Θεός). Με την ερώτηση πώς δημιουργήθηκε ο κόσμος, ασχολούνται οι σχετικές επιστήμες (Φυσική, Βιολογία, Ιστορία κ.λπ).

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελούν οι σχετικές διηγήσεις:

Βιβλίο μαθητή. – Η δημιουργία του ανθρώπου και η ευλογία από το Θεό. […] Η ζωή και η ευθύνη του ανθρώπου στον Παράδεισο. […] 

Ένα νέο διδακτικό εργαλείο προστίθεται στο κεφάλαιο αυτό: η ιστορική γραμμή, η οποία εξυπηρετεί στην οριοθέτηση των γεγονότων μέσα στο χρόνο.

Στη διδακτική ενότητα αρ. «13. Όταν η ζωή μας κινδυνεύει» της Γ’ Δημοτικού οι μαθητές μεταφέρονται νοητά στα χρόνια της Παλαιάς Διαθήκης και παρακολουθούν την πορεία του λαού του Θεού στην έρημο, τις δυσκολίες αλλά και τη μέριμνα του Θεού γι’ αυτό το λαό. 

Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Ο Θεός βρίσκεται πάντα κοντά στον άνθρωπο, ακόμη και στις πιο δύσκολες στιγμές της ζωής του
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί η διήγηση από την Π. Δ.:

Βιβλίο μαθητή. – Ο Θεός συνοδεύει και προστατεύει ένα λαό που πορεύεται στην έρημο. 

Η ιστορική γραμμή και το λεξιλόγιο βοηθούν ουσιαστικά στην εμπέδωση του στόχου.


Οι σχέσεις των ανθρώπων μεταξύ τους αλλά και με το Θεό δοκιμάζονται συχνά στα κείμενα της Παλαιάς Διαθήκης, αρχής γενομένης από την παρακοή των πρωτοπλάστων στον κήπο της Εδέμ. Η παράδοση των Δέκα Εντολών και η συμφωνία όλων για την τήρηση αυτών δημιουργεί μια νέα σχέση εμπιστοσύνης και ειρηνικής συνύπαρξης. Το θέμα αυτό διαπραγματεύεται η διδακτική ενότητα αρ. «14. Οι σχέσεις μας με τους άλλους και με το Θεό» της Γ’ Δημοτικού.

Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Οι Δέκα Εντολές μοιάζουν με τις συμβουλές ενός πατέρα που θέλει να αποκτήσουν τα παιδιά του μια αληθινή σχέση αγάπης μαζί του και με τους συνανθρώπους τους
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί η διήγηση της Βίβλου και η παράθεση του Δεκάλογου σε νεοελληνική απόδοση:

Βιβλίο μαθητή. — Οι Δέκα Εντολές. […] Ας δούμε το Δεκάλογο του Θεού. […]

Οι έννοιες – κλειδιά αποσαφηνίζουν τυχόν άγνωστες λέξεις στους μαθητές, ενώ ο στόχος επιτυγχάνεται περαιτέρω με τις διαθεματικές δραστηριότητες που ακολουθούν: δραστηριότητα αισθητικής αγωγής, συζήτηση στην τάξη, ιστορική γραμμή, ανακεφαλαίωση του κεντρικού νοήματος.

Η μη τήρηση των συμφωνιών έχει συνήθως δυσάρεστες συνέπειες για τον άνθρωπο και το περιβάλλον. Τα βιβλικά κείμενα υπογραμμίζουν την αγάπη του Θεού προς τα δημιουργήματά του και την έγκαιρη επέμβασή του για τη σωτηρία της πλάσης. Η διδακτική ενότητα αρ. «15. Η κιβωτός της αγάπης» της Γ’ Δημοτικού αναφέρεται ασφαλώς στον Κατακλυσμό και την Κιβωτό του Νώε.
Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Όταν ο κόσμος κινδυνεύει να χαθεί εξαιτίας της απομάκρυνσης του ανθρώπου από το Θεό, ο Θεός παρεμβαίνει και τον σώζει
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — Στην Αγία Γραφή υπάρχουν αρκετές ιστορίες που δείχνουν πως οι άνθρωποι πολλές φορές γίνονται σκληροί, άδικοι, άπληστοι, εγωιστές. Όταν όμως η αγάπη και η ειρήνη αρχίζουν να χάνονται από τη ζωή, τότε ο Θεός επεμβαίνει, για να μη χαθούν ολότελα. Η Κιβωτός του Νώε και ο Κατακλυσμός είναι μια απ’ αυτές τις ιστορίες
. 

Μέσα από τις δραστηριότητες και τις εργασίες της ενότητας επιχειρείται να κατανοήσουν οι μαθητές σημαντικές έννοιες όπως : αγάπη, ελπίδα, ειρήνη, φροντίδα για το περιβάλλον. Οι εργασίες έχουν διαθεματικό χαρακτήρα και σχετίζονται με τα μαθήματα της Αισθητικής Αγωγής, της Μελέτης Περιβάλλοντος, των Μαθηματικών,  της Ιστορίας, της Νεοελληνικής Γλώσσας. 

Στο διδακτικό εγχειρίδιο της  Στ’ Δημοτικού η διήγηση της Π. Δ. για την Κιβωτό του Νώε επαναλαμβάνεται στην ενότητα με αρ. «16. Η Εκκλησία ως κιβωτός φυλάει την αλήθεια». Η κιβωτός αποκτά βαθμιαία μια πιο πνευματική σημασία και ο εκπαιδευτικός θα πρέπει να διευκρινίσει την έννοια του «συμβόλου» αναφορικά με την Κιβωτό.

Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Να αντιληφθούν οι μαθητές ότι η Εκκλησία είναι Κιβωτός της αλήθειας, η αλήθεια ταυτίζεται με τη σωτηρία και η φύλαξη της αλήθειας είναι ευθύνη όλων μας
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου:

Βιβλίο μαθητή. — Η κιβωτός του Νώε. […] Η κιβωτός της Διαθήκης. […] Η πραγματική αλήθεια. […] Η κιβωτός της αλήθειας. […] Οι φύλακες της αλήθειας. […]
Η ενότητα συνοδεύεται από πλούσιο εικονογραφικό υλικό: «Η κλήση του Νώε και η κατασκευή της κιβωτού», «Ο Μωυσής παραλαμβάνει το Νόμο από το Θεό» Σχέδια Γ. Νικολακόπουλου και «Ο Χριστός. Λεπτομέρεια από τη Δέηση», 1315-1320 μ.Χ., Μονή της Χώρας, Κωνσταντινούπολη.

Διδακτική ενότητα αρ. «16. Η εμπιστοσύνη στο Θεό» της Γ’ Δημοτικού. Η ιστορία της θυσίας του Αβραάμ, στην οποία αναφέρεται η ενότητα, είναι ένα παράδειγμα ανιδιοτελούς αγάπης και απεριόριστης εμπιστοσύνης στο Θεό. Σε καμία περίπτωση ο Θεός της αγάπης δε θα άφηνε τον Αβραάμ να θυσιάσει το γιο του.
Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Η ιστορία της θυσίας του Αβραάμ θέλει να μας δείξει ότι ο Θεός δε θέλει τη θυσία των ανθρώπων αλλά τη θυσία της καρδιάς, δηλαδή την εμπιστοσύνη και την αγάπη τους
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου:

Βιβλίο μαθητή. — Οι θυσίες στα είδωλα. […] Αβραάμ, ο φίλος του Θεού. […] Η εμπιστοσύνη του Αβραάμ στο Θεό. […] Όχι πια άλλες θυσίες ανθρώπων. […] 

Η διήγηση της Π.Δ. δίνεται μέσα από τα κείμενα του σχολικού εγχειριδίου με παραστατικό τρόπο, ενώ ενισχύεται από τις δραστηριότητες που ακολουθούν: ερμηνεία των εννοιών – κλειδιών, εργασία γραπτού λόγου, συζήτηση στην τάξη και όπως πάντα την ανακεφαλαίωση του κεντρικού νοήματος.

Στη διδακτική ενότητα αρ. «30. Με τους αληθινούς φίλους πλουτίζουμε τη ζωή» της Γ’ Δημοτικού δίνονται περιστατικά και από την Π.Δ. και από την Κ.Δ. Θα εξετάσουμε το καθένα χωριστά στη συναφή του κατηγορία.

Βιβλίο δασκάλου. — Συμπληρωματικό υλικό: Τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα είναι τα εξής: Α’ Βασιλειών κεφ. 20, Ιωάννου 11, 1-38, Ιωάννου 15, 11-17. Άλλα χωρία που μπορούν να χρησιμοποιηθούν σχετικά με τη φιλία του Δαβίδ και του Ιωνάθαν είναι : Από το Α’ Βασιλειών τα κεφ. ΙΘ’, 1-8, κεφ. Κ’, 1-42, κεφ. ΚΓ’, 16-18 και από το Β’ Βασιλειών το κεφ. Α’, 1-25
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — Η φιλία του Δαβίδ και του Ιωνάθαν. Όταν βασιλιάς στους Ισραηλίτες ήταν ο Σαούλ, ο Δαβίδ όπως είδαμε νίκησε όχι μόνο το Γολιάθ αλλά και σε πολλές άλλες μάχες τους Φιλισταίους. Ο Σαούλ ζήλεψε και θέλησε να εξοντώσει το Δαβίδ, γιατί φοβόταν μην του πάρει την εξουσία. Ο γιος όμως του Σαούλ, ο Ιωνάθαν, ήταν ο αγαπημένος φίλος του Δαβίδ. Τον ειδοποίησε λοιπόν να φυλάγεται και σχεδίασε τρόπους, για να ξεφύγει ο φίλος του από την οργή του πατέρα του. Έτσι ο Δαβίδ σώθηκε χάρη στην αληθινή φιλία του Ιωνάθαν. […]


Στις δραστηριότητες γίνεται προσπάθεια διαθεματικής  προσέγγισης με τα μαθήματα της Ιστορίας και της Γεωμετρίας. 

Στη διδακτική ενότητα της Δ’ Δημοτικού αρ. 5. «Οι προφήτες», Κύριος διδακτικός στόχος είναι να τονιστεί ότι: Ο Θεός πριν από τον ερχομό του Χριστού έστειλε τους προφήτες, οι οποίοι βάδισαν και έδειξαν την ορθή πορεία της ζωής
.

Ως συμπληρωματικό υλικό δίνονται τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα: Αμώς 5, 14, Ωσηέ 14, 3, Μιχαίας 4, 3, Ησαῒας 9, 6, Ησαῒας 35, 5-6
.


Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. —Τότε ο Θεός έστελνε στον κόσμο τους προφήτες, άνδρες φωτισμένους και υπάκουους στο θέλημά του. […] Οι προφήτες έδιναν ελπίδα και θάρρος στους ανθρώπους. Τους παρηγορούσαν προλέγοντας τον ερχομό του Μεσσία στον κόσμο, δηλαδή του Ιησού Χριστού, που θα έσωζε τον κόσμο από την αμαρτία. […] Ο προφήτης Αμώς: […] Ο προφήτης προειδοποιούσε όσους αδικούσαν τους άλλους πως αυτή η συμπεριφορά θα είχε πολύ κακά αποτελέσματα για όλους.  «Ζητήστε το καλό και όχι το κακό για να μείνετε στη ζωή, για να είναι ο Θεός μαζί σας», τους έλεγε.

 Ο προφήτης Ωσηέ: Ο προφήτης Ωσηέ τονίζει ιδιαίτερα την αγάπη που πρέπει να υπάρχει προς το συνάνθρωπό μας. «Ο Θεός επιθυμεί οι άνθρωποι να κάνουν πράξη την αγάπη του και να μη μένουν μόνο στα λόγια».
Ο προφήτης Μιχαίας: […] «Οι λαοί της γης θα κάνουν τα σπαθιά τους άροτρα και δόρατά τους δρεπάνια».

Ο προφήτης Ησαῒας: Ο Ησαῒας είπε για τον ερχομό του Μεσσία στον κόσμο: «Γεννήθηκε για μας ένα παιδί, δόθηκε ένας γιος που έχει εξουσία για τη σωτηρία του κόσμου». Ακόμη προφήτεψε τα θαύματα που θα κάνει ο Χριστός: «Τότε θα ανοιχτούν τα μάτια των τυφλών… κουφοί θ’ ακούσουν… ο κουτσός θα πηδά σαν το ελάφι… ο κωφάλαλος θα φωνάζει»
.
Το κείμενο υποστηρίζεται από δραστηριότητες όπως: αντιστοίχιση, ακροστιχίδα, πρόταση επίσκεψης σε Ιερό Ναό, την ιστορική γραμμή και την ανακεφαλαίωση Με λίγα λόγια και Με μία φράση.

Η προσωπικότητα του προφήτη Ησαΐα, η διδασκαλία και η δράση του είναι δυνατόν να αποτελέσουν την αφορμή, ώστε να διαπιστώσουν οι μαθητές την εμβέλεια της έννοιας της αλληλεπίδρασης και της μεταβολής στη ζωή των ανθρώπων. Στο διδακτικό εγχειρίδιο της Στ΄ Δημοτικού και στη διδακτική ενότητα αρ.  «6. Ησαῒας: Ο προφήτης που μίλησε για την Αλήθεια» επανερχόμαστε αναλυτικά στον προφήτη που κατεξοχήν προετοίμασε το λαό να δεχθεί τον αναμενόμενο Σωτήρα.

Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Να γνωρίσουν οι μαθητές μια μεγάλη μορφή της Παλαιάς Διαθήκης και της Εκκλησίας και να δικαιολογήσουν το χαρακτηρισμό του Ησαΐα ως Προφήτη – Ευαγγελιστή
.
Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου:

Βιβλίο μαθητή. — Ο προφήτης Ησαΐας προστατεύει και παρηγορεί το λαό. […] Οι προφητείες του Ησαΐα για το λυτρωτικό έργο του Χριστού. […]

Στίχοι από την προφητεία του Ησαΐα που διαβάζεται την ημέρα των Θεοφανείων σε νεοελληνική απόδοση ενισχύει την ενότητα.
Να παρατηρήσουμε στο σημείο αυτό ότι, προφανώς λόγω τυπογραφικού λάθους, το κείμενο συνοδεύεται από εικόνα με τίτλο «Ο Ησαΐας διδάσκει στο λαό του Θεού», η οποία επαναλαμβάνεται στην ενότητα αρ. «2. Η προσέγγιση της αλήθειας: Μια βασανιστική αλλά και συναρπαστική περιπλάνηση» (αναλύεται αμέσως παρακάτω) με υπότιτλο «Οι φιλόσοφοι απαντούν στα ερωτήματα του ανθρώπου». Κάτι που φυσικά είναι αταίριαστο και προκαλεί σύγχυση στους μαθητές.

Στη διδακτική ενότητα του σχολικού εγχειριδίου της Στ΄ Δημοτικού αρ. «2. Η προσέγγιση της αλήθειας: Μια βασανιστική αλλά και συναρπαστική περιπλάνηση» η βιβλική διήγηση για τη φλεγόμενη βάτο μας αποκαλύπτει ότι ο Θεός είναι η Αλήθεια που σώζει. 

Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Να αντιληφθούν οι μαθητές ότι ο άνθρωπος με τις δυνάμεις του ανακαλύπτει μόνο ένα μέρος της αλήθειας και όχι την Αλήθεια στην πληρότητά της, που αποκαλύπτεται από τον ίδιο το Θεό
.
Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου:

Βιβλίο μαθητή. — Η Αλήθεια που αποκαλύπτεται. Η φλεγόμενη Βάτος που είχε δει ο Μωυσής στο όρος Σινά φανέρωσε την Αλήθεια, η οποία δεν αναλώνεται, δε χάνεται ποτέ. […] 
Το κείμενο πλαισιώνεται από το παράθεμα Ματθ. 7,7-8: «Αἰτεῖτε, καί δοθήσεται ὑμῖν…» στο πρωτότυπο και σε νεοελληνική απόδοση. Επίσης συνοδεύεται από τη βυζαντινή εικόνα : «Ο Μωυσής και η φλεγόμενη Βάτος», 13ος αι., Μονή Αγίας Αικατερίνας, Σινά. 

2.  Ιστορικά γεγονότα και Καινής Διαθήκης. 

Συνοπτικά στην κατηγορία αυτή ανήκουν οι παρακάτω θεματικές ενότητες: 

Γ’ Δημοτικού «Ο Θεός στη ζωή μας»  : 

Κεφάλαιο Δ’: «17. Παναγία, η μητέρα του Χριστού»
, «18. Ο Ευαγγελισμός της Θεοτόκου» 
,  «19. Ο Χριστός γεννιέται»
. 

Κεφάλαιο Ε’: «21. Ο Χριστός βαπτίζεται στον Ιορδάνη»
, «26. Θεία Κοινωνία: το Μυστήριο της αγάπης»
. 

Κεφάλαιο Στ΄: «30. Με τους αληθινούς φίλους πλουτίζουμε τη ζωή»
. 

Κεφάλαιο Ζ’: «35. Αρχίζουν τα Πάθη του Χριστού»
, «36. Ο Ιησούς στο Σταυρό»
, «37. Μεγάλη Παρασκευή: “Ἡ ζωή ἐν τάφῳ”»
, 38. «Χριστός Ανέστη!»
. 

Κεφάλαιο Η’: 40. «Ο Κύριός μου κι ο Θεός μου»
, «42. Η Ανάληψη του Χριστού»
.

Δ’ Δημοτικού «Η πορεία μας στη ζωή» : 
Κεφάλαιο Β’: «6. Ο Ιωάννης ο Πρόδρομος»
, «9. Ο Χριστός καλεί τους μαθητές του»
, «11. Η συνάντηση του Χριστού με το Ζακχαίο»
.

Κεφάλαιο Γ’:  «13. Η Πεντηκοστή»
.  

Κεφάλαιο Ζ’: «35. Ο Ιησούς διωκόμενος καταφεύγει στην Αίγυπτο»
, «37. Η υποδοχή του Χριστού στα Ιεροσόλυμα»
, «38. Από το Πάθος στην Ανάσταση»
.
Ε’ Δημοτικού  «Οι Χριστιανοί στον αγώνα της ζωής»
 :

Κεφάλαιο Α’: «1.3 Οι μαθητές του Χριστού προετοιμάζονται για αγώνες»

Κεφάλαιο Β’: «2.1 Οι Απόστολοι συνεχίζουν τον αγώνα του Χριστού»
.
Κεφάλαιο Γ’: «3.2 Ο ληστής που έγινε Άγιος»
, «3.3 Τα λάθη μας διορθώνονται»
.

Στ΄ Δημοτικού «Αναζητώντας την αλήθεια στη ζωή μας»: 

Κεφάλαιο Α’: «3. Ο Χριστός είπε: ‘‘Εγώ είμαι η Αλήθεια’’»
, «4. Μία συνάντηση με την Αλήθεια»
.  
Στο σχολικό εγχειρίδιο της Γ’ Δημοτικού και από το Δ’ Κεφάλαιο: «Με το Χριστό αλλάζει η ζωή»
, ο μαθητής εισάγεται στα ιστορικά πλέον γεγονότα της Καινής Διαθήκης. Στις πρώτες θεματικές ενότητες γίνεται αναφορά στο πρόσωπο της Παναγίας. Διδακτική ενότητα αρ. «17. Παναγία, η μητέρα του Χριστού». Βασικές και πρωτόγνωρες έννοιες καλούνται οι μαθητές να εμπεδώσουν στο μάθημα αυτό. Πρόκειται για τις έννοιες: Προφήτης-προφητεία, Μεσσίας, εκπλήρωση της προφητείας, Θεοτόκος, Παναγία.

Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Στο πρόσωπο της Παναγίας, που καταγόταν από τη γενιά του Δαβίδ, βγήκαν αληθινές όλες οι προφητείες για τον ερχομό του Μεσσία και Λυτρωτή των ανθρώπων
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — Οι προφητείες του Ησαῒα.  […] «Κλωνάρι θα φυτρώσει από τη ρίζα του Ιεσσαί και λουλούδι θ’ ανθίσει από κει». Δηλαδή ο Μεσσίας θα είναι απόγονος του Ιεσσαί, που ήταν πατέρας του βασιλιά Δαβίδ. 


Η προφητεία μάλιστα μιλούσε και για τη μητέρα του Λυτρωτή, τη γυναίκα εκείνη που θα ήταν η πιο ξεχωριστή απ’ όλες τις άλλες γυναίκες, η πιο αγνή, η πιο πιστή, η πιο ταπεινή. Και αυτή ήταν η Μαρία, η κόρη του Ιωακείμ και της Άννας που στο πρόσωπό της εκπληρώθηκαν όλες οι μεγάλες προφητείες κι έγινε η Θεοτόκος δηλαδή εκείνη που γέννησε το Θεό, η Μητέρα του Θεού. Εκείνη που όλοι οι χριστιανοί αγαπούν και τιμούν ονομάζοντάς την Παναγία.

Η Γέννηση και τα Εισόδια της Θεοτόκου. […] 


Η ερμηνεία των λέξεων του κειμένου που χρειάζονται εξήγηση δίνεται στο σύντομο λεξιλόγιο. Ο ρόλος της προφητείας και η επαλήθευσή της αποτέλεσε θέμα για την τέχνη της αγιογραφίας
. Η προφητεία του Ησαῒα απεικονίζεται με γλαφυρό τρόπο (όχι όμως και με την απαραίτητη ευκρίνεια) στη βυζαντινή εικόνα «Η ρίζα του Ιεσσαί»
, ο οποίος βρίσκεται στη βάση του δέντρου, στα κλαδιά οι απόγονοί του και στο κέντρο, ως κορμός, η Παναγία με το Χριστό στην αγκαλιά. Η επεξεργασία της ενότητας γίνεται με τις δραστηριότητες που προτείνονται στο σχολικό σύγγραμμα: Ενώνω τις λέξεις που ταιριάζουν, Διαβάζω… μια εικόνα, Με λίγα λόγια και Με μία φράση. Σημαντική, παιδαγωγικά, κρίνεται η ορθή «ανάγνωση» μιας βυζαντινής εικόνας και η αποκωδικοποίηση των συμβολισμών που παρέχει. Μάλιστα η διεξοδική αναφορά στο περιεχόμενο αυτών των πληροφοριών πιστεύουμε ότι κρίνεται εξαιρετικά απαραίτητη για τη συγκεκριμένη πτυχή της διδακτικής – μαθησιακής διαδικασίας
.  
Διδακτική ενότητα αρ. «18. Ο Ευαγγελισμός της Θεοτόκου» της Γ’ Δημοτικού. Με τον Ευαγγελισμό αρχίζει να εκπληρώνεται το Πρωτευαγγέλιο (η υπόσχεση του Θεού στον άνθρωπο σχετικά με την αθανασία και τη σωτηρία του).

Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Η Παναγία δέχθηκε ελεύθερα και ταπεινά να γίνει Μητέρα του Θεού.

Συμπληρωματικό υλικό αποτελεί το αγιογραφικό χωρίο που χρησιμοποιείται στη διδακτική ενότητα: Λουκ. 1, 26-38
.

- Πρόταση για αφόρμηση: […] οι μαθητές μπορεί να προβληματιστούν για το αποτέλεσμα που μπορεί να έχει η καλή προετοιμασία πριν από κάποιο γεγονός… Στην περίπτωση της Παρθένου Μαρίας η αφιέρωση στο Ναό από τους γονείς της  λειτούργησε προπαρασκευαστικά για την ίδια, ώστε να γίνει Μητέρα του Θεού.

 
Η εικόνα του Ευαγγελισμού παράλληλα με τη διήγηση ενισχύει στα παιδιά τη σωστή αντίληψη του γεγονότος όπως το περιγράφουν οι ευαγγελικές διηγήσεις. […]


[…] Χαρακτηριστική είναι επίσης η στάση της Παναγίας. Δεν αποτελεί στάση υποταγής, αλλά συμφωνίας και ελευθερίας […]

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί η διήγηση της Κ.Δ. σε ελεύθερη απόδοση (δίνονται οι τίτλοι της ενότητας):

Βιβλίο μαθητή. — Ο Ιωσήφ και η Μαρία. […] Η Μαρία και ο Αρχάγγελος. […]

Η εμπέδωση των διδακτικών στόχων και η επεξεργασία της ενότητας ολοκληρώνεται με την ερμηνεία σημαντικών λέξεων, δραστηριότητες όπως η άσκηση Βρίσκω και συζητώ, η παρατήρηση της βυζαντινής εικόνας της Παναγίας Πελαγονίτισσας
, η ανακεφαλαίωση Με λίγα λόγια και Με μία φράση.

Διδακτική ενότητα αρ. «19. Ο Χριστός γεννιέται» της Γ’ Δημοτικού. Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των στόχων της ενότητας αποτελεί η αφήγηση της Γέννησης του Χριστού, η οποία είναι το πλέον συζητημένο κείμενο των Ευαγγελίων, ήδη από τον 2ο αιώνα
. 

Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Η Γέννηση του Χριστού αποτελεί έμπρακτη απόδειξη της αγάπης του Θεού για τον άνθρωπο και ξεκίνημα ενός καινούριου κόσμου.

Τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα είναι από τα εξής Ευαγγέλια: Κατά Ματθαίον κεφ. 1 και 2, Κατά Λουκάν κεφ. 2
.


Από τους Ευαγγελιστές μόνο ο Ματθαίος και ο Λουκάς αφηγούνται την θαυμαστή γέννηση του Ιησού Χριστού. Το νόημα της Γέννησης συνδέεται για τον σύγχρονο άνθρωπο με την ανακαίνιση του κόσμου και του χρόνου του. Η ταπεινή φάτνη της Βηθλεέμ αναδεικνύει την αγάπη σε οικουμενική αξία.


Ο διδακτικός στόχος επιτυγχάνεται επιπλέον οπτικά με την «ανάγνωση» της βυζαντινής εικόνας της Γέννησης του Χριστού και ηχητικά με το άκουσμα του απολυτίκιου των Χριστουγέννων
. Η ιστορική γραμμή βοηθά στην αντίληψη του χωροχρόνου, όπου έλαβε χώρα το γεγονός. Η ανατροφοδότηση - αξιολόγηση δασκάλου και μαθητών γίνεται με τις δραστηριότητες, την ανακεφαλαίωση και την περίληψη της ενότητας.  

Στο διδακτικό σύγγραμμα της Δ’ Δημοτικού δίνονται πληροφορίες σχετικά με τα γεγονότα που συνέβησαν μετά την γέννηση του Χριστού, προχωρώντας έτσι σταδιακά ένα ακόμα βήμα τη γνωστική αντίληψη των μαθητών.  Η διδακτική ενότητα αρ. «35. Ο Ιησούς διωκόμενος καταφεύγει στην Αίγυπτο» συναρτά το γεγονός με τη σύγχρονη πραγματικότητα.

Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Από βρέφος ο Ιησούς διώχτηκε για χάρη των ανθρώπων, αλλά και στην υπόλοιπη ζωή του στη γη καταδιώχτηκε είτε από την ηγετική τάξη των Ιουδαίων (Γραμματείς και Φαρισαίοι), είτε από ανθρώπους που αδυνατούσαν να κατανοήσουν ή παρεξηγούσαν το κήρυγμά του.
Για τους Φαρισαίους η ζωή και το κήρυγμα του Ιησού ήταν ένας διαρκής έλεγχος για την τυπολατρία και την υποκριτική ζωή τους. Πολλοί Ιουδαίοι ένιωσαν απογοήτευση και θυμό, όταν διαπίστωσαν ότι ο Ιησούς δεν ήταν το πρόσωπο που περίμεναν να τους απελευθερώσει από τους Ρωμαίους.

Η ίδια αμηχανία και εχθρότητα διακατέχει πολλούς ανθρώπους, όταν βλέπουν να καταφθάνουν στην πατρίδα τους πρόσφυγες ή οικονομικοί μετανάστες. Αγνοώντας τα προβλήματα, τα κίνητρα και τη νοοτροπία των ανθρώπων αυτών αρκούνται στο να φοβούνται και να απορρίπτουν τον Άλλο. Το μάθημα αποσκοπεί στην ευαισθητοποίηση των παιδιών απέναντι σ’ αυτούς. Ο χριστιανός οφείλει να αντιμετωπίζει σαν αδελφούς του αυτούς τους ανθρώπους
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί η διήγηση της Κ.Δ. και ο συνδυασμός με σύγχρονα κοινωνικά προβλήματα:

Βιβλίο μαθητή. — Η φυγή στην Αίγυπτο. […] Πρόσφυγες. […]
Ακολουθεί διαθεματική δραστηριότητα προσέγγισης της Ιστορίας: Βρίσκω πληροφορίες, συζήτηση στην τάξη για το θέμα των προσφύγων και η ανακεφαλαίωση
.

Διδακτική ενότητα αρ. «21. Ο Χριστός βαπτίζεται στον Ιορδάνη» της Γ’ Δημοτικού. Το βάπτισμα του Ιωάννη σε συνδυασμό με το κήρυγμα για μετάνοια έχει σκοπό να καλέσει τους ανθρώπους να εξετάσουν τον εαυτό τους και να απελευθερωθούν από την κακία. Με την κατάδυσή τους στο νερό που είναι σύμβολο και πηγή ζωής, καθαρμού και αναγεννητικής δύναμης, δείχνουν τη θέλησή τους για μια νέα αρχή στη ζωή τους
. Ο ερχομός του Χριστού στον Ιωάννη ήταν η εκπλήρωση όλων των προφητειών σχετικά με το Μεσσία. Έτσι ο Ιωάννης γνωρίζοντας ποιον έχει μπροστά του αρνείται να βαπτίσει τον Ιησού ως αναμάρτητο που δεν έχει ανάγκη μετάνοιας. Όμως ο Κύριος έχει γίνει άνθρωπος
. Αποδέχεται τη θέση των ανθρώπων, ταπεινώνεται και βαπτίζεται, δείχνοντας ότι είναι κοντά τους. Ολοκληρώνει δε το έργο του Ιωάννη μεταμορφώνοντας το βάπτισμά του σε μυστικό βάπτισμα του Αγίου Πνεύματος.


Γι’ αυτό κατά τη Βάπτιση του Χριστού φανερώθηκε για πρώτη φορά στον κόσμο η Αγία Τριάδα. Εγκαινιάζεται λοιπόν η Βασιλεία του Θεού και ο Ιησούς αρχίζει το δημόσιο έργο του.


Οι μαθητές θα νιώσουν πως ο Χριστός μας αγαπά γι’ αυτό ενώνεται μαζί μας και πράττει ό,τι και οι άλλοι άνθρωποι. Θα καταλάβουν ότι με το Χριστό ανοίγεται νέα επικοινωνία μεταξύ Θεού και ανθρώπων. Τέλος θα ακούσουν για πρώτη ίσως φορά, χωρίς όμως να εμβαθύνουν, για τα τρία πρόσωπα της Αγίας Τριάδας
. 

Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Με τη Βάπτιση του Ιησού από τον Ιωάννη τον Πρόδρομο, εγκαινιάζεται ο καινούριος κόσμος της Βασιλείας του Θεού και φανερώνεται ο Θεός ως Τριάδα αχώριστη.

Συμπληρωματικό υλικό της ενότητας αποτελούν τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται: Ματθ. 3, 1-17, Μαρκ. 1, 1-11, Ιωάν. 1, 19-34, Λουκ. 3, 1-9, 15-17 και 21-22
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί το ευαγγελικό κείμενο σε ελεύθερη απόδοση: 

Βιβλίο μαθητή. — Η Βάπτιση του Χριστού από τον Ιωάννη. […] Η αχώριστη Τριάδα. […] Συνεπικουρούν η εικαστική αναπαράσταση της Βάπτισης, το ερμηνευτικό λεξιλόγιο, οι δραστηριότητες και βέβαια Με λίγα λόγια και Με μία φράση η ανακεφαλαίωση του κεντρικού νοήματος.
Στο σχολικό εγχειρίδιο της Δ’ Δημοτικού ο βίος του Αγίου Ιωάννη του Προδρόμου αναλύεται διεξοδικά. Στη διδακτική ενότητα αρ. 6. «Ο Ιωάννης ο Πρόδρομος», Κύριος διδακτικός στόχος είναι να τονιστεί ότι: Ο Ιωάννης ο Πρόδρομος, ο Βαπτιστής του Κυρίου, αποτελεί κορυφαία μορφή της Εκκλησίας μας. Με τη ζωή και το κήρυγμά του  προετοίμασε τους ανθρώπους για να βαδίσουν το δρόμο του Χριστού.
Ως συμπληρωματικό υλικό δίνονται τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα: Ματθ. 11, 2-15, Λουκ. 7, 18-35, Ματθ. 3, 1-17, Μαρκ. 3, 1-8, Λουκ. 3, 1-9, 15-17, Ιωάν. 1, 19-28, Ματθ. 14, 1-12, Μαρκ. 6, 14-29, Λουκ. 9, 7-9
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — […] Μια φορά κάποιοι τον ρώτησαν αν είναι ο Μεσσίας, ο Σωτήρας του κόσμου που όλοι περίμεναν. Ο Ιωάννης το αρνήθηκε: «Είμαι μόνο αυτό που γράφει ο Ησαῒας. Μια φωνή που βροντοφωνάζει στην έρημο: Ετοιμάστε το δρόμο του Κυρίου. Ισιώστε το μονοπάτι να περάσει». […]
Ο Ιησούς κι ο Ιωάννης. Κι ο Κύριος όμως αγαπούσε και εκτιμούσε ιδιαίτερα τον Ιωάννη και είπε γι’ αυτόν στους μαθητές του: «Αλήθεια σας λέω, δε γεννήθηκε από γυναίκα άνθρωπος σπουδαιότερος από τον Ιωάννη το Βαπτιστή»
.

«Από την αρχή της ζωής του – από την προαναγγελία ακόμη της γεννήσεώς του – το όνομά του συνδέεται με «σημεία», δηλαδή υπερφυσικά γεγονότα και παρεμβάσεις του Θεού. Μπορεί να ειπωθεί από το δάσκαλο το περιστατικό της επισκέψεως του αγγέλου στο Ζαχαρία και όσα ακολούθησαν μέχρι τη γέννηση και την ονοματοδοσία του Ιωάννη. 

Η ζωή του ήταν ζωή άσκησης, νηστείας και προσευχής. Τιμημένος από το Θεό με το προφητικό χάρισμα προετοιμάζει τους ανθρώπους για τον ερχομό του Ιησού κηρύσσοντας μετάνοια. Η αγιότητά του αποδεικνύεται και από το θάρρος του ελέγχου της εξουσίας και το μαρτυρικό του τέλος»
.


Μαθαίνω τις λέξεις, Η ακροστιχίδα του Βαπτιστή, Με λίγα λόγια και Με μία φράση είναι οι δραστηριότητες που προτείνονται στο σχολικό εγχειρίδιο.

Στη διδακτική ενότητα αρ. «26. Θεία Κοινωνία: το Μυστήριο της αγάπης» της Γ’ Δημοτικού, ο δεύτερος διδακτικός στόχος που προτείνεται είναι:

Βιβλίο δασκάλου. — Στόχοι του μαθήματος: Οι μαθητές: να κατανοήσουν ότι το Μυστήριο της Θείας Ευχαριστίας συνδέεται με το Μυστικό Δείπνο. Ενώ ως Κύριος διδακτικός στόχος: (Για την 1η διδακτική ώρα) Η Θεία Κοινωνία αποτελεί το κατ’ εξοχήν γεγονός αγάπης και κοινωνίας του καθενός με το Θεό και με τους άλλους. (Για την 2η διδακτική ώρα) Είναι πολύ σημαντική η προετοιμασία του πιστού για τη συμμετοχή του στη Θεία Κοινωνία
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — Το τραπέζι του Χριστού με τους μαθητές. Γύρω από ένα τραπέζι συγκέντρωσε κι ο Χριστός τους μαθητές του λίγο πριν συλληφθεί και σταυρωθεί. Ήθελε να βρεθεί μαζί τους για τελευταία φορά, να τους μιλήσει και να τους αποχαιρετήσει. Η συγκέντρωση του Ιησού και των μαθητών του γύρω από το τραπέζι αυτό ονομάστηκε Μυστικός Δείπνος. Εκεί ο Χριστός τούς έδειξε τον τρόπο με τον οποίο οι άνθρωποι θα έμεναν για πάντα ενωμένοι με εκείνον και με τους συνανθρώπους τους. […] Τα λόγια και τις πράξεις του Ιησού στο Μυστικό Δείπνο επαναλαμβάνει η Εκκλησία μας στο Μυστήριο της Θείας Ευχαριστίας
.

Οι προτεινόμενες δραστηριότητες όπως Σκέφτομαι και γράφω, Διαβάζω μια εικόνα, ενθαρρύνουν την καταγραφή των βιωμάτων. Επίσης, ο εικονογραφικός εμπλουτισμός με στοιχεία της βυζαντινής και σύγχρονης τέχνης, το σύντομο λεξιλόγιο, το λογοτεχνικό παράδειγμα και οι προτάσεις ανακεφαλαίωσης συμβάλλουν στην κριτική γνωστική επεξεργασία και εμπέδωση του διδακτικού υλικού. 

Προτείνεται από τους συγγραφείς του εγχειριδίου και η χρήση συγκεκριμένου πηγαίου υλικού από την Καινή Διαθήκη, όπως:

Βιβλίο δασκάλου. – Συμπληρωματικό υλικό. Ματθ. 26, 17-30, Μαρκ. 14, 12-26, Λουκά 22, 7-23, Ιω. 13, 21-30, Α’ Κορ. 11, 23-25
.


Η βαθμιαία ανάγνωση των βιβλικών περικοπών από τον διδάσκοντα δίνει την ευκαιρία στους μαθητές να έρθουν σε γνωστική επαφή αρχικά με την έννοια του κοινού αποχαιρετιστήριου δείπνου, καθώς και ο Μυστικός Δείπνος τόσο σε επίπεδο ιστορικό, κοινωνικό όσο και πολιτιστικό εντάσσεται σε αυτό το πλαίσιο
. Είναι εξίσου σημαντικό να τονιστούν τα κοινά χαρακτηριστικά των βιβλικών αυτών περικοπών με αντίστοιχες καταγραφές σε έργα της θύραθεν γραμματείας
.

Στη διδακτική ενότητα αρ. «30. Με τους αληθινούς φίλους πλουτίζουμε τη ζωή» της Γ’ Δημοτικού γίνεται συνδυασμός μιας διήγησης από την Π.Δ. με το γεγονός της Ανάστασης του φίλου του Χριστού Λαζάρου.

Βιβλίο δασκάλου. — Κύριος διδακτικός στόχος: Ο Χριστός έδειξε το δρόμο και τον τρόπο της αληθινής φιλίας.

Συμπληρωματικό υλικό: Τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα είναι τα εξής: Α’ Βασιλειών κεφ. 20, Ιωάννου 11, 1-38, Ιωάννου 15, 11-17
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — Η φιλία του Δαβίδ και του Ιωνάθαν. […] 
Λάζαρος, ο φίλος του Χριστού. […]
Φίλοι του Χριστού οι μαθητές του. Ο Χριστός στο Μυστικό Δείπνο αποκάλεσε τους μαθητές του φίλους του
.

Οι μαθητές θα νιώσουν ότι δεν αγωνίζονται μόνοι τους μες στη ζωή αλλά μαζί με τους πραγματικούς φίλους. Θα καταλάβουν ότι ο πιο μεγάλος φίλος μας είναι ο Χριστός. Ακόμη κι αν όλοι μας εγκαταλείψουν, ο Κύριος είναι μαζί μας αλλά και οι Άγιοι που έμοιασαν στο Χριστό.

Οι εικαστικές αναπαραστάσεις, οι δραστηριότητες αλλά και η ανακεφαλαίωση αποτελούν πολύτιμο υποστηρικτικό υλικό.

Διδακτική ενότητα αρ. «35. Αρχίζουν τα Πάθη του Χριστού» της Γ’ Δημοτικού. Ο Ιησούς γνωρίζει πλέον ότι βαδίζει προς τον θάνατο. Γνωρίζει τι θα επακολουθήσει ως συνέπεια των επιλογών του, οι οποίες δείχνουν θυσιαστικά και αναστάσιμα το νόημα της ζωής και του έργου του. 

Βιβλίο δασκάλου. — Κύριος διδακτικός στόχος: Ο Χριστός μπαίνει θριαμβευτικά στα Ιεροσόλυμα, αλλά την ίδια στιγμή αρχίζει και η πορεία του προς τη μεγάλη θυσία
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελούν τα ευαγγελικά κείμενα σε ελεύθερη απόδοση:

Βιβλίο μαθητή. — Η είσοδος του Χριστού στα Ιεροσόλυμα. […] Ο Μυστικός Δείπνος και η προδοσία. […] Η προσευχή και η σύλληψη του Ιησού. […] Οι αρχιερείς και ο Πιλάτος δικάζουν το Χριστό. […]

«Οι μαθητές θα καταλάβουν πως ο Χριστός με τον τρόπο εισόδου του στην Ιερουσαλήμ θέλησε να δείξει ότι είναι ο Μεσσίας, αλλά διαφορετικός απ’ αυτόν που περίμεναν. Θα νιώσουν την ταπείνωση ως τον τρόπο ζωής που έδειξε ο Χριστός στους ανθρώπους πλένοντας τα πόδια των μαθητών του. Θα αντιληφθούν τη δύναμη της θερμής προσευχή, κατά το παράδειγμα του Ιησού, μπροστά στις καθημερινές δυσκολίες. Θα συνειδητοποιήσουν την εχθρική συμπεριφορά της θρησκευτικής ηγεσίας προς το Χριστό με την άδικη κρίση της, καθώς και την εγκατάλειψή του από το λαό»
.


Στη διδασκαλία της ενότητας θα πρέπει να τονιστούν επίσης και τα εξής στοιχεία: α) Η συμμετοχή στο ίδιο σκεύος που περιέχει την τροφή, β) Η συμμετοχή στην προσφορά του άρτου και του οίνου, γ) Η μεταβολή των υλικών στοιχείων του δείπνου και η παράδοση του μυστηρίου της Θείας Ευχαριστίας
, δ) Η πρόγνωση του Ιησού για την προδοτική πράξη του Ιούδα, δ) Η διαχρονική επανάληψη των πράξεων του Ιησού στην Εκκλησία μέχρι σήμερα και η θεολογική της διάσταση
. 

Οι αισθητικές απεικονίσεις, το σχεδίασμα της δραστηριότητας Βάζω στη σωστή χρονολογική σειρά τις εικόνες και χρωματίζω, το λεξιλόγιο και οι ανακεφαλαιωτικές προτάσεις στοχεύουν στην εμπέδωση του υλικού. 

Στο σχολικό εγχειρίδιο της Δ’ Δημοτικού και στη διδακτική ενότητα αρ. «37. Η υποδοχή του Χριστού στα Ιεροσόλυμα», το γεγονός της εισόδου του Ιησού στα Ιεροσόλυμα, λίγο πριν το ιουδαϊκό Πάσχα, απομονώνεται και εξετάζεται λεπτομερώς. 
Βιβλίο δασκάλου. — Στόχοι του μαθήματος: Οι μαθητές:

· Να επισημάνουν, γιατί στο Ευαγγέλιο γίνεται ιδιαίτερη αναφορά στη συμμετοχή των παιδιών κατά την υποδοχή του Χριστού στα Ιεροσόλυμα, 

· Να ενημερωθούν για τα γεγονότα της υποδοχής του Χριστού.

Ο Χριστός αγαπούσε τα παιδιά και πάντοτε τα ήθελε κοντά του. Έτσι κατά την είσοδό του στα Ιεροσόλυμα πολλά παιδιά ήταν γύρω του. Η παρουσία των παιδιών στην υποδοχή του Ιησού είναι ιδιαίτερα σημαντική και υπενθυμίζει την παλαιότερη αναφορά του Κυρίου σ’ αυτά και την ανάγκη να ομοιάσουν οι ενήλικοι με τα παιδιά στην αθωότητα, την απλότητα και την αγνότητα. Τα παιδιά υποδέχονται το Χριστό στα Ιεροσόλυμα και με την αγνότητά τους αισθάνονται και βιώνουν με βαθιά πίστη, το ότι ο Ιησούς είναι ο Λυτρωτής του κόσμου, γι’ αυτό και τον υμνολογούν. Και σήμερα και πάντοτε ο Χριστός είναι κοντά σε όλα τα παιδιά και τα αγαπάει πολύ. 

Συμπληρωματικό υλικό: Τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα είναι: Μαρκ. 11, 1-2-7 έως και 10, Λουκ. 19, 37, Μαρκ. 21, 10, Ματθ. 21, 15-16
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί η σχετική διήγηση από την Κ.Δ.:

Βιβλίο μαθητή. — Με το γαϊδουράκι στα Ιεροσόλυμα. […] Ευλογημένος ο ερχόμενος. […] Η απλότητα των παιδιών. […]

Η εικαστική απεικόνιση του γεγονότος, το ερμηνευτικό λεξιλόγιο, το τροπάριο από τον εσπερινό της γιορτής των Βαΐων σε νεοελληνική απόδοση και η ανακεφαλαίωση συμπληρώνουν την ενότητα.

Για τις ανάγκες του σχολικού εγχειριδίου της Στ΄ Δημοτικού και συγκεκριμένα στο Κεφάλαιο Α’: «Η αναζήτηση και η φανέρωση της αλήθειας»
, οι συγγραφείς επιλέγουν να αξιοποιήσουν την βιβλική διήγηση της στιχομυθίας ανάμεσα στον Χριστό και τον Πιλάτο. Στη διδακτική ενότητα με αρ. «3. Ο Χριστός είπε: ‘‘Εγώ είμαι η Αλήθεια’’», ο προκαταβολικός οργανωτής
 του μαθήματος δίνει τους άξονες: Βιβλίο μαθητή. – Ο Χριστός είναι η οδός, η αλήθεια και η ζωή. – Η αλήθεια δεν είναι μία αφηρημένη ιδέα αλλά ένα συγκεκριμένο Πρόσωπο, ο ίδιος ο Χριστός. – Η αλήθεια αυτή, που αποκάλυψε ο Χριστός, μπορεί να γίνει βίωμα για τον κάθε άνθρωπο
. Το ίδιο και οι πλαγιότιτλοι της ενότητας: Ο Χριστός αποκαλύπτει την αλήθεια στους μαθητές του και Η αλήθεια είναι ο ίδιος ο Χριστός. Τα παραπάνω πρακτικά εξυπηρετούν την ακόλουθη στοχοθέτηση: 

Βιβλίο δασκάλου. – Επιμέρους διδακτικοί στόχοι:

· Οι μαθητές θα πρέπει να κατανοήσουν ότι ο ερχομός του Χριστού στον κόσμο είναι μια ουσιαστική τομή στην ιστορία, γιατί ο ίδιος ο Θεός αποκαλύπτει την αλήθεια στον άνθρωπο (μετάβαση από την πορεία προς την αλήθεια σε μια πορεία μέσα στην αλήθεια)
.

· Οι μαθητές θα πρέπει επίσης να αντιληφθούν τις δύο «όψεις» της αλήθειας: Η αλήθεια που είναι αποτέλεσμα νοητικών διεργασιών και η αλήθεια που είναι δώρο και αποκάλυψη του ίδιου του Θεού
.

Η επικοινωνία ορίζεται ως συνεχής και δυναμική διαδικασία ανταλλαγής πληροφοριών μεταξύ τουλάχιστον δύο μερών με σκοπό την επίτευξη συγκεκριμένων στόχων. Στη συγκεκριμένη ενότητα η έννοια της επικοινωνίας αναπτύσσεται σε συνάρτηση με την ομοιότητα και τη διαφορά. Η επικοινωνία του Χριστού με τον Πιλάτο ήταν επικοινωνία λεκτική αλλά όχι ουσιαστική, εφόσον ο Πιλάτος έρχεται σε επαφή με την αλήθεια, αλλά δεν την αναγνωρίζει. Η αποκάλυψη της αλήθειας από το Χριστό στους μαθητές καθορίζεται από την απροϋπόθετη εμπιστοσύνη και τη γνήσια επικοινωνία ως γεγονός συνάντησης προσώπων που είναι η βάση για μετοχή στην αλήθεια.

Βιβλίο δασκάλου. – Πηγές – Εποπτικό υλικό


Ο Πόντιος Πιλάτος φαίνεται ότι, παρά την αρχική προσπάθειά του να αποδώσει δικαιοσύνη, στο τέλος, προτάσσοντας το ατομικό του συμφέρον, καταδικάζει το Χριστό σε σταυρικό θάνατο
. Με αφετηρία τις διηγήσεις των Ευαγγελιστών οι μαθητές μπορούν να συλλέξουν περισσότερες πληροφορίες για τη «δίκη του Χριστού» και για την προσωπικότητα του Πιλάτου.

Διδακτική ενότητα αρ. «36. Ο Ιησούς στο Σταυρό» της Γ’ Δημοτικού. Η ανάμνηση της θυσίας του Ιησού δεν έχει σχέση με το παρελθόν ˙ είναι δεξίωση του μέλλοντος, αποτελεί γεγονός δωρεάς που αναδεικνύει ως ουσία της ύπαρξης την χάρη
.  

Βιβλίο δασκάλου. — Κύριος διδακτικός στόχος: Με τη σταυρική θυσία του ο Χριστός δείχνει τη μεγάλη αγάπη του προς τους ανθρώπους. Η διδακτική ενότητα αποτελεί συνέχεια της προηγούμενης. Ο δάσκαλος μπορεί να επεκταθεί και σε γεγονότα που δεν υπάρχουν το βιβλίο του μαθητή, αλλά θα τα βρει στα Ευαγγέλια, όπως η συνομιλία του Χριστού με την Παναγία και τον Ιωάννη και η μεταφορά του Σταυρού από το Σίμωνα τον Κυρηναίο
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί η ευαγγελική διήγηση των γεγονότων:

Βιβλίο μαθητή. — Η Σταύρωση του Χριστού. […] Ο Χριστός και οι δυο ληστές. Ο θάνατος του Ιησού. 

«Οι μαθητές με τα λόγια που είπε ο Κύριος από το Σταυρό θα γνωρίσουν τα συναισθήματα που βίωνε εκείνες τις φοβερές στιγμές. Η συγχώρεση που δίνει ο Ιησούς στους σταυρωτές του δείχνει τη μεγάλη αγάπη του Θεού ακόμη και σ’ αυτούς που είναι εναντίον του. Η στάση των δύο ληστών επιδιώκουμε να προβληματίσει τους μαθητές και να τους κάνει να αναλογιστούν τη δική τους συμπεριφορά. Τέλος, με τα γεγονότα που συνέβησαν κατά το θάνατο του Ιησού θα συναισθανθούν τη θεότητά του»
.  


«Δεν υπάρχει σωτηρία έξω από την συμφιλίωση με τον θάνατο επάνω στον σταυρό. Όχι όμως να σταυρωθεί ο άνθρωπος για να αναστηθεί ο Θεός, αλλά να σταυρωθεί ο Θεός για να αναστηθεί ο άνθρωπος. Προσφέροντας το σώμα και το αίμα του ο Ιησούς εξέφρασε την εσχάτη του επιθυμία: ο Θεός να υπάρχει μέσα στον κάθε ένα. Ζήτησε δηλαδή να μοιρασθούμε όλοι την ελευθερία του για να ελευθερωθεί ο κόσμος από την αγωνία και το βάρος του νοήματος της ζωής. Το νόημα δεν μπορεί να είναι η ενοχή˙ το νόημα είναι η άνοιξη», όπως ποιητικότατα αναφέρει ο Σ. Ράμφος
.

Στο διδακτικό εγχειρίδιο της Ε’ Δημοτικού και στο Κεφάλαιο Γ’ «Αγώνας για την αλλαγή του εαυτού μας» εντοπίζουμε δύο ενότητες, οι οποίες με αφορμή βιβλικά γεγονότα ανοίγονται στο παρόν αγγίζοντας με αυτό τον τρόπο την ουσία που κρύβεται πίσω από τις λέξεις. Η διδακτική ενότητα αρ. «3.2 Ο ληστής που έγινε Άγιος», όπως και η επόμενη, «3.3. Τα λάθη μας διορθώνονται» ασχολούνται με το ζήτημα της συγγνώμης και της μετάνοιας
.

Βιβλίο δασκάλου. - Κύριος διδακτικός στόχος: Να είναι σε θέση οι μαθητές να κατανοήσουν ότι, ακόμη και ο πλέον κακός άνθρωπος, όταν διατηρεί ανοικτή την καρδιά του, έχει τα εχέγγυα να αλλάξει και σ’ αυτό συντελεί ο θείος φωτισμός
.
Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί το τμήμα της ενότητας με τίτλο:

Βιβλίο μαθητή. — Η μετάνοια του ληστή γίνεται δεκτή από το Χριστό. […] Ο ληστής που αγίασε, έγινε παράδειγμα, για να μην απελπιζόμαστε ποτέ. […]


Στη Βίβλο η αμαρτία δεν ερμηνεύεται ηθικά και νομικά, αλλά είναι πρόβλημα ανθρωπολογικό και σωτηριολογικό. Δεν πρόκειται για ενοχή που προκύπτει από την παράβαση κάποιου νόμου, αλλά για την κακή αλλοίωση της ανθρώπινης φύσης. Το κακό δεν έχει υπόσταση, αφού ο Θεός δημιούργησε τα πάντα «καλά λίαν», αλλά κάνει την εμφάνισή του κάθε φορά που υποχωρεί το καλό. Σωτηρία είναι η δυνατότητα που παρέχεται στον άνθρωπο να αποκαταστήσει και να αναπτύξει τη σχέση του με τον Θεό
. 


«Ο δίκαιος ληστής», εικόνα του αγιογράφου Δημήτρη Χατζηαποστόλου
 και τα παραθέματα στο τέλος της ενότητας ενισχύουν βιωματικά την έννοια της μετάνοιας.

Διδακτική ενότητα αρ. «3.3 Τα λάθη μας διορθώνονται» της Ε’ Δημοτικού.

Βιβλίο δασκάλου. - Κύριος διδακτικός στόχος: Να κατανοήσουν οι μαθητές τους όρους και τις προϋποθέσεις της μετάνοιας κάθε ανθρώπου
.
Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το υλικό της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — Η μετάνοια του Πέτρου. […] Ο Ιούδας μετανιώνει, αλλά δεν ζητά συγχώρηση. […] Σημασία δεν έχουν τα λάθη μας, αλλά η επιθυμία μας να τα διορθώσουμε. […] Τα λάθη μας συγχωρούνται όταν τα παραδεχόμαστε και αλλάζουμε συμπεριφορά. […]

Η ενότητα συγκροτείται γύρω από τις έννοιες: λάθη (τα μικρά ή μεγάλα σφάλματα στη ζωή μας για τα οποία ευθυνόμαστε μόνο εμείς και τα οποία δηλητηριάζουν τη σχέση μας με τους άλλους ανθρώπους), διόρθωση (η αλλαγή της εσφαλμένης μας συμπεριφοράς και η στροφή της στην αλήθεια και τη δικαιοσύνη), ταπείνωση (πράξη σεμνότητας και αποτέλεσμα της μείωσης της υπερηφάνειας μας), συγχώρηση (η απαλλαγή κάποιου από το βάρος ενός αμαρτήματος ή σφάλματος, η προσφορά της συγγνώμης μας), συμφιλίωση (με το Θεό, τον εαυτό μας και το συνάνθρωπό μας)
.

Υλικό για περαιτέρω επεξεργασία του θέματος παρέχει τόσο η μικρογραφία σχετικής βυζαντινής εικόνας από την Παλατινή βιβλιοθήκη της Πάρμας, Ιταλίας, όσο και το παράθεμα από το λόγο του Ιωάννη του Χρυσοστόμου, Περί μετανοίας, ομιλίας Η’
.

Διδακτική ενότητα αρ. 37. «Μεγάλη Παρασκευή: ”Ἡ ζωή ἐν τάφῳ”» της Γ’ Δημοτικού.
Βιβλίο δασκάλου. — Στόχοι του μαθήματος: Οι μαθητές:

· Να γνωρίσουν τα γεγονότα της Αποκαθήλωσης και της Ταφής του Χριστού,

· Να εκφράσουν τα βιώματά τους για την ημέρα της Μ. Παρασκευής,

· Να παρακινηθούν ώστε να συμμετέχουν στα δρώμενα της Μ. Παρασκευής.

- Πρόταση για αφόρμηση: Κι εδώ οι εικόνες της Αποκαθήλωσης και της Άκρας Ταπείνωσης
 μπορούν να προκαλέσουν συζήτηση μεταξύ των μαθητών. 

Τα αποσπάσματα από τα εγκώμια καθώς και απ’ το μοιρολόι της Μ. Ασίας δείχνουν πώς οι υμνωδοί της Εκκλησίας μας και ο απλός λαός αποδίδουν με θαυμάσιο λογοτεχνικό τρόπο το παράδοξο γεγονός ο Θεάνθρωπος να κείτεται νεκρός σ’ έναν τάφο
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί το τμήμα της ενότητας με τίτλο:

Βιβλίο μαθητή. — Η Αποκαθήλωση και η Ταφή του Χριστού. […]

Το λεξιλόγιο είναι αναλυτικό και η ενότητα συνοψίζεται εύστοχα στις περιλήψεις Με λίγα λόγια και Με μία φράση.
Συνοπτικά τα γεγονότα του Πάθους και της Ανάστασης παρουσιάζονται στην επόμενη σχολική βαθμίδα, αυτή της Δ’ Δημοτικού. Στη διδακτική ενότητα αρ. «38. Από το Πάθος στην Ανάσταση» προτείνεται η επεξεργασία της σε δύο διδακτικές ώρες.

Βιβλίο δασκάλου. — Κύριος διδακτικός στόχος: 
(Για την πρώτη διδακτική ώρα) Η Σταύρωση του Χριστού είναι η ύψιστη θυσία αγάπης για τον άνθρωπο και τη σωτηρία του. Η συμμετοχή στην ετοιμασία της περιφοράς και προσκύνησης του Επιταφίου δίνει την ευκαιρία στον καθένα να βιώσει τη θλίψη και τον πόνο αλλά και την προσμονή της Ανάστασης. 

(Για τη δεύτερη διδακτική ώρα) Η Ανάσταση του Χριστού είναι η ελπίδα στην πορεία του ανθρώπου και ταυτόχρονα γίνεται το πέρασμα στη χαρά, στη ζωή και στη σωτηρία μας. 
Συμπληρωματικό υλικό: Τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα είναι: 

· Για τη Σταύρωση: Κατά Μάρκον 15, 16-32. Κατά Ματθαίον 27, 33-54. Κατά Λουκάν 13, 32-49. Κατά Ιωάννην 19, 23-37.

· Για την Αποκαθήλωση και την Ταφή: Κατά Μάρκον 15, 43-47. Κατά Ιωάννην 19, 38-42. Κατά Ματθαίον 27, 62-66.

· Για την Ανάσταση: Κατά Ματθαίον 28, 1-20. Κατά Μάρκον 16, 1-8
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — Μεγάλη Παρασκευή: Λύπη και προσδοκία χαράς. […] Η Αποκαθήλωση. […] Καλή Ανάσταση! […]


Παρατηρούμε ότι στο κείμενο του μαθητή γίνεται αναφορά στη σημερινή ανάμνηση των γεγονότων του Πάθους και της Ανάστασης, χωρίς να περιλαμβάνεται η διήγηση της Αγίας Γραφής για τα γεγονότα αυτά.

Από τις δραστηριότητες επισημαίνουμε τα υμνολογικά αποσπάσματα των εορτών και τις ανακεφαλαιώσεις στις οποίες αποδίδεται εύστοχα το νόημα της ενότητας.

Διδακτική ενότητα αρ. 38. «Χριστός Ανέστη!» της Γ’ Δημοτικού.

Βιβλίο δασκάλου. — Στόχοι του μαθήματος: Οι μαθητές:

· Να μάθουν για τα γεγονότα της Ανάστασης του Κυρίου,

· Να κατανοήσουν για ποιους λόγους η Ανάσταση αποτελεί το σπουδαιότερο γεγονός της ζωής και της δράσης του Κυρίου.

- Πρόταση για αφόρμηση: Ο δάσκαλος παρακινεί τους μαθητές να παρατηρήσουν την εικόνα της Ανάστασης του Χριστού, η οποία ονομάζεται «Ἡ εἰς Ἅδου Κάθοδος».

Οι μαθητές θα συνειδητοποιήσουν το γεγονός αυτό από τις διηγήσεις της Αγίας Γραφής. Η περιγραφή μάλιστα για τις Μυροφόρες, γίνεται με έναν ιδιαίτερο τρόπο από κάθε Ευαγγελιστή, γεγονός που μπορεί να χρησιμοποιήσει ο δάσκαλος κατά τη διήγησή του. (Πηγές: Κεφ. 28 Ματθαίου, Κεφ. 16 Μάρκου, Κεφ. 24 Λουκά, Κεφ. 20 Ιωάννη)
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας: Βιβλίο μαθητή. — Οι μυροφόρες στον τάφο του Χριστού.

Η διδακτική ενότητα διανθίζεται με την ανάλυση του αναστάσιμου τροπαρίου «Χριστός Ανέστη», το εικαστικό έργο του Κωνσταντίνου Παρθένη «Η Ανάστασις»
, Λόγια Πατέρων της Εκκλησίας, δραστηριότητα αισθητικής αγωγής, και τις ανακεφαλαιώσεις. 

Διδακτική ενότητα αρ. 40. «Ο Κύριός μου κι ο Θεός μου» της Γ’ Δημοτικού. 

Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Ευτυχισμένοι είναι εκείνοι που θα πιστέψουν στον Κύριο χωρίς να τον έχουν δει από κοντά.

Εμφανιζόμενος ο Ιησούς στο Θωμά συγκαταβαίνει απέναντι στην κλονισμένη πίστη του μαθητή και στην ανθρώπινη αδυναμία. Η εμφάνιση του Ιησού εγκαινιάζει μια καινούρια ζωή για τους ανθρώπους. Οι Απόστολοι συμβολίζουν ολόκληρη την ανθρωπότητα. Έπρεπε λοιπόν να παρευρίσκονται όλοι – και ο Θωμάς. Αλλά και με τη φράση του «μακάριοι οἱ μή ἰδόντες καί πιστεύσαντες» ο Κύριος συμπεριλαμβάνει κι αυτούς που θα προσέλθουν στο Χριστό αργότερα με το να πιστέψουν.

Συμπληρωματικό υλικό: Το αγιογραφικό χωρίο που χρησιμοποιείται στη διδακτική ενότητα είναι: Ιω. 21, 19-30
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — Ο Ιησούς εμφανίζεται στους μαθητές του. […] Η δυσπιστία του Θωμά. […] «Ο Κύριός μου και Θεός μου». 

Για την εμπέδωση των διδακτικών στόχων προτείνονται οι εξής δραστηριότητες: ερμηνευτικό λεξιλόγιο, Λόγια Πατέρων της Εκκλησίας, Σκέφτομαι και γράφω, Με λίγα λόγια και Με μία φράση
.

Διδακτική ενότητα αρ. «42. Η Ανάληψη του Χριστού» της Γ’ Δημοτικού.

Βιβλίο δασκάλου. — Στόχοι του μαθήματος: Οι μαθητές:

· Να πληροφορηθούν ότι η Ανάληψη του Χριστού αποτελεί το τελευταίο γεγονός της επίγειας ζωής του Χριστού,

· Να αισθανθούν ότι η υπόσχεση του Χριστού στους ανθρώπους, ότι θα είναι μαζί μας, αφορά όλους.

Ο Ιησούς Χριστός στην τελευταία συνάντηση με τους μαθητές πριν αναληφθεί, υπόσχεται ότι θα είναι δίπλα τους και θα τους στηρίζει. Στο εξής οι μαθητές στα κηρύγματά τους και στις αποστολικές τους πορείες έχουν την αίσθηση της παρουσίας του Κυρίου δίπλα τους.

Συμπληρωματικό υλικό: Τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα είναι: Πράξεις 1, 11, Λουκ. 24, 50-51, Μαρκ. 16, 19-20
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί το ευαγγελικό ανάγνωσμα σε ελεύθερη απόδοση στη νεοελληνική γλώσσα. Η επεξεργασία γίνεται μέσα από τις δραστηριότητες: Μαθαίνω τις λέξεις, Απολυτίκιο της Ανάληψης, Η ακροστιχίδα της Ανάληψης, Με λίγα λόγια και Με μία φράση
.
Στο διδακτικό σύγγραμμα  της Δ’ Δημοτικού οι μαθητές καλούνται να αναγνωρίσουν την διαφορετική οπτική του χριστιανού απέναντι στη ζωή, στους συνανθρώπους και την πορεία του προς το Θεό.


Στη διδακτική ενότητα αρ. «9. Ο Χριστός καλεί τους μαθητές του», Κύριος διδακτικός στόχος είναι το γεγονός ότι: Ο Χριστός διάλεξε τους μαθητές του και τους κάλεσε να τον γνωρίσουν και να τον ακολουθήσουν στο δρόμο του.
Ως συμπληρωματικό υλικό δίνονται τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα: Μαρκ. 1, 16-20, Ιωάν, 1, 35-52, Ματθ. 4, 18-22, Λουκ. 5, 1-11, Μαρκ. 3, 13-19, Ματθ. 10, 1-4, Λουκ. 6, 12-16, Ματθ. 9, 9-13, Μαρκ. 2, 13-17, Λουκ. 5, 27-32
. 

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το κείμενο της Κ.Δ. σε ελεύθερη απόδοση με τους τίτλους:

Βιβλίο μαθητή. — Ανδρέας και Σίμων Πέτρος […]
Οι άλλοι μαθητές του Χριστού. […] 

Ο Ιησούς ξεκινώντας τη δράση του κάλεσε προσωπικά τους μαθητές του. Η σχέση μαζί τους ήταν όπως του πατέρα με τα παιδιά του
. Ο πατέρας τα αγαπά ό,τι κι αν κάνουν, τα καθοδηγεί και τα συμβουλεύει. Τα παιδιά εμπιστεύονται και αγαπούν τον πατέρα, αλλά δεν είναι λίγες οι φορές που τον παρεξηγούν, δεν τον καταλαβαίνουν και μπορεί ακόμη και να τον αρνηθούν. Το ίδιο περίπου έγινε με το Χριστό και τους μαθητές του. Μ’ έναν του λόγο ήρθαν κοντά του, όταν τους κάλεσε, αλλά ο Ιούδας τον πρόδωσε, ο Πέτρος τον αρνήθηκε και όλοι σχεδόν τον εγκατέλειψαν. Με την Πεντηκοστή, οι μαθητές του Χριστού θα κατανοήσουν βαθιά όσα είδαν, άκουσαν και έζησαν κοντά του και θα γίνουν κήρυκες και μάρτυρες του καινούριου κόσμου που αυτός έφερε.

Με τον τρόπο αυτό οι μαθητές θα γνωρίσουν στιγμιότυπα από την κλήση των πρώτων μαθητών, θα κατανοήσουν τη στάση τους στη σχέση τους με τον Κύριο και θα αντιληφθούν τα γνωρίσματα που τους χαρακτηρίζουν ως μαθητές του Χριστού («ἀγαπᾶτε ἀλλήλους» Ιω. 13, 34, «δωρεάν ἐλάβατε, δωρεάν δότε» Μτ. 10, 8)
. 

Μαθαίνω τις λέξεις, αντιστοίχιση, Συζητώ στην τάξη, Με λίγα λόγια και Με μία φράση οι δραστηριότητες εμπέδωσης της ενότητας. 

Στη διδακτική ενότητα του σχολικού συγγράμματος της Ε’ Δημοτικού με αρ. 1.3 «Οι μαθητές του Χριστού προετοιμάζονται για αγώνες», καταγράφουμε τους στόχους των συγγραφέων:

Βιβλίο δασκάλου. - Κύριος διδακτικός στόχος: Να πληροφορηθούν οι μαθητές τους τρόπους με τους οποίους ο Χριστός προετοίμασε τους μαθητές του, ώστε να αναλάβουν και να συνεχίσουν το δύσκολο έργο του.

- Επιμέρους στόχοι του μαθήματος: Οι μαθητές:

· Να επισημάνουν ότι ο Χριστός δεν επέλεξε οικονομικά ισχυρούς ή μορφωμένους ανθρώπους, αλλά αγράμματους ψαράδες για να τον βοηθήσουν στο έργο του. 

· Να αντιληφθούν ότι ο Χριστός εφοδίασε τους μαθητές του με επιμονή και υπομονή και κυρίως δύναμη Θεού, ώστε να ανταπεξέλθουν στο έργο τους.

· Να κατανοήσουν ότι οι ίδιοι οι Απόστολοι, απέναντι στους ισχυρούς της γης, διέθεταν μόνο πίστη στο σκοπό τους, θάρρος και βαθιά αγάπη για το Δάσκαλό τους
. 

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί το υλικό της ενότητας από το οποίο επισημαίνουμε τίτλους και δραστηριότητες:

Βιβλίο μαθητή. — Η κεντρική ιδέα της ενότητας αλλά και η περίληψή της δίνονται στην αρχή του κεφαλαίου. Ακολουθεί η ανάλυση: Η κλήση των μαθητών. […] Οι δυσκολίες που θα συναντούσαν. […] Τα εφόδια για τον αγώνα τους. […] Το θάρρος των μαθητών. […] 

Η ανάπτυξη της διδακτικής ενότητας εμπλουτίζεται σε επίπεδο εικόνας από δύο βυζαντινές εικόνες: η πρώτη «Ελάτε μαζί μου και θα σας κάνω ψαράδες ανθρώπων» από την Ι. Μ. Φιλανθρωπινών στο νησάκι της λίμνης των Ιωαννίνων και η δεύτερη «Αυτούς του δώδεκα έστειλε ο Ιησούς να κηρύξουν και τους έδωσε τις εξής εντολές…» Ματθ. 10,5 από τον Ι. Ν. των Στεφάνων, Κόραμα, Καππαδοκίας
. Σε λεκτικό επίπεδο τα παραθέματα προσφέρουν μια ολιστική προσέγγιση κατά τη διαπραγμάτευση. Προτείνεται επίσης από τους συγγραφείς του εγχειριδίου και η χρήση συγκεκριμένου πηγαίου υλικού από την Καινή Διαθήκη, όπως: 

Βιβλίο δασκάλου. - Σχηματική παρουσίαση του περιεχομένου της ενότητας. Περιγραφή των εφοδίων που ο Χριστός δίνει στους μαθητές (Ματθ. 10, 5-28)
.
Η ανάλυση του μαθήματος προσφέρεται για βιωματική προσέγγιση σε επίπεδο ατομικό και σε επίπεδο συλλογικό. Η προσπάθεια για την επίτευξη ενός σκοπού, η οποία δεν κάμπτεται από τις δυσκολίες που συναντά το πρόσωπο ή η ομάδα, μπορεί να ενθαρρύνει ατομικές ή συλλογικές πρωτοβουλίες των μαθητών. Οι αγώνες για το συνάνθρωπό μας συνδέονται με την πίστη και υπακοή στο Χριστό, βίωση των αληθειών και των αρετών του, με βάση τις οποίες εμπνέονται και νοηματοδοτούνται οι ανθρώπινες αξίες.

Η προσωπική σχέση του ανθρώπου με τον Χριστό και τους συνανθρώπους του είναι η διήκουσα έννοια της ενότητας
. Παράλληλα, όμως, γίνεται αντιληπτή η ανάγκη μεταβολής των κοινωνικών δομών και των σχέσεων των ανθρώπων μεταξύ τους. Ο αγώνας τους στηρίζεται στην επικοινωνία εκείνη που αποτελεί προϊόν καρδιακής σχέσης και ανθρώπινης επαφής και οδηγεί στη μεταβολή των συνειδήσεων και του τρόπου σκέψης και συμπεριφοράς των ανθρώπων στην ατομική και κοινωνική τους ζωή. 

Η κλήση των μαθητών από τον Χριστό προσεγγίζεται στο σχολικό εγχειρίδιο της Στ΄ Δημοτικού ως «4. Μία συνάντηση με την Αλήθεια».Οι προοργανωτές του κειμένου αλλά και οι πλαγιότιτλοι ορίζουν τους κεντρικούς άξονες ανάπτυξης του θέματος:

Βιβλίο μαθητή. – Οι πρώτοι μαθητές του Χριστού, Ανδρέας και Ιωάννης, μεταφέρουν το μήνυμα της Αλήθειας και σε άλλους ανθρώπους. – Ο Φίλιππος μιλάει για το Μεσσία Χριστό στο φίλο του Ναθαναήλ, ο οποίος αποφασίζει να τον γνωρίσει από κοντά. – Ο Ναθαναήλ πιστεύει στο Χριστό, που υπόσχεται σε όσους τον ακολουθήσουν την αποκάλυψη της Αλήθειας.


Οι πρώτοι μαθητές του Χριστού. […] Ο Φίλιππος προσκαλεί το Ναθαναήλ να γνωρίσει το Χριστό. […] Ο Ναθαναήλ αναγνωρίζει τον Ιησού ως Μεσσία. […]

Τα παραπάνω καθώς και το παράθεμα από τον Ευαγγελιστή Ματθαίο (16, 24) υπηρετούν τους διδακτικούς στόχους της ενότητας και οι οποίοι είναι:

Βιβλίο δασκάλου: - Κύριοι διδακτικοί στόχοι: Οι μαθητές θα πρέπει :
· Να αντιληφθούν ότι η αλήθεια δεν είναι μια θεωρητικά αναζήτηση αλλά προσωπική συνάντηση με το Χριστό.

· Να κατανοήσουν επίσης ότι ο Χριστός αποκαλύπτεται ως Αλήθεια σε όσους τον πλησιάζουν ελεύθερα.
Κατά την ανάπτυξη της διδακτικής ενότητας θα πρέπει να γίνει αντιληπτό ότι βασική προϋπόθεση μετοχής στην αλήθεια είναι η ελεύθερη βούληση του ανθρώπου. «Ναθαναήλ» είναι ο καθένας που δέχεται ελεύθερα την πρόσκληση «ἔρχου καί ἴδε»
.

Στη διδακτική ενότητα αρ. 11. «Η συνάντηση του Χριστού με το Ζακχαίο» της Δ’ Δημοτικού, Κύριος διδακτικός στόχος είναι να τονιστεί ότι: Ο Χριστός με τη στάση του προς το Ζακχαίο έδειξε αγάπη και μας δίδαξε ότι δε θα πρέπει να περιφρονούμε κανένα στη ζωή. 
Ως συμπληρωματικό υλικό δίνεται το αγιογραφικό χωρίο που χρησιμοποιείται στη διδακτική ενότητα: Λουκ. 19,1-10
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το κείμενο της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — […] Ο ερχομός του Ιησού στο σπίτι του Ζακχαίου έμοιαζε μ’ ένα απλωμένο χέρι σε κάποιον που ζητάει βοήθεια.


Κι ο Ζακχαίος ανταποκρίθηκε στο κάλεσμα του Ιησού. […]

«Η συμπεριφορά του Χριστού προς το Ζακχαίο είναι ένα ακόμη παράδειγμα της αναζήτησης του αμαρτωλού από τον Κύριο, για την οποία γίνεται συχνά λόγος και στα Ευαγγέλια και στην εκκλησιαστική παράδοση. Εδώ πρέπει να επισημανθεί στα παιδιά πως η αγαθότητα του Θεού συνεχίζει να αναζητεί τρόπους για να επαναφέρει στη σωτηρία αυτόν που αμαρτάνει με σκοπό να τον χαριτώσει και να τον οδηγήσει προς τη θέωση»
.

Οι δραστηριότητες αφομοίωσης που προτείνονται από τους συγγραφείς είναι: Μαθαίνω τις λέξεις, Πώς ένιωθε ο Ζακχαίος (το ευαγγελικό κείμενο όπως αποδίδεται από τον Γ. Χ. Τσακαλίδη, στο περιοδικό «Λόγος οικοδομής» της Ι.Μ. Σερβίων και Κοζάνης), Συζητώ στην τάξη, Με λίγα λόγια και  Με μία φράση
.

Διδακτική ενότητα αρ. «13. Η Πεντηκοστή» της Δ’ Δημοτικού. «Την ημέρα της Πεντηκοστής με την κάθοδο του Αγίου Πνεύματος (το τρίτο πρόσωπο της Αγίας Τριάδας) ιδρύθηκε η Εκκλησία, που είναι το Σώμα του Χριστού. Μέλη του Σώματος αυτού είμαστε όλοι οι χριστιανοί. Οι μαθητές θα κατανοήσουν ότι τα χαρίσματα που δίνει το Άγιο Πνεύμα είναι δώρο προς όλους ανεξαιρέτως τους χριστιανούς. Θα καταλάβουν ακόμη ότι το Άγιο Πνεύμα κατά την Πεντηκοστή κάλεσε όλους σε ενότητα. Γι’ αυτό την ημέρα εκείνη συναντήθηκαν άνθρωποι από διαφορετικές φυλές που συμφώνησαν και πίστεψαν στο κήρυγμα των Αποστόλων παρά τις πρώτες επιφυλάξεις τους. Θα διαπιστώσουν ότι οι άνθρωποι, επειδή έχουν κοινή την πίστη στο Θεό και παρά τη διαφορετικότητά τους στην καταγωγή και στη γλώσσα, έχουν τη δυνατότητα να συνεννοηθούν. Γίνεται το αντίθετο δηλαδή από τον Πύργο της Βαβέλ που οριοθέτησε το χωρισμό των ανθρώπων. Η Πεντηκοστή σημαίνει ενότητα (κοινή πίστη) με σεβασμό της διαφορετικότητας (γλώσσας, εθνικότητας)»
.

Βιβλίο δασκάλου. — Στόχοι του μαθήματος: Οι μαθητές:

· Να γνωρίσουν τα γεγονότα της Πεντηκοστής και τη σημασία της ως γενέθλια ημέρα της Εκκλησίας.

· Να αντιληφθούν ότι το Άγιο Πνεύμα φωτίζει, ενώνει τη νέα κοινωνία (Εκκλησία) και οδηγεί τους ανθρώπους στην καινούρια τους πορεία.

· Να πληροφορηθούν ότι με την Πεντηκοστή αρχίζει η πορεία των Αποστόλων προς τους λαούς της γης, ώστε όλοι να γνωρίσουν το Χριστό.

Συμπληρωματικό υλικό: Το αγιογραφικό χωρίο που χρησιμοποιείται στη διδακτική ενότητα είναι: Πραξ. 2, 1-13
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί η αναφορά στο γεγονός και οι δραστηριότητες που ακολουθούν:

Βιβλίο μαθητή. — Οι μαθητές του Χριστού περιμένουν. […] Το γεγονός της Πεντηκοστής. […] Η ίδρυση της Εκκλησίας. […] 


Οι μαθητές αναμένεται να προβληματιστούν γύρω από τις έννοιες: Πεντηκοστή, Άγιο Πνεύμα, Εκκλησία. Οπτικοακουστικά η διδακτική ενότητα υποστηρίζεται από το Απολυτίκιο και την βυζαντινή εικόνα της Πεντηκοστής. Συμπληρώνεται δε από την ανακεφαλαίωση
.

Στην διδακτική ενότητα αρ. «2.1 Οι Απόστολοι συνεχίζουν τον αγώνα του Χριστού» της Ε’ Δημοτικού, τα γεγονότα της Αγίας Γραφής από την Ανάσταση έως και την Πεντηκοστή συνοψίζονται και αγγίζουν το σήμερα.

Βιβλίο δασκάλου. — Κύριος διδακτικός στόχος: Να κατανοήσουν οι μαθητές ότι οι Απόστολοι, δείχνοντας πνεύμα μαθητείας και υπακοής, συνέχισαν το έργο του Χριστού και πέτυχαν να διαδώσουν το μήνυμα της διδασκαλίας του, διότι στον αγώνα τους αυτό είχαν, συγχρόνως, ως πηγή δύναμης την παρουσία και ενίσχυση του Αγίου Πνεύματος
.
Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου:

Βιβλίο μαθητή. — Περιληπτικά το νόημα δίνεται στην αρχή της ενότητας ως αφόρμηση. Το κείμενο σε τίτλους: Οι εμφανίσεις του Χριστού μετά την Ανάσταση χαροποιούν τους μαθητές. […] Ο Χριστός ενθαρρύνει τους μαθητές και τους δίνει τις τελευταίες οδηγίες. […] Το Άγιο Πνεύμα συνεχίζει το έργο του Χριστού στην Εκκλησία. […] Μία βυζαντινή εικόνα κρητικής τέχνης από το Βυζαντινό Μουσείο με σχετικό θέμα και ένα χειρόγραφο από την Ι. Μ. Διονυσίου, Αγ. Όρους ενισχύουν τη διαπραγμάτευση του θέματος.

Τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα είναι: Ματθαίου 28, 16-20, Πράξεις των Αποστόλων 1, 1-9
.

Ο εκπαιδευτικός αναλύει τις δυσκολίες που συνάντησαν οι μαθητές μετά την Ανάσταση του Χριστού και κινείται επαγωγικά προς ένα συμπέρασμα, που θα έχει βιωματική εγγύτητα με το γεγονός ότι η πίστη του ανθρώπου σε κάτι αληθινό δίνει νόημα στον αγώνα του. 

3. Το διδακτικό έργο του Ιησού Χριστού: 1. Διδασκαλία, 2. Παραβολές, 3. Θαύματα.
Συνοπτικά στην κατηγορία αυτή ανήκουν οι παρακάτω θεματικές ενότητες: 

Γ’ Δημοτικού «Ο Θεός στη ζωή μας»  : 

Κεφάλαιο Α’: «3. Ο Θεός είναι κοντά μας»
. 

Κεφάλαιο Γ’: «13. Όταν η ζωή μας κινδυνεύει»
.

Κεφάλαιο Στ΄: «31. Ο Θεός αγαπά και συγχωρεί»
, «32. Ο καλός Σαμαρείτης»
, «34. Το κακό ασχημίζει τη ζωή»
. 

Δ’ Δημοτικού «Η πορεία μας στη ζωή» : 
Κεφάλαιο Α’: «4. Κανόνες πορείας»
.

Κεφάλαιο Β’: «8. ‘‘Εγώ είμαι η οδός’’»
, «10. Ο Χριστός θεραπεύει αρρώστους»
,

Κεφάλαιο Ε’ : «25. Αναζητώντας το χαμένο πρόβατο»
, «26. Η συνάντηση του Ιησού με τον πλούσιο νέο»
,  «27. Αγκάθια στο δρόμο»
. 

Ε’ Δημοτικού  «Οι  Χριστιανοί στον αγώνα της ζωής»:
Κεφάλαιο Α’: «1.5 Επιμονή και υπομονή στον αγώνα»
, «1.6 Αγώνας να μοιραζόμαστε τα αγαθά μας με τους άλλους»
.

Κεφάλαιο Γ’: «3.1 Ένας άνθρωπος αλλάζει ριζικά»
.

Στ΄ Δημοτικού «Αναζητώντας την αλήθεια στη ζωή μας»: 

Κεφάλαιο Γ’: «9. Η αλήθεια είναι πολύτιμη»
, «10. Και οι δύο προσεύχονταν αλλά…»
, «11. Να συγχωρούμε τους άλλους»
, «13. Η επί του όρους ομιλία»
, «14. Όταν λέμε πάντα την αλήθεια»
, «15. Χτίζουμε τη ζωή μας σε γερά θεμέλια»
.

Κεφάλαιο Ε’: «23. Η αλήθεια είναι φως»
, «26. Ευχέλαιο: Για την υγεία του σώματος και της ψυχής»
. 

Μετά το πρώτο Πάσχα του Ιησού στα Ιεροσόλυμα, τη «μυστική» συνάντησή του εκεί με τον Νικόδημο και ύστερα από λίγο τη «δημόσια» συνάντηση κατά την επιστροφή με τη Σαμαρείτιδα γυναίκα, ο Κύριος επανέρχεται και πάλι στη Γαλιλαία, και με κέντρο την Καπερναούμ επεκτείνει τη δραστηριότητά του στις γύρω περιοχές. Κύριο γνώρισμα αυτής της περιόδου είναι το έντονο διδακτικό έργο, με κέντρο την επί του Όρους Ομιλία και τις παραβολές, καθώς και το πλήθος των θαυμάτων.

3.1. Διδασκαλία  

Η διδασκαλία του Ιησού Χριστού διαπνέεται από τη διάθεση ανανέωσης των πάντων, την ανακαίνιση της ιστορίας και της ζωής του ανθρώπου. Γι’ αυτό η Διαθήκη που κληροδοτεί σε εμάς είναι Καινή, νέα. Μία αίσθηση δροσιάς και φρεσκάδας συνεπαίρνει τον ακροατή, ο οποίος γίνεται πιστός ανά τους αιώνες. Ο άνθρωπος θεωρείται ώριμος πνευματικά να προχωρήσει σε ανώτερα στάδια τελείωσης και γιατί όχι θέωσης. Ψήγματα αυτών των διδασκαλιών εντοπίζουμε σποραδικά στα σχολικά εγχειρίδια. 

 Η διδακτική ενότητα αρ. «4. Κανόνες πορείας» της Δ’ Δημοτικού επανέρχεται στο θέμα των κανόνων, οι οποίοι καθορίζουν τις σχέσεις μεταξύ των ανθρώπων και με το Θεό. Ο άνθρωπος της Π.Δ. έλαβε τις Δέκα Εντολές για τις οποίες έγινε λόγος στην ενότητα «14. Οι σχέσεις μας με τους άλλους και με το Θεό», παράγραφος 1.1. της παρούσης εργασίας. Ο Χριστός φέρνει στον άνθρωπο μια νέα εντολή: την εντολή της Αγάπης.
Βιβλίο δασκάλου – Πρόταση Κύριου Διδακτικού Στόχου: Οι χριστιανοί για να βαδίσουν με επιτυχία τον καινούριο δρόμο της ζωής και για να προφυλαχθούν από κακοτοπιές, είναι απαραίτητο να ακολουθούν τις εντολές του Θεού.
Τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα είναι: Ματθ. 23,37, Ιωάν. 13,34, Ματθ. 5,44, Λουκ. 6,31
.


Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου είναι το κείμενο του σχολικού συγγράμματος με τους εξής πλαγιότιτλους: Οι κανόνες είναι απαραίτητοι. […] Οι εντολές του Χριστού. […] Η εντολή της αγάπης. […] Στην εμπέδωση του στόχου συντελούν οι διαθεματικές δραστηριότητες της ενότητας και η ανακεφαλαίωση
. 

Η πολύτιμη εντολή της αγάπης, την οποία ενσαρκώνει ο ίδιος ο Χριστός, είναι ο δρόμος που καλείται να διαβεί ο κάθε χριστιανός. Στη διδακτική ενότητα αρ. «8. ‘‘Εγώ είμαι η οδός’’» της Δ’ Δημοτικού οι μαθητές καλούνται να γνωρίσουν πτυχές από τη ζωή του Χριστού.

Βιβλίο δασκάλου. – Πρόταση Κύριου διδακτικού στόχου: Ο Χριστός είναι η οδός, για να γνωρίσουν οι άνθρωποι το Θεό και να αναπτύξουν σωστές σχέσεις μεταξύ τους.


Το αγιογραφικό χωρίο που χρησιμοποιείται στη διδακτική ενότητα είναι το Ιωάν. 14,6
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το περιεχόμενο της ενότητας, το οποίο αναφέρεται στην απόκριση του Χριστού προς τον Θωμά: «Εγώ είμαι η οδός και η αλήθεια και η ζωή» και εν συντομία στην πορεία του Ιησού στον κόσμο.

Η εμπέδωση του διδακτικού στόχου επιτυγχάνεται με τη συνδρομή των λόγων του Μεγάλου Βασιλείου στο παράθεμα, τις εικαστικές αναφορές, τη δραστηριότητα προφορικού και γραπτού λόγου, την ανακεφαλαίωση του κεντρικού νοήματος
.
Διδακτική ενότητα αρ. «26. Η συνάντηση του Ιησού με τον πλούσιο νέο» της Δ’ Δημοτικού.
Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Οι άνθρωποι δεν καταφέρνουν να βαδίσουν το δρόμο του Χριστού, ενώ τον γνωρίζουν, επειδή αγαπούν περισσότερο τα αγαθά τους.
Οι μαθητές θα νιώσουν ότι η απλή τήρηση ηθικών εντολών δεν αρκεί για να βρίσκεται κάποιος στο δρόμο του Χριστού. Θα συνειδητοποιήσουν ότι αυτός ο δύσκολος δρόμος προϋποθέτει την απαλλαγή του ανθρώπου από βάρη (όπως τα υλικά αγαθά) ώστε να νιώσει ελεύθερος και έτοιμος για προσφορά αγάπης στους συνανθρώπους του. Θα καταλάβουν ότι δεν έχει σημασία η αξία ή η ποσότητα αυτού που προσφέρουν, αλλά η διάθεση που έχουν.

Συμπληρωματικό υλικό: Τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα είναι: Μαρκ. 10, 17-22, Ματθ. 19, 16-22, Λουκ. 18, 18-23
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί η διδασκαλία του Χριστού προς τον πλούσιο νέο σε νεοελληνική απόδοση. Το κείμενο συνοδεύεται από την εικαστική απεικόνιση της ιστορίας, ασκήσεις αντιστοίχισης, προφορικού και γραπτού λόγου, η ανακεφαλαίωση Με λίγα λόγια και Με μία φράση.

Συνθετική παρουσίαση των κηρυγμάτων του Ιησού σχετικά με το θείο θέλημα αποτελεί η Επί του όρους ομιλία. «Συνθετική», διότι η κριτική έρευνα
 δεν δέχεται την ομιλία ως πραγματικό ενιαίο κήρυγμα του Ιησού αλλά ως σύνθεση περιστατικών Λογίων του από την αρχική κοινότητα. Η Επί του όρους ομιλία εξαίρει ένα πρόσωπο αγίας βιοτής και υπ’ αυτή την έννοια βρίσκεται επί αιώνες σταθερά στο επίκεντρο της καινοδιαθηκικής ερμηνευτικής
. Στην ενότητα αρ. «13. Η επί του όρους ομιλία» του σχολικού εγχειριδίου της Στ΄ Δημοτικού οι μαθητές θα πρέπει, σύμφωνα με τον Κύριο διδακτικό στόχο, να κατανοήσουν ένα νέο τρόπο ζωής, που προβάλλεται από τους Μακαρισμούς
. 

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το τμήμα του προοργανωτή και οι επιμέρους τίτλοι: Τι είναι η Επί του Όρους ομιλία. Μακάριοι οι ταπεινοί. Μακάριοι οι πενθούντες. Μακάριοι οι πραείς. Μακάριοι οι ελεήμονες. Μακάριοι οι καθαροί στην καρδιά. Μακάριοι οι ειρηνοποιοί. Ο νέος τρόπος ζωής. Επίσης παράθεμα με λόγο του Αγίου Γρηγορίου Νύσσης, Περί του κατά Θεόν σκοπού και της κατ’ αλήθειαν ασκήσεως. Τέλος, οι εργασίες στο βιβλίο του μαθητή και κυρίως η πρώτη παραπέμπει στο κείμενο των Μακαρισμών στην Καινή Διαθήκη (Ματθ. 5,1-12) βοηθώντας έτσι στην ανάπτυξη της κριτικής σκέψης έπειτα από την άμεση επαφή με το πρωτότυπο κείμενο
.  

Εποικοδομητικές θα μπορούσαμε να χαρακτηρίσουμε τις προτάσεις που φιλοξενούνται στο βιβλίο του δασκάλου: Περιεχόμενο – Μεθοδολογικές Υποδείξεις: Αποσαφήνιση θεολογικών όρων. Διαθεματικές έννοιες που μπορούν να αναπτυχθούν κατά τη διδασκαλία της συγκεκριμένης διδακτικής ενότητας: Περιπτώσεις παρόμοιων πεποιθήσεων για το νόημα της πραγματικής χαράς, που εκφράζονται και από άλλους πολιτισμούς. Ο σύγχρονος ευδαιμονισμός. Πηγές – Εποπτικό Υλικό: Κείμενα από την Αρχαία Ελληνική Γραμματεία. Κείμενα από την Νεοελληνική Λογοτεχνία
. 
Η σημασία της ειλικρίνειας και η αποφυγή της υποκρισίας στη ζωή του ανθρώπου είναι ένα ακόμη κομβικό σημείο της διδασκαλίας του Ιησού Χριστού. Στην ενότητα αρ. «14. Όταν λέμε πάντα την αλήθεια» του σχολικού εγχειριδίου της Στ΄ Δημοτικού οι προοργανωτές μας εισάγουν στο θέμα. 

Βιβλίο δασκάλου. – Κύριος διδακτικός στόχος: Οι μαθητές θα πρέπει να κατανοήσουν ότι το ψέμα έχει ολέθριες συνέπειες τόσο για εμάς του ίδιους, όσο και για τις διαπροσωπικές σχέσεις.
Περιεχόμενο – Μεθοδολογικές Υποδείξεις: Δίνονται χρήσιμα στοιχεία γύρω από το θέμα του όρκου με αναφορές στην Π. και Κ. Διαθήκη
. 


Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου:

Βιβλίο μαθητή: - Το κείμενο με τους εξής πλαγιότιτλους: Ο Χριστός διδάσκει την αξία της ειλικρίνειας. Το ψέμα γκρεμίζει την εμπιστοσύνη των ανθρώπων. Ο Χριστός είναι η Αλήθεια. Στο κείμενο δίνεται και το αγιογραφικό χωρίο στο οποίο στηρίζεται η ενότητα: Ματθ. 5,33-37.

Παράθεμα με τα λόγια του Αγίου Γρηγορίου του Παλαμά από το Δεκάλογο της κατά Χριστόν Νομοθεσίας.
Ερωτήσεις – Ασκήσεις: Κυρίως η 3η στην οποία ο μαθητής καλείται να χρησιμοποιήσει την Αγία Γραφή.

Εικόνα 19η: Το ψέμα μπήκε στις σχέσεις των ανθρώπων με το προπατορικό αμάρτημα. Μικρογραφία από βυζαντινό εικονογραφημένο χειρόγραφο, 12ος αι., Biblioteca Apostolica Vaticana, Βατικανό
.

3.2. Παραβολές

Η χρήση των παραβολών δεν ήταν άγνωστη κατά την εποχή της Καινής Διαθήκης, ωστόσο η ευρεία και εκτεταμένη χρήση της από τον Ιησού ήταν κάτι το πρωτοφανές. Η παραβολή στην Κ.Δ. διακρίνεται και διαφοροποιείται από την αλληγορία και πολύ περισσότερο από το μύθο. Εκτείνεται σε μια μεγάλη ποικιλία θεμάτων: ηθικές, δογματικές, εσχατολογικές ή έχουν ως άξονα είτε το «έλεος του Θεού» είτε την έννοια της «Βασιλείας του Θεού». Η ερμηνεία των παραβολών σχετίζεται άμεσα με τη ζωή και την ιστορία, δίνει δε τη δυνατότητα της αποκάλυψης ή απόκρυψης μιας αλήθειας ανάλογα με τη δεκτικότητα του ακροατή
.  

Στην ενότητα αρ.  «31. Ο Θεός αγαπά και συγχωρεί» της Γ’ Δημοτικού παρουσιάζεται η παραβολή του ασώτου
.

Βιβλίο δασκάλου. – Πρόταση Κύριου διδακτικού στόχου: Ο Θεός πάντοτε συγχωρεί τους ανθρώπους που μετανοούν και περιμένει κι αυτοί να συγχωρούν τους άλλους. 

Συμπληρωματικό υλικό: Τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα είναι τα εξής: Λουκά 15,1-3 και 11-32, Ματθαίου 6,9-15, Λουκά 11,2-4
. 


Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου:

Βιβλίο μαθητή. – Το κείμενο με τους τίτλους: Η παραβολή του ασώτου Υιού. Συγχωρούμε τους άλλους. Το ερμηνευτικό λεξιλόγιο. Με λίγα λόγια και Με μία φράση η ανακεφαλαίωση της ενότητας και η δραστηριότητα Η μεσοστιχίδα του ΑΣΩΤΟΥ
.
Στην ενότητα αρ. «32. Ο καλός Σαμαρείτης» της Γ’ Δημοτικού ο Κύριος διδακτικός στόχος που προτείνεται είναι: Η έμπρακτη αγάπη προς κάθε άνθρωπο που έχει ανάγκη, ανεξαρτήτως χρώματος, φυλής, εθνικότητας, θρησκεύματος, ομορφαίνει τη ζωή. 

Αγιογραφικό χωρίο: Λουκ. 10,25-37
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το κείμενο με τίτλους: Αγάπη προς τον πλησίον. Η αληθινή αγάπη. Επίσης το ερμηνευτικό λεξιλόγιο, τα λογοτεχνικά παραθέματα, τα οποία ωθούν σε γόνιμο διάλογο, η περίληψη
.
Στην ενότητα αρ. «34. Το κακό ασχημίζει τη ζωή» της Γ’ Δημοτικού παρουσιάζεται η παραβολή των ζιζανίων ως ένα παράδειγμα για τον τρόπο που η Εκκλησία βλέπει την κακία και τον πόλεμο στον κόσμο. 

Βιβλίο δασκάλου. – Πρόταση Κύριου διδακτικού στόχου: Το κακό φέρνει μεγάλες καταστροφές στον κόσμο αλλά και σε όσους το προκαλούν. 

Αγιογραφικό χωρίο: Ματθ. 13, 24-30
.       

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί η διήγηση της παραβολής Το σιτάρι και τα ζιζάνια, η οποία συνοδεύεται από την εικαστική αναπαράσταση του Φώτη Κόντογλου, Ο καιρός του θερισμού (λεπτομέρεια)
.

Στο διδακτικό εγχειρίδιο της Δ’ Δημοτικού γίνεται σύνδεση των παραβολών που οι μαθητές έχουν ήδη γνωρίσει στην προηγούμενη τάξη μέσα από τη δραστηριότητα Διηγούμαι παραβολές που γνωρίζω. Στην ενότητα αρ. «25. Αναζητώντας το χαμένο πρόβατο» ο μαθητής θα μελετήσει μια νέα παραβολή. 

Βιβλίο δασκάλου. – Πρόταση Κύριου διδακτικού στόχου: Ο Χριστός αγαπά και φροντίζει όλους τους ανθρώπους και ιδιαίτερα εκείνους που έχουν χάσει το δρόμο τους. 

Συμπληρωματικό υλικό. – Τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στην ενότητα είναι: Λουκ. 15,1-7, Ματθ. 18, 12-14
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου: 

Βιβλίο μαθητή. Οι πλάγιοι τίτλοι της ενότητας δηλώνουν το περιεχόμενο: Οι Φαρισαίοι κατηγορούν τον Ιησού. Η παραβολή του χαμένου προβάτου.

Για την εμπέδωση του διδακτικού στόχου επεξηγείται με σαφήνεια ο όρος Παραβολή, ενώ στις ανακεφαλαιωτικές προτάσεις καταγράφεται το νόημα της συγκεκριμένης ιστορίας του Χριστού. Η εικόνα του Καλού Ποιμένος και η σχετική εργασία έχουν σκοπό να φέρουν τους μαθητές κοντά στην τεχνική της βυζαντινής αγιογραφίας (σχέδιο-χρωματισμός)
.

Στην ενότητα αρ. «27. Αγκάθια στο δρόμο» της Δ’ Δημοτικού παρουσιάζεται η παραβολή των ζιζανίων. 

Βιβλίο δασκάλου. – Πρόταση για αφόρμηση: Ο δάσκαλος θα μπορούσε να διαβάσει από την Κ.Δ. (Ματθ. 13,24-30) την παραβολή των ζιζανίων από τη μετάφραση ή ακόμη και από το πρωτότυπο. Η συζήτηση μπορεί να ξεκινήσει από τη συγκριτική παραβολή της λέξης ζιζάνια και των ανθρώπων που έχουν άσχημο χαρακτήρα.

- Πρόταση Κύριου διδακτικού στόχου: Πάντοτε στη ζωή μας συναντούμε εμπόδια που θέλουν να μας απομακρύνουν από το δρόμο του Χριστού
.


Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου:

Βιβλίο μαθητή. Δίνεται η παραβολή και εν συνεχεία αποσαφηνίζεται το νόημά της για τον ακροατή. Η παραβολή των ζιζανίων. Τα εμπόδια στη ζωή μας. Η εμπέδωση πραγματοποιείται με τη βοήθεια του ζωγραφικού διάκοσμου της ενότητας, τις εργασίες αισθητικής αγωγής και βέβαια την περίληψη
. 

Η παραβολή του άφρονα πλουσίου είναι το θέμα της ενότητας αρ. «1.6. Αγώνας να μοιραζόμαστε τα αγαθά μας με τους άλλους» της Ε’ Δημοτικού. Οι προοργανωτές συγκεφαλαιώνουν το περιεχόμενο της ενότητας. 

Βιβλίο δασκάλου. – Κύριος διδακτικός στόχος: Να κατανοήσουν οι μαθητές ότι, παρόλο που τα υλικά αγαθά δεν έχουν οντολογική αξία για την πνευματική ολοκλήρωση του ανθρώπου, ο τρόπος χρήσης τους και η στάση μας απέναντί τους, μας βοηθούν να γίνουμε καλύτεροι ή χειρότεροι στον εσωτερικό μας κόσμο και αναλόγως να βελτιώσουμε ή όχι την κοινωνία μας με τον αδελφό μας και τελικά τη σχέση μας με το Θεό. 


Ως αφετηρία του προβληματισμού προτείνεται η περικοπή 2, 42-47 από το βιβλίο των Πράξεων των Αποστόλων, όπου πληροφορούμαστε ότι «οι πιστοί έμεναν μαζί και είχαν όλα κοινά, και πωλούσαν τα κτήματά τους και τις περιουσίες τους και τα μοίραζαν σε όλου αναλόγως προς τις ανάγκες που είχε ο καθένας». Άλλα αγιογραφικά χωρία τα οποία χρησιμοποιούνται στην ενότητα είναι: Λουκ. 12, 13-14 (σχετικά με την κατά νόμον διαίρεση των αγαθών την εποχή του Χριστού) και Λουκ. 24,1-53. Κατά συνέπεια, βασική παράμετρος της ενότητας είναι η διάκριση μεταξύ κτήσης και διαχείρισης των αγαθών
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω: 

Βιβλίο μαθητή. Το κείμενο με τους τίτλους: Η ιστορία του ανόητου πλουσίου. Ο Χριστός εξηγεί το νόημα της ιστορίας. Οι πρώτοι χριστιανοί είχαν όλα τα αγαθά τους κοινά. Η δική μας ευθύνη για δικαιοσύνη και παραδειγματική ζωή. Τα παραθέματα από τον Μ. Βασίλειο και τις Πράξεις των Αποστόλων. Η μικρογραφία βυζαντινής εικόνας: «Ο Κύριος θαύμασε κι ευλόγησε τη διάθεση μιας φτωχής και χήρας γυναίκας, που πρόσφερε με την καρδιά της τα τελευταία δύο λεπτά που της είχαν απομείνει», χειρόγραφο από την Ι.Μ. Ιβήρων, Άγ. Όρος. Επίσης οι ασκήσεις εμπέδωσης και αξιολόγησης στο τέλος της ενότητας
. 
Στην κατηγορία των παραβολών, οι οποίες αναλύουν την έννοια της Βασιλείας του Θεού ανήκουν οι ευαγγελικές διηγήσεις της ενότητας με αρ. «9. Η αλήθεια είναι πολύτιμη» του σχολικού συγγράμματος της Στ΄ Δημοτικού. 
Βιβλίο δασκάλου. – Κύριος διδακτικός στόχος: Οι μαθητές θα πρέπει να κατανοήσουν ότι η Βασιλεία του Θεού (ο νέος τρόπος ζωής όπως τον φανέρωσε ο Χριστός) είναι πολύτιμος θησαυρός, που για να τον αποκτήσει κανείς χρειάζονται αγώνες και θυσίες. 

-1ος επιμέρους στόχος: Να ανακαλύψουν την παραβολική γλώσσα του Χριστού και τη χρησιμότητά της
.
- Περιεχόμενο – Μεθοδολογικές Υποδείξεις: Αποσαφήνιση θεολογικών όρων: Παραβολές, Βασιλεία του Θεού, Πολύτιμος θησαυρός. Διαθεματικές έννοιες που μπορούν να αναπτυχθούν κατά τη διδασκαλία… Λογοτεχνική σημασία της παραβολικής γλώσσας
.


Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω:

Βιβλίο μαθητή. Δίνεται το νόημα εισαγωγικά με περιληπτικές προτάσεις. Το κείμενο φέρει τους τίτλους: Ο Χριστός μίλησε με παραβολές. Ο κρυμμένος θησαυρός και το πολύτιμο μαργαριτάρι. Η μοναδική και πολύτιμη αλήθεια: Ο Χριστός και η Βασιλεία του Θεού. Διαφωτιστικό είναι επίσης το παράθεμα από τον Ειρηναίο Λουγδούνου (Λυών), Έλεγχος και ανατροπή της ψευδωνύμου γνώσεως (παράφραση). Καθώς επίσης η εικ. 12η: Η παραβολή του κρυμμένου θησαυρού και η εικ. 13η: Οι γεωργοί και η άμπελος. Μικρογραφία εικονογραφημένου χειρογράφου, 11ος αι. μ.Χ., Εθνική Βιβλιοθήκη Παρισίων. Στην αξιολόγηση βοηθούν οι εργασίες στο τέλος της ενότητας
.

Στην αμέσως επόμενη ενότητα αρ. «10. Και οι δύο προσεύχονταν αλλά…» του εγχειριδίου της Στ΄ Δημοτικού, συναντάμε την παραβολή του Τελώνη και του Φαρισαίου. 

Βιβλίο δασκάλου. – Κύριος διδακτικός στόχος: Οι μαθητές θα πρέπει να κατανοήσουν τους λόγους για τους οποίους ο Χριστός δικαιώνει μόνο τον Τελώνη και όχι τον Φαρισαίο, παρόλο που και οι δύο προσεύχονταν στο Θεό.

- 1ος επιμέρους στόχος: να αντιληφθούν τη σημασία της προσευχής στην προσπάθεια του ανθρώπου να προσεγγίσει το Θεό και το βαθύτερο περιεχόμενο της προσευχής που περιλαμβάνει και τη σχέση μας με τους άλλους.

- Προτεινόμενες Δραστηριότητες: Σημαντικό μέρος της διδασκαλίας της ενότητας μπορεί να αποτελέσει η παρουσίαση και συζήτηση του περιεχομένου του ύμνου από την ακολουθία της Κυριακής του Τελώνου και του Φαρισαίου: «Μή προσευξώμεθα φαρισαϊκῶς αδελφοί…»
.


Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω:

Βιβλίο μαθητή. Η εισαγωγική περίληψη του μαθήματος. Το κείμενο με τους εξής τίτλους: Η αξία της προσευχής. Δύο διαφορετικοί τρόποι προσευχής. Επικοινωνώντας με το Θεό. Η εικ. 14η: Η προσευχή του Τελώνη και του Φαρισαίου. Το παράθεμα με τα λόγια του Γέροντα Παΐσιου. Οι ερωτήσεις – ασκήσεις, τέλος, προς εμπέδωση και αξιολόγηση του υλικού
.  

Στην ενότητα αρ. «11. Να συγχωρούμε τους άλλους» της Στ΄ Δημοτικού γίνεται και πάλι αναφορά σε παραβολή σχετική με τη Βασιλεία του Θεού. Πρόκειται για την παραβολή του άσπλαχνου οφειλέτου. 

Βιβλίο δασκάλου. – Κύριος διδακτικός στόχος: Ο εκπαιδευτικός θα πρέπει να εστιάσει τη διδασκαλία της συγκεκριμένης διδακτικής ενότητας:

· Στην αξία της συγχώρεσης. Οι μαθητές θα πρέπει να αντιληφθούν, γιατί πρέπει να συγχωρούμε τους άλλους και μάλιστα απεριόριστα.

· Στην απεριόριστη αγάπη του Θεού, που αποτελεί για το χριστιανό πρότυπο συμπεριφοράς
. 
Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου: 

Βιβλίο μαθητή. Το στόχο περικλείουν οι εισαγωγικές προτάσεις του μαθήματος και οι πλαγιότιτλοι: Η αξία της συγχώρεσης. Ο αγαθός Βασιλιάς και ο πονηρός δούλος. Η απεριόριστη αγάπη του Θεού ως παράδειγμα. Πρόσφορο υλικό αποτελεί η εικ. 15η: Η παραβολή του άσπλαχνου οφειλέτου ή του οφείλοντος μύρια τάλαντα. Σχέδιο Γ. Νικολακόπουλου, από την τοιχογραφία της Μεγίστης Λαύρας (τροποποιημένο), Άγ. Όρος. 


Βάση συζήτησης στην τάξη με θέμα την αξία της συγχώρεσης μπορεί να αποτελέσει το περιστατικό από το βίο του Αγίου Διονυσίου, το οποίο φιλοξενείται στο παράθεμα. Οι ερωτήσεις – ασκήσεις ολοκληρώνουν την ενότητα
.

Στην ενότητα αρ. «15. Χτίζουμε τη ζωή μας σε γερά θεμέλια» της Στ΄ Δημοτικού κεντρική θέση καταλαμβάνει η παραβολή εκείνων που οικοδομούν στην πέτρα και στην άμμο. 

Βιβλίο δασκάλου. – Κύριοι διδακτικοί στόχοι: Οι μαθητές θα πρέπει:

· Μέσα από τη συγκεκριμένη παραβολή να κατανοήσουν την αναγκαιότητα της αλήθειας για τη θεμελίωση της ζωής μας.

· Να αντιληφθούν τις συνέπειες των επιλογών μας στη ζωή
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων: 
Βιβλίο μαθητή. Ο προοργανωτής της ενότητας. Το κείμενο πλαισιωμένο από τους εξής τίτλους: Πού πρέπει να χτίζουμε τα σπίτια μας. Τα «θεμέλια» της ζωής μας. Οι συνέπειες των επιλογών μας. Τα καινοδιαθηκικά παραθέματα. Η εικ. 20η : Η παραβολή εκείνων που οικοδομούν στην πέτρα και στην άμμο. Από την Επί του Όρους ομιλία, τοιχογραφία από τη Μονή Φιλανθρωπινών στη νήσο των Ιωαννίνων, 1560 μ.Χ. και η εικ. 21η : Η παραβολή γι’ αυτούς που χτίζουν τα σπίτια τους πάνω στην πέτρα και την άμμο. Σχέδιο Γ. Νικολακόπουλου. Οι ερωτήσεις – ασκήσεις έχουν σκοπό την αφομοίωση του νοήματος της ενότητας
.  
3.3. Θαύματα

Τα θαύματα αποτελούν το κέντρο των «έργων» του Κυρίου και βασικό στοιχείο στην ιστορία την Κ.Δ. Μεγάλα τμήματα των Ευαγγελίων καλύπτονται από διηγήσεις θαυματουργικών ενεργειών του Ιησού, τα οποία πραγματοποίησε κατά τη διάρκεια της δημόσιας δράσης του. Η αξιοπιστία των ενεργειών αυτών αμφισβητήθηκε συχνά, όχι μόνο από τους σύγχρονους επιστήμονες αλλά και από αρχαίους συγγραφείς της χριστιανικής περιόδου
. Για τη βιβλική ανθρωπολογία, ο Θεός δημιούργησε τον άνθρωπο για να είναι υγιής και ευτυχισμένος
. Η ασθένεια, αντίθετη προς τη βασική αυτή προοπτική της δημιουργίας, παρουσιάζεται στον κόσμο ως αποτέλεσμα την πρώτης ανυπακοής και του προπατορικού αμαρτήματος
.Ο Ιησούς δεν ήταν ένα είδος «θεραπευτή» της εποχής, «επιλέγει» αυτούς που θα θεραπεύσει όχι μόνο με κριτήριο την προσωπική τους πίστη αλλά και την πίστη των οικείων τους και του κοινωνικού περιβάλλοντός τους. Το θαύμα στην Αγία Γραφή είναι η άλλη διάσταση της ζωής, διευρύνει τους ορίζοντες του ανθρώπου και τον απεγκλωβίζει από τη φθορά και το θάνατο του γνωστού μας ιστορικού κόσμου
.

Η διδακτική ενότητα αρ. «3. Ο Θεός είναι κοντά μας» της Γ’ Δημοτικού αναφέρεται στο διδακτικό έργο του Ιησού Χριστού και στις περιοδείες του στα μέρη της Ιουδαίας, όπου μιλούσε, συμβούλευε τους ανθρώπους, αλλά και γιάτρευε αρρώστους. Γίνεται δε ιδιαίτερη αναφορά στη σχέση του Χριστού με τα μικρά παιδιά
.

Βιβλίο δασκάλου. — Κύριος διδακτικός στόχος: Ο Θεός είναι μαζί μας και μας καλεί να έχουμε αθώα καρδιά όπως τα παιδιά.

- Πρόταση για αφόρμηση: Δίνεται στο διδακτικό εγχειρίδιο απόσπασμα από λόγο του Γέροντα Παϊσίου, το οποίο είναι στενά συνδεδεμένο με τα λόγια του Χριστού προς τους μαθητές του και δείχνει τη μεγάλη δύναμη της αθωότητας στην καρδιά του ανθρώπου, που επιτρέπει την επικοινωνία με το Θεό και τους συνανθρώπους του κάνοντας τον κόσμο καλύτερο
.

- Ως συμπληρωματικά στοιχεία δίνονται τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα: Κατά Ματθαίον 19, 13-15, Κατά Ματθαίον 18, 2-4, Κατά Μάρκον 10, 13-16, Κατά Λουκάν 18, 15-17
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — […] Κι εκείνος τους μιλούσε, τους συμβούλευε, αλλά και γιάτρευε αρρώστους. […] Ο Χριστός και τα παιδιά. […] 

«Τα παιδιά στην ιουδαϊκή κοινότητα παρόλο που θεωρούνταν ευλογία από το Θεό δεν ήταν ισότιμα με τους μεγάλους, επειδή μέχρι τα 12 χρόνια δεν γνώριζαν τον ιουδαϊκό Νόμο. Στην κοινωνική κλίμακα τα παιδιά κατείχαν την τελευταία θέση μετά τις γυναίκες και τους δούλους.  Στη ρωμαϊκή κοινωνία το παιδί θεωρούνταν πράγμα (res) και ήταν στην απόλυτη εξουσία του πατέρα.


Ο Ιησούς ανατρέποντας παραδόσεις αιώνων, υπερασπίστηκε τα παιδιά. Τα έφερε από το περιθώριο της κοινωνίας στο κέντρο της, αφού τα πρόβαλε στους μεγάλους ως πρότυπο μίμησης για τα χαρακτηριστικά που έχουν: εμπιστεύονται, δεν είναι καχύποπτα και δέχονται εύκολα το καινούριο και τις αλλαγές. Κι έλεγε συχνά: «Ἂφετε τά παιδία ἒρχεσθαι πρός με…» (Μάρκ. 10, 14). Τα λόγια αυτά του Χριστού έδειξαν ήδη από την εποχή εκείνη πόσο ξεχωριστά είναι τα παιδιά για κάθε κοινωνία.


Για τους μαθητές η διδακτική ενότητα αποτελεί την πρώτη τους επαφή με το πρόσωπο του Θεανθρώπου. Είναι ο ίδιος, ο οποίος δείχνει την αγάπη του στους ανθρώπους και περισσότερο στα παιδιά που έχουν την αθωότητα. Είναι προφανής λοιπόν η παιδαγωγική σημασία της ενότητας, αφού τα μικρά παιδιά δείχνουν το δρόμο της Βασιλείας του Θεού»
. 


Πέρα από το ζωγραφικό διάκοσμο της ενότητας, ο διδάσκων μπορεί να αξιοποιήσει το ερμηνευτικό λεξιλόγιο, την άσκηση Συζητώ και γράφω, την ανακεφαλαίωση Με λίγα λόγια και Με μία φράση.

Από τη διδακτική ενότητα αρ. «13. Όταν η ζωή μας κινδυνεύει» της Γ’ Δημοτικού, την οποία ήδη μελετήσαμε κατά την αναφορά μας στην Π. Δ., επιλέγουμε από την Κ. Δ. τώρα το θαύμα της ανάστασης της κόρης του Ιαείρου. Οι θαυματουργικές παρεμβάσεις του Θεού στην Καινή Διαθήκη αποσκοπούν στη φανέρωση της δόξας του. Ο ζωοδότης Κύριος θαυματουργεί κατανικώντας το θάνατο. 

Βιβλίο δασκάλου. —Κύριος διδακτικός στόχος: Ο Θεός βρίσκεται πάντα κοντά στον άνθρωπο, ακόμη και στις πιο δύσκολες στιγμές της ζωής του
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί η παράγραφος με τίτλο: Βιβλίο μαθητή. — Στα χρόνια του Χριστού, όπου συνοπτικά παρουσιάζεται η εν λόγω διήγηση της Αγίας Γραφής.  

Στη διδακτική ενότητα αρ. 10. «Ο Χριστός θεραπεύει αρρώστους» της Δ’ Δημοτικού, ο Κύριος διδακτικός στόχος είναι: Η Εκκλησία δείχνει ιδιαίτερο ενδιαφέρον και φροντίδα σ’ όσους υποφέρουν. 
Ως συμπληρωματικό υλικό δίνονται τα αγιογραφικά χωρία που χρησιμοποιούνται στη διδακτική ενότητα: Μαρκ. 2, 1-12, Ματθ. 9, 1-8, Λουκ. 5, 17-26
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί η διήγηση του θαύματος του παραλύτου της Καπερναούμ με ιδιαίτερη έμφαση στην τόλμη, τη διακριτικότητα, την ευρηματικότητα με την οποία έδρασαν οι συνοδοί του ανθρώπου αυτού, προκειμένου να επιτύχουν το στόχο τους.

Στο υλικό του σχολικού βιβλίου εντάσσονται επίσης η εικαστική απεικόνιση του θαύματος, απόσπασμα από λόγο του Αγίου Γρηγορίου του Παλαμά
 για την αγάπη, δραστηριότητα συζήτησης στην τάξη και η ανακεφαλαίωση του νοήματος. 

Στη διδακτική ενότητα αρ. «1.5 Επιμονή και υπομονή στον αγώνα» της Ε’ Δημοτικού επαναλαμβάνεται η διήγηση περί της θεραπείας του παραλυτικού της Καπερναούμ, η οποία συνοδεύεται από τη διήγηση μιας άλλης θεραπείας, του παραλυτικού της Βηθεσδά.  

Βιβλίο δασκάλου. - Κύριος διδακτικός στόχος: Να αναγνωρίσουν οι μαθητές την αξία της υπομονής και της επιμονής μαζί με την πίστη, ως βασικές παραμέτρους για την αντιμετώπιση κάθε είδους δυσκολίας από τον πιστό.
- Επιμέρους στόχος: Να κατανοήσουν οι μαθητές, μέσα από το περιστατικό της θεραπείας του παραλυτικού της Καπερναούμ, την αξία της επιμονής αλλά και της συμπαράστασής μας στον αγώνα του πλησίον, ενώ από το περιστατικό της θεραπείας του παραλυτικού της Βηθεσδά, το χάρισμα της υπομονής που θα πρέπει να περιβάλλει κάθε αίτημα μας προς το Θεό
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελούν οι διηγήσεις της Κ.Δ., οι οποίες συνδυάζονται με σύγχρονες αναφορές και παραδείγματα, πλήθος φωτογραφιών και δραστηριοτήτων
.

«Απαραίτητα στοιχεία για την επιστροφή του πιστού κοντά στο Θεό είναι η επιθυμία του για ειλικρινή μετάνοια, η αδιάκοπη αίτησή του (προσευχή) και η συμμετοχή του στα μυστήρια της Εκκλησίας. Έτσι, βλέπει από άλλη οπτική γωνία την ασθένεια και παίρνει δύναμη και ελπίδα για την αντιμετώπισή της. Στην πορεία αυτή, ο Θεός είναι κοντά στον αγώνα του και βοηθά, οδηγεί, ευλογεί και τέλος λυτρώνει από τον πόνο και τη δυστυχία, όπως με μεγάλη ευκολία έκανε στα δύο περιστατικά του μαθήματος: πρώτα συγχώρησε τις αμαρτίες (προϋπόθεση για τη λύτρωση είναι η καθαρή ψυχή) και μετά επιβράβευσε τον αγώνα (την επιμονή και την υπομονή) των παραλυτικών, θεραπεύοντάς τους και σωματικά με την παρατήρηση να μην αμαρτάνουν ξανά, εντοπίζοντας έτσι και την αιτία της δυσμενούς κατάστασής τους»
.
Σ’ ένα ακόμη θαύμα, το οποίο περιγράφει ο Ευαγγελιστής Μάρκος, είναι αφιερωμένη η διδακτική ενότητα αρ. «3.1 Ένας άνθρωπος αλλάζει ριζικά» της Ε’ Δημοτικού.
Βιβλίο δασκάλου. - Κύριος διδακτικός στόχος: Να γνωρίσουν οι μαθητές το θαύμα της θεραπείας του δαιμονισμένου.
— Επιμέρους στόχοι του μαθήματος: 

· Να επισημάνουν οι μαθητές τα στοιχεία που συνιστούν το γεγονός της ριζικής μεταστροφής και αλλαγής της συμπεριφοράς του δαιμονισμένου.

· Να αντιληφθούν ότι, όταν ο άνθρωπος βρίσκεται κοντά στο Χριστό και ζει τη ζωή της Εκκλησίας, προστατεύεται από κάθε κίνδυνο.

· Να πληροφορηθούν ότι κάθε περίεργη και αντικοινωνική συμπεριφορά, με παρόμοιες εκδηλώσεις, δεν σημαίνει απαραίτητα δαιμονισμό
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής των παραπάνω στόχων αποτελεί το τμήμα της ενότητας, το οποίο έχει τους εξής τίτλους:

Βιβλίο μαθητή. — Ο Ιησούς συναντά το δαιμονισμένο. […]
Η θεραπεία του δαιμο-νισμένου από το Χριστό. […]
Ο ριζικά αλλαγμένος άνθρωπος γίνεται κήρυκας του λόγου του Θεού. […]
.

Στο κείμενο μας εισάγει ο προοργανωτής. Το μήνυμα της περικοπής έγκειται στην ιδέα ότι ο άνθρωπος δεν αποτελεί κτήμα του διαβόλου, ούτε όμως υποδουλώνεται σε έναν αναγκαστικό τρόπο πνευματικής ζωής, παρά τη θέλησή του
. Υπάρχουν επίσης μικρογραφίες βυζαντινής εικόνας από την Ι.Μ. Σταυρονικήτα Αγ. Όρους και γεωγραφικός χάρτης της Παλαιστίνης στα χρόνια του Χριστού. Εκτός από τις σχετικές ασκήσεις του σχολικού εγχειριδίου ο εκπαιδευτικός μπορεί να αξιοποιήσει και τα παραθέματα στο τέλος της ενότητας
.
Στην ενότητα αρ. «23. Η αλήθεια είναι φως» του σχολικού εγχειριδίου της Στ΄ Δημοτικού εντάσσονται τα περιστατικά της θεραπείας του τυφλού (Ιωάν. 9,1-38) και της πορείας προς Εμμαούς (Λουκ. 24,13-31) 
. 

Βιβλίο δασκάλου. — Κύριος διδακτικός στόχος της ενότητας είναι να αιτιολογήσουν οι μαθητές μέσα από βιβλικά κείμενα, γιατί η αλήθεια χαρακτηρίζεται ως φως. 

 
Στο βιβλίο δασκάλου προτείνεται ακόμα η αναφορά στη Μεταμόρφωση του Χριστού στο όρος Θαβώρ, όπου τα ενδύματα του Ιησού γίνονται «στίλβοντα, λευκά λίαν ὡς χιών, οἷα γναφεύς ἐπί τῆς γῆς οὐ δύναται οὕτω λευκάναι» (Μάρκ. 9,3). Χαρακτηριστική θεωρείται και η αναφορά στους Αγίους της Εκκλησίας μας, οι οποίοι μετέχουν στο άκτιστο φως του Θεού
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το επόμενο τμήμα της ενότητας:

Βιβλίο μαθητή. — Τμήμα περιεχομένου της διδακτικής ενότητας: Η θεραπεία του τυφλού. Όπως  το φως του ήλιου είναι για τη φύση πηγή ζωής, έτσι και το φως του Χριστού χαρίζει στον άνθρωπο την αληθινή ζωή. Άλλωστε ο Χριστός είπε: «Εγώ είμαι το φως του κόσμου. Εκείνος που με ακολουθεί δεν θα περπατήσει στο σκοτάδι αλλά θα έχει το φως της ζωής» (Ιωάν. 8, 12). Γι’ αυτό και ο τυφλός που θεράπευσε ο Χριστός, δεν είδε μόνο την ομορφιά του κόσμου, αλλά άνοιξαν και τα μάτια της ψυχής του. Από τότε η φωνή του αντηχεί στους αιώνες: «Πιστεύω Κύριε», πιστεύω με όλη την ψυχή και την καρδιά μου (Ιωάν. 9, 1-38). […] Συμπορευόμενοι με το Χριστό […]  Οι Πατέρες και οι άγιοι μεταφέρουν το φως του Χριστού σε όλη την οικουμένη […]
.

Η βυζαντινή εικονογράφηση του εγχειριδίου αισθητοποιεί το βιβλικό γεγονός στο οποίο αναφέρεται. Το κείμενο πλαισιώνεται από την εικόνα 34: Η θεραπεία των τυφλών, 14ος αι. μ.Χ., Μονή της Χώρας, Κωνσταντινούπολη και την εικόνα 35: Η Μεταμόρφωση, 12ος αι. μ.Χ., Μονή Παντελεήμονος, Άγιον Όρος.

Στους προκαταβολικούς οργανωτές ή προ-οργανωτές της ενότητας αναφέρεται: Καθήκον κάθε χριστιανού είναι να μεταδίδει το φως της αλήθειας. Πράγματι με τη βοήθεια των κειμένων (τα οποία θα πρέπει να αναζητήσει είτε ο διδάσκων είτε ο μαθητής στην Αγία Γραφή σύμφωνα με τις παραπομπές που δίνονται στο σχολικό εγχειρίδιο) αντιλαμβάνεται ο μαθητής την έννοια του φωτός και πως αυτή σχετίζεται με την αλήθεια δηλαδή με τον ίδιο το Χριστό. Για να μπορέσει όμως κάποιος να μεταδώσει κάτι θα πρέπει να το κατέχει πρώτα ο ίδιος καλά και να το ζει. Ίσως καθήκον δεν είναι τόσο η μετάδοση της αλήθειας, όσο η μετοχή σ’ αυτήν, η διάνοιξη των ματιών στη θέα του ακτίστου φωτός
. Η σημασία της συμμετοχής στη μυστηριακή ζωή της Εκκλησίας πρέπει να γίνει αντιληπτή από τους μαθητές με την αναζήτηση και τον σχολιασμό των σχετικών βιβλικών κειμένων. Επιτυγχάνεται με αυτόν τον τρόπο η ανάπτυξη της κριτικής ικανότητας των παιδιών αλλά και ένας από τους Γνωσιακούς στόχους, τους οποίους θέτει το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο: Να εξοικειωθούν οι μαθητές με τη χρήση της Αγίας Γραφής και να γνωρίσουν τους τρόπους με τους οποίους γνωρίζουμε την Αλήθεια μέσα από αυτή
. Άλλωστε ο συμβολισμός των ευαγγελικών περικοπών και ιδιαίτερα η ερμηνευτική προσέγγιση των Γραφών διανοίγει τους πνευματικούς οφθαλμούς του ανθρώπου.

Στη διδακτική ενότητα αρ. «26. Ευχέλαιο: Για την υγεία του σώματος και της ψυχής» της Στ’ Δημοτικού γίνεται αναφορά στις ιάσεις από τον Χριστό ψυχικών και σωματικών ασθενειών.  Ο πρώτος διδακτικός στόχος που προτείνεται είναι:

Βιβλίο δασκάλου. — Κύριοι διδακτικοί στόχοι: Οι μαθητές θα πρέπει: να κατανοήσουν ότι ο Χριστός και οι μαθητές του δεν θεράπευαν μόνο τις σωματικές ασθένειες, αλλά συγχωρούσαν και τις αμαρτίες όσων έπασχαν
.

Διδακτικό υλικό μελέτης και εφαρμογής του παραπάνω στόχου αποτελεί το τμήμα της ενότητας, το οποίο εισάγεται με τον τίτλο:

Βιβλίο μαθητή. — Ο Χριστός θεραπεύει ψυχικές και σωματικές ασθένειες. […] 

Στο κείμενο γίνεται αναφορά γενικά στη θεραπεία σωματικών και ψυχικών ασθενειών εκ μέρους του Ιησού και των μαθητών του, χωρίς ωστόσο να υπάρχουν οι αντίστοιχες παραπομπές στα κεφάλαια της Αγίας Γραφής, όπου αναφέρονται. Προτείνεται ως εποπτικό υλικό (αόριστα) η ανάγνωση των Ευαγγελικών κειμένων
, όπου τονίζεται η σημασία της προσωπικής συνάντησης του Χριστού με τον ασθενή και δίνεται μία ολιστική θεώρηση της νόσου και της υγείας
. 


Το κείμενο πλαισιώνεται από την 41η εικόνα: Η ίαση του τυφλού και της πεθεράς του Πέτρου, 1312-1322 μ.Χ., από τον Ναό της Οδηγήτριας στο Μυστρά.
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� Βλ. σχετικά με τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά της σχολικής ηλικίας κατά τομέα ανάπτυξης στο Ι.Ν. Παρασκευόπουλου, Εξελικτική ψυχολογία. Η ψυχική ζωή από τη σύλληψη ως την ενηλικίωση, σχολική ηλικία, τόμος 3, Αθήνα, σ. 11-14. Για τη μέση παιδική ηλικία: 6-10 ετών βλ. επίσης Σ. Κουλόμζιν, Το ορθόδοξο βίωμα και τα παιδιά μας, σ. 52-71.  


� Βλ. Βιβλίο μαθητή, Γ’ τάξη: ενότητα 3, σ. 14, ενότητα 13, σ. 41, Δ’ τάξη: ενότητα 10, σ. 31, Ε’ τάξη: ενότητα 1.5, σ. 18, ενότητα 3.1, σ. 48, Στ’ τάξη: ενότητα 26, σ. 84.


� Δ. Καραγιάννη, Ρωγμές και Αγγίγματα, Αρμός, Αθήνα, 2005, σ. 19-30.


� Σ. Ράμφου, Το μυστικό του Ιησού, Αρμός, Αθήνα, 2006, σ. 346. 


� Βλ. σχετικά και Γ. Βρεττού - Α. Καψάλη, Αναλυτικό Πρόγραμμα. Σχεδιασμός-αξιολόγηση-αναμόρφωση, Ελληνικά Γράμματα, Αθήνα, 1999. 


� Βλ. ΕΠΕ, Άπαντα Ι. Δαμασκηνού, τόμ. 1ος , σ. 577 στο Σ. Δεσπότη, ό. π., σ. 316.


� Βλ. π. Γ. Φλωρόφσκυ, Απολεσθέν βιβλικό φρόνημα,  Αγία Γραφή, Εκκλησία, Παράδοσις, (Μετ. Δημ. Τσάμη), Π. Πουρναρά, Θεσσαλονίκη, 1976, σ. 37 στο Σ. Δεσπότη, ό. π., σ. 317.


� Βλ. Σ. Γιαγκάζογλου, «Η Φυσιογνωμία και ο Χαρακτήρας του Θρησκευτικού Μαθήματος. Η Θρησκευτική Αγωγή στις Σύγχρονες Πολυπολιτισμικές κοινωνίες»,  ΔΙΗΜΕΡΟ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟ ΣΕΜΙΝΑΡΙΟ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗΣ ΑΠΟΣΤΟΛΗΣ, ΥΠΟΥΡΓΕΙΟ ΕΘΝΙΚΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ & ΘΡΗΣΚΕΥΜΑΤΩΝ - ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΟ ΙΝΣΤΙΤΟΥΤΟ, «Ταχύρρυθμα επιμορφωτικά προγράμματα των εκπαιδευτικών υποχρεωτικής εκπαίδευσης στα νέα διδακτικά πακέτα», Λονδίνο, 11-12/12/2006.  � HYPERLINK "http://hellenic-education-uk.europe.sch.gr" ��http://hellenic-education-uk.europe.sch.gr� 


� Βλ. Αναστασίου, Αρχιεπ. Τιράνων και πάσης Αλβανίας, Παγκοσμιότητα και Ορθοδοξία, σ. 265-268.


� Βλ. Αθ. Νίκα, ό.π., σ. 17.


� Σχετικά με τις βασικές αρχές και μεθόδους διδασκαλίας του μαθήματος των θρησκευτικών βλ. και Ν. Μαρκαντώνη, Διδακτική των θεολογικών μαθημάτων, Γρηγόρη, Αθήνα, 1998.


� Είναι ενδιαφέρουσα η ερμηνεία που δίνει ένα πνευματικός πατέρας της Αθωνικής πολιτείας, ο Καθηγούμενος της Ι. Μονής του Οσίου Γρηγορίου: «Το μάθημα των θρησκευτικών στα σχολεία έχει την ευρύτερη αποστολή όχι απλώς να προσφέρει μερικές επί μέρους θρησκευτικές γνώσεις, αλλά να δείξη πως όλη η κτίσις και όλα τα διδασκόμενα στο σχολείο μαθήματα έχουν τους λόγους των, που ενοποιούνται και ανακεφαλαιώνονται στο Λόγο Χριστό. Έτσι φανερώνεται η ενότης, το κέντρο και το νόημα του κόσμου». Αρχιμ. Γεωργίου, Καθηγουμένου της Ι.Μ. Οσίου Γρηγορίου, Ορθοδοξία και Ουμανισμός, Ορθοδοξία και Παπισμός, Άγιον Όρος, 1995, σ. 21.


� Πρβλ. τις σχετικές προτάσεις του Ι.Β. Κογκούλη, Διδακτική των Θρησκευτικών στην Πρωτοβάθμια και Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, σ. 254-257: «Α’ Θεολογική άποψη: α) Η Αγία Γραφή αποτελεί το κατ’ εξοχήν βιβλίο της Εκκλησίας, β) Κέντρο γύρω από το οποίο περιστρέφεται το περιεχόμενό της είναι ο άνθρωπος, για τη σωτηρία του οποίου ενανθρώπισε ο Χριστός, γ) Η Αγία Γραφή είναι κυρίως διδακτικό-κατηχητικό βιβλίο και όχι επιστημονικό. Επομένως είναι το βιβλίο του εκάστοτε παρόντος, δ) Η Αγία Γραφή δεν είναι κώδικας ηθικής. Σκοπός του βιβλικού μαθήματος είναι: 


Να βοηθηθούν οι μαθητές να συνειδητοποιήσουν την Εκκλησία ως κοινωνία του λόγου του Θεού.


Να κατανοήσουν τη θέση της Αγίας Γραφής στη ζωή μας, τη διδασκαλία της, τη χριστιανική γενικότερα και τη λατρευτική ειδικότερα ζωή της Εκκλησίας.


Να συνειδητοποιήσουν και να βιώσουν την ανακαινιστική για τη ζωή δύναμη του λόγου του Θεού και να κινητοποιηθούν για προσωπική μελέτη και κατανόηση της Γραφής.


Β’ Διδακτική άποψη: Διδάσκοντας τους μαθητές από τη Βίβλο και όχι διδάσκοντας σ’ αυτούς τη Βίβλο, αναγνωρίζουμε τα γλωσσικά, διανοητικά και εμπειρικά όρια του μαθητή. […] α) Η εκλογή της βιβλικής ύλης επιβάλλεται να γίνει με βάση τα ψυχοπνευματικά δεδομένα των μαθητών. Εδώ θα ξεκινήσουμε από τους προβληματισμούς και τις εμπειρίες τόσο των μαθητών, όσο και των μεγάλων, και θα δώσουμε τη βιβλική μαρτυρία, όχι ως μια συμβολή στο πρόβλημα, αλλ’ ως ένα νέο μήνυμα. Συνδέοντας τα ανθρώπινα βασικά δεδομένα (άγχος, ενοχή, ανασφάλεια, κ.λπ.) με το βιβλικό μήνυμα (πίστη, αγάπη, ελπίδα) βοηθούμε να ανακαλυφθεί στο πρόσωπο του συνανθρώπου μας ο Θεός. Χρειάζεται να αποφύγουμε τον κίνδυνο της απλής συλλογής και παράθεσης βιβλικών ηθικών παραδειγμάτων ή τον κίνδυνο ενός νέου ηθικισμού περιορίζοντας το Ευαγγέλιο σε ηθικές προσταγές. β) Η εξέταση της Βίβλου, με βάση τις προϋποθέσεις των μαθητών, οφείλει να γίνει σε σύνδεση και αναφορά προς τη σημερινή ζωή και με προσανατολισμό προς το μέλλον. γ) Πρέπει να καταβληθεί ιδιαίτερη προσπάθεια κατανόησης της βιβλικής γλώσσας από τους μαθητές. δ) Κατά την έκθεση των βιβλικών ιστοριών θεωρείται απαραίτητο να λαμβάνεται υπόψη η ιστορική τους συνάφεια. Αυτό θα βοηθήσει τους μαθητές στην τελειότερη κατανόησή τους. ε) Απαιτείται η δυναμική παρουσίαση του περιεχομένου, η οποία είναι αναγκαίο να βοηθάει στην καλλιέργεια της κριτικής σκέψης των μαθητών».


� Βλ. ό.π., Η. Ματσαγγούρα, «Στρατηγικές διδασκαλίας…» , σ. 363 κ. εξ.  


� Βλ. R. Driver, V. Oldham, “A Constructivist Approach to Curriculum Development”, Studies in Science Education, no. 13, 1986. Επίσης, Π. Κόκοττα, Διδακτική των Φυσικών Επιστημών ΙΙ, Σύγχρονες Προσεγγίσεις στη Διδασκαλία των Φυσικών Επιστημών, Η εποικοδομητική προσέγγιση της διδασκαλίας της μάθησης, Αθήνα, 2002, σ. 33-78.


� Βλ. Π. Κόκοττα, ό.π., σ. 19-32.


� Υπάρχουν προς το παρόν μόνο σε ηλεκτρονική μορφή και μπορεί κανείς να τα αναζητήσει για αντιγραφή σε CD στην ιστοσελίδα του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου: � HYPERLINK "http://pi-schools.sch.gr" ��http://pi-schools.sch.gr� με τον τίτλο: «Εκπ/κό υποστηρικτικό υλικό Δημοτικού»: «Εκπ/κό λογισμικό (CD-Rom) θρησκευτικά Γ’ και Δ’ Δημοτικού» και «Εκπ/κό λογισμικό (CD-Rom) θρησκευτικά Ε’ και Στ’ Δημοτικού».


� Πρβλ. Σχολικό διδακτικό εγχειρίδιο Γ’ Δημοτικού για το μάθημα των θρησκευτικών: σε σύνολο 43 διδακτικών ενοτήτων, οι 23 αναφέρονται σε βιβλικά θέματα. Δ’ Δημοτικού: σύνολο 38 διδακτικές ενότητες, 14 είναι όσες αναφέρονται σε βιβλικά γεγονότα. Ε’ Δημοτικού: 36 διδακτικές ενότητες, 7 όσες αφορούν στην Αγία Γραφή και Στ’ Δημοτικού: 37 ενότητες από τις οποίες 13 περιλαμβάνουν βιβλικές διηγήσεις.


� Κατά τον Χ. Βασιλόπουλο, «Μέσα στην Αγία Γραφή οι ανθρώπινες εμπειρίες δεν αποτελούν απλώς παραδείγματα, αλλά ανήκουν στη διάρθρωση της ύλης και συμβάλλουν στην ανάπτυξη του βιβλικού μηνύματος. Το μήνυμα δηλαδή και οι ανθρώπινες εμπειρίες συνθέτουν ένα ενιαίο και αξεδιάλυτο όλο.» στο «Η ιδιοτυπία της θρησκευτικής γλώσσας και οι προσωπικές εμπειρίες των μαθητών στα νέα σχολικά εγχειρίδια των θρησκευτικών του δημοτικού σχολείου», Μακεδνόν, τχ. 3 (1997), σ. 7.


� Βλ. Ι. Παναγόπουλου, ό.π., «Λειτουργία και ενότητα της Εκκλησίας», σ. 159.


� Βλ. Κ. Δεληκωνσταντή, «Από την κτητική στην ευχαριστιακή σχέση με τη φύση. Η οικολογική διάσταση του θρησκευτικού μαθήματος», στο Στ. Φωτίου (επιμ.), Παιδαγωγία ζωής, Αρμός, Αθήνα, 1999, σ. 39-70. 


� Βλ. J. Novak, - D. Gowin, Learning How to Learn, Cambridge University Press, 1984.


� Ας θυμηθούμε τα λόγια του Αποστόλου των Εθνών Παύλου προς τον μαθητή του Τιμόθεο: «Μη λησμονείς ότι από τη βρεφική σου ηλικία γνωρίζεις τη Γραφή, που μπορεί να σε κάνει σοφό, οδηγώντας σε στη σωτηρία διά της πίστεως στον Ιησού Χριστό. Ό,τι βρίσκεται στη Γραφή είναι εμπνευσμένο από το Πνεύμα του Θεού και είναι ωφέλιμο για τη διδασκαλία της αλήθειας, για τον έλεγχο της πλάνης, για τη διόρθωση των λαθών, για τη διαπαιδαγώγηση σε μια ζωή, όπως τη θέλει ο Θεός, έτσι ο άνθρωπος του Θεού θα είναι τέλειος και καταρτισμένος για κάθε καλό έργο». Προς Τιμόθεον Β΄, 3,14-17.


� Προς επίρρωση της παραπάνω άποψης παραθέτουμε τα λόγια του π. Γ. Φλωρόφσκυ, τα οποία είναι καθοριστικά για τον τρόπο που ερμηνεύεται και διδάσκεται η Αγία Γραφή: «Η Αγ. Γραφή είναι πλήρης. Όχι όμως και η ιερή ιστορία. Ο βιβλικός κανόνας περιλαμβάνει το προφητικό βιβλίον της Αποκαλύψεως. Υπάρχει η ερχόμενη Βασιλεία, η εσχάτη πλήρωσις και γι’ αυτό υπάρχουν προφητείες και στην Καινή Διαθήκην. Η όλη ύπαρξη της Εκκλησίας είναι κατά μίαν έννοιαν προφητική […] Η Α.Γ. έχει κλείσει απλώς, γιατί ο Λόγος του Θεού έχει ενσαρκωθεί. Έσχατος όρος αναφοράς μας δεν είναι τώρα ένα βιβλίο, αλλά ένα πρόσωπο ζωντανό. Εν τούτοις, η Αγ. Γραφή διατηρεί το κύρος της, όχι μόνον ως εξιστόρηση του παρελθόντος, αλλά επίσης και ως προφητικό βιβλίον, πλήρες νύξεων, που δεικνύει προς το μέλλον, προς αυτό το τέλος. Η ιερή ιστορία της απολύτρωσης συνεχίζεται. Είναι τώρα η Ιστορία της Εκκλησίας, δηλαδή του Σώματος του Χριστού. Το Πνεύμα – Παράκλητος ενοικεί πλέον στην Εκκλησία. Δεν είναι δυνατόν ακόμη να ολοκληρωθεί ένα σύστημα χριστιανικής πίστεως, γιατί η Εκκλησία συνεχίζει την πορείαν της, η δε Α.Γ. διατηρείται από την Εκκλησία ως βιβλίον προσευχής για να υπενθυμίζει στους πιστούς τη δυναμική φύση της θείας αποκαλύψεως «πολυμερώς και πολυτρόπως».», ό.π., Απολεσθέν βιβλικό φρόνημα, σ. 37.


� Ο Σ. Γιαγκάζογλου, ως Σύμβουλος του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, αναλύοντας την νέα πορεία του μαθήματος σημειώνει: «Η διαθεματική προσέγγιση της γνώσης, που εισάγεται συστηματικά με το νέο Διαθεματικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγράμματος Σπουδών (ΔΕΠΠΣ) και τα Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών (ΑΠΣ) στα νέα βιβλία, και το λογισμικό του μαθήματος των θρησκευτικών στο Δημοτικό, συνιστά μια καινοτομία που τα διαφοροποιεί από τα προηγούμενα. […] Η διαθεματικότητα  μπορεί να συνεισφέρει γόνιμα και δημιουργικά στην ανάδειξη της σχέσης που έχει ο  λόγος και ο τρόπος της Ορθοδοξίας με τον πολιτισμό που  σαρκώθηκε στη  θεολογία, τη λατρεία, την τέχνη, την παράδοση και τη ζωή της Εκκλησίας στην ιστορική της πορεία. Εξάλλου, η διαθεματική προσέγγιση της γνώσης που αποσκοπεί στην καλλιέργεια ενός γνήσιου ανθρωπισμού – με τη διαμόρφωση αξιών, στάσεων, την υπέρβαση των προκαταλήψεων, των στερεοτύπων και των διακρίσεων, την αποδοχή των διαφορών, την επίλυση των αντιπαλοτήτων, την ανάλυση και συζήτηση μεγάλων σύγχρονων προβλημάτων – είναι δυνατό να συνδέεται με τις  αξίες και την υπαρξιακή στάση που προκύπτει από το φιλοκαλικό ήθος της ορθόδοξης παράδοσης. Όμως, η Ορθοδοξία δεν είναι μόνο παράδοση. Είναι και σύγχρονη ζωή. Το θρησκευτικό μάθημα επιβάλλεται να είναι διαρκώς ανοικτό στη σύγχρονη κοινωνία, στη ζωή, στον πολιτισμό, στον κόσμο ολόκληρο. Η διαθεματική προσέγγιση της γνώσης είναι δυνατό να προσφέρει μεθοδολογικά και παιδαγωγικά αυτόν τον προσανατολισμό και τη διασύνδεση των γνώσεων του θρησκευτικού μαθήματος με  όλα τα άλλα μαθήματα, γνωστικά αντικείμενα ή καινοτόμα προγράμματα. Επιχειρώντας την πολυπρισματική προσέγγιση της γνώσης και την σύνδεσή της με τη ζωή και την  σύγχρονη κοινωνική πραγματικότητα, η διαθεματικότητα παρέχει ευδιάκριτα και συνδυαστικά στο μαθητή τις δυνατότητες οικείωσης των μορφωτικών αγαθών του θρησκευτικού μαθήματος αλλά και στο ίδιο το μάθημα τους ανοικτούς ορίζοντές του καθώς και την μορφωτική, παιδαγωγική και πολιτισμική του ευελιξία». Σ. Γιαγκάζογλου, «Η διδασκαλία του μαθήματος των θρησκευτικών στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση. Σκοποί, περιεχόμενο, φυσιογνωμία και διαθεματική προσέγγιση. Η διδασκαλία του μαθήματος των Θρησκευτικών στον απόδημο Ελληνισμό» στο ΔΙΗΜΕΡΟ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟ ΣΕΜΙΝΑΡΙΟ ΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΗΣ ΑΠΟΣΤΟΛΗΣ, ΥΠΟΥΡΓΕΙΟ ΕΘΝΙΚΗΣ ΠΑΙΔΕΙΑΣ & ΘΡΗΣΚΕΥΜΑΤΩΝ - ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚΟ ΙΝΣΤΙΤΟΥΤΟ, «Ταχύρρυθμα επιμορφωτικά προγράμματα των εκπαιδευτικών υποχρεωτικής εκπαίδευσης στα νέα διδακτικά πακέτα», Λονδίνο, 11-12/12/2006.  � HYPERLINK "http://hellenic-education-uk.europe.sch.gr" ��http://hellenic-education-uk.europe.sch.gr� 


� Βλ. ενδεικτικά: Ζ. Κανάβα, Η Βίβλος για παιδιά, Ακρίτας, Αθήνα, 2002. Επίσης, Η Βίβλος, απόδοση Λ. Χατζηφώτη, Μίνωας, Αθήνα. Κ. Χιωτέλλη, Τα παιδιά διαβάζουν τη Βίβλο, Ελληνική Βιβλική Εταιρεία, Αθήνα. Π. Πάλλη, Ν. Μακρή, Η Βίβλος για παιδιά, Σιδέρης Ι., Αθήνα, 1990. Η Βίβλος για παιδιά, Αποστολική Διακονία, Αθήνα. Τ. Βίνη, Ιστορίες από την Παλαιά Διαθήκη, Ατραπός, Αθήνα. Μ.Γ. Μουντέ, Ιστορίες από την Βίβλο, Καινή Διαθήκη, Καστανιώτη, Αθήνα. A. Heather,  Η Βίβλος για παιδιά, Κέδρος, Αθήνα, 2000, κ.ά.   


� Η παιδεία είναι κατεξοχήν συναντησιακή σχέση αγάπης και κατ’ επέκταση πράξη θάρρους, όπως συναντάται στη πραγματεία του παιδαγωγού Χρυσοστόμου. Αναφέρει «τῆς τέχνης ταύτης οὐκ ἔστιν ἄλλη μείζων. Τί γάρ ἴσον τοῦ ῥυθμίσαι ψυχήν, καί διαπλάσαι νέου διάνοιαν;» (P.G. 58,584), επίσης « Οὐδέν γάρ οὕτω πρός διδασκαλίαν ἐπαγωγόν ὡς τό φιλεῖν και φιλεῖσθαι » (P.G. 62,530). Η αγάπη για το Χρυσόστομο είναι το βασικό γνώρισμα του παιδαγωγού. « Ας γινόμεθα λοιπόν στοργικοί προς τους μαθητές μας. Αυτό είναι η αρχή του δικού μας τρόπου ζωής, δηλαδή το να μη φροντίζουμε μόνο για τα δικά μας πράγματα και τις υποθέσεις, αλλά και τα μέλη μας τα άρρωστα και να τα διορθώνουμε και να τα θεραπεύουμε αυτό είναι το μέγιστο της πίστεως » (P.G. 54,623). 


Η γνώμη του Ιερού Χρυσοστόμου για την αγωγή και παιδεία « ἐν Χριστῷ» των νέων παρουσιάζεται πολύμορφη. Τον απασχόλησε ο σκοπός της αγωγής, η προσωπικότητα του παιδαγωγού, οι μέθοδοι διδασκαλίας, η ελκυστικότητα του μαθήματος, οι αντιληπτικές ικανότητες των μαθητών. Σημειώνει ότι ο μαθητής δεν πρέπει να δέχεται παθητικά την προσφερόμενη ύλη, αλλά να συμμετέχει ενεργητικά και να διατυπώνει απορίες και γνώμες. Αναγνωρίζει ότι η αγωγή στην νηπιακή ηλικία είναι πολύ αποτελεσματική για να εγγραφούν στην ψυχή αγαθές έξεις. «Ἄν τοίνυν ἄνωθεν καί ἐκ πρώτης ἡλικίας ὅρους αὐτῇ πήξωμεν καλούς, οὐ δεησόμεθα πολλῶν μετά ταῦτα πόνων, ἀλλ’ ἡ συνήθεια νόμος αὐτοῖς ἔσται λοιπόν » (P.G. 62,546). Κάνει λόγο για τη λιτότητα και την αποφυγή καταχρήσεων ώστε να εξασφαλίζεται η ψυχοσωματική υγεία (P.G. 49,190). Ομιλεί για την επίδραση της γυμναστικής, την επενέργεια της μουσικής. Υπογραμμίζει ότι ο παιδαγωγός πρέπει να έχει επιστημονικό οπλισμό και να είναι ηθικά ακέραιος. Επιβάλλεται οι παιδαγωγοί ν’ αποσκοπούν στη διαμόρφωση του παιδιού σε εικόνα Θεού και « τό καθ’ ὁμοίωσιν ἀποδιδόντες » (P.G. 62,154). Γι’ αυτό οι ιδιότητες του Θεού πρέπει να γίνουν κτήμα του παιδιού όπως είναι: η αγαθότητα, το αόργητο, το αμνησίκακο, το ευεργετικό, το φιλάνθρωπο. Μια τέτοια αγωγή αποβλέπει στο να καταστήσει τους νέους άξιους « τῆς ἄνω πολιτείας » δηλαδή της βασιλείας των ουρανών. Για την απόλαυση «δε των επιγείων αγαθών απαιτείται να εμπνέουμε στα παιδιά τη χρηστότητα και την αρετή» (P.G. 62,547). Το κοινωνικό αγαθό της αγωγής για τον Ιερό Χρυσόστομο θεωρείται πρώτιστο μέλημα και με την ευρύτερη έννοια «παιδεία μετάληψις ἁγιότητός ἐστι »� HYPERLINK "http://el.wikipedia.org/wiki/%CE%99%CF%89%CE%AC%CE%BD%CE%BD%CE%B7%CF%82_%CE%BF_%CE%A7%CF%81%CF%85%CF%83%CF%8C%CF%83%CF%84%CE%BF%CE%BC%CE%BF%CF%82" \l "_note-66#_note-66" \o "" � (P.G. 64,713)� και « διά πάντων εἰς θεογνωσίαν κελεύων ἅγειν αὐτούς » (τούς παίδας) (P.G. 47,355). 
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